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Ik6gretim Okulu Ogrencilerinin Algiladiklar
Evrensel Degerlerin Bir Yordayicis1 Olarak Okul
Iklimi
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Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim okulu 6grencilerinin okul ikimi algilarmin evrensel
degerleri yordama diizeyini belirlemektir. iliskisel desende tasarlanan aragtirmanin evreni
Erzurum’da 6grenim goren 21817 ilkdgretim okulu ikinci kademe Ogrencisinden,
orneklemi ise maksimum cesitlilik Ornekleme yontemi kullanilarak 16 ilkgretim
okulunun ikinci kademesinde Ggrenim géren 1004 Ggrenciden olugsmugtur. Arastirmada
veriler Okul Iklimi Olgegi (Calik & Kurt, 2010) ve Evrensel Degerler Olgegi (Kog, 2007)
kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde Pearson Carpim Momentler Koreldsyon
Analizi ve Coklu Dogrusal Regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma da elde edilen
bulgulara gore ilkdgretim okulu 6grencilerinin okul iklimi algilarinin evrensel deger
algilarin1t manidar diizeyde yordadigi gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul iklimi, deger, evrensel degerler.

School Climate as a Predictor of the Universal VValues
Perceived by Primary School Students

ABSTRACT
The aim of this study is to determine the prediction level of primary school students’
perceptions of school climate on their universal values. While the target population for the
study which used correlational design is composed of 21817 primary school students who
are studying in Erzurum, the sample is composed of 1004 students who are studying 6, 7
and 8th grade of 16 primary schools located in Erzurum. The sample was chosen via
multiple variation sampling method. Data were gathered from School Climate Scale and
Universal Values Scale in this study. Pearson Product-Moment Correlation Coefficient
Analysis and Multilinear Regression Analysis methods were used in the analysis of the
data. The results of the study show that the perceptions of primary school students about
school environment significantly effects the universal values perceptions of students.
Keywords: School climate, value, universal values

GIiRIiS

Okul, degerler iizerine insa edilmis bir yasam ve d6grenme alanidir. Her bireyin
ve toplumun oldugu gibi her okulun da kendine 6zgii degerleri vardir veya her
okul zamanla bu degerleri olusturur. Bireyler kendisine ve g¢evresine ait
degerlerle Oriilii bir yasama alanina sahiptir (Turan & Aktan, 2008). Bu
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kapsamda okullarin 6nemli goérevi, (i) kiiltiir aktariminda okul programinda agik
olarak belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek, (ii) 6grencileri belirlenen
kurallar dogrultusunda disipline etmek, (iii) ahlaki gelisimine katkida bulunmak,
(iv) karakterini ve benlik algisini olumlu yonde etkilemektir (Cubukgu, 2012,
Akbas, 2007°den akt. Simsek, 2012).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nmin (2010) 18. Milli Egitim Surasi’nda
Degerler Egitimi bagligi altinda “6gretim programlarinda, degerler egitiminde
deger aktarimi yerine ulusal ve evrensel degerler birlikte diisiiniilerek farkindalik
kazandiracak yaklagsimlara oncelik verilmelidir” ifadesi yer almaktadir. Bu
ifadeye gore, Ogretimin sadece zihinsel oOgrenmelerle smuirlt kalmayip,
ogrencilerin duygu, tutum vb. davranislarin hepsinin gelistirilmesi yani egitimin
biitiinselligini tamamlayan unsurlardan birinin de degerler egitimi oldugu
soylenebilir (Aydin & Akyol-Giirler, 2013). Formal programla verilen degerler
egitiminin tek bagsina yeterli olamayacagi diisiincesinden hareketle, ortiik
programin daha islevsel olarak okullarda yiiriitiilmesi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ortiik programin islevsellik kazanmasinin biiyiik 6l¢iide okullarda olumlu okul
ikliminin olusturulmasina bagli oldugu sdylenebilir.

Okul iklimi

Insanin kisilik yapisinin biiyiik bir boliimiinii, kii¢iik yaslardan itibaren gordiigii
egitim belirlemektedir. Saglam ve bilimsel temellere dayanan bir egitimin, her
miza¢ ve karakterdeki ¢ocuk ve gengler iizerinde etkileri oldugu bilinen
gerceklerdendir. Bu bakimdan, her toplumda ¢ocuk ve genglerin egitimi son
derece 6nem tasimaktadir. Bilindigi lizere, ¢ocuk ve genclerin yetistirilmesinde
en ¢ok sorumlulugu olan iki kurum okul ve ailedir. Ailenin biiyiilk dnemine
ragmen, giiniimiiz sartlar1 dikkate alindiginda ailenin bu gorevi yeterince yerine
getirdigi soylenemez. Bu bakimdan ¢ocuk ve genglerin yetistirilmesindeki gorev
genis Olciide okullara diismektedir (Celik, 2002; Ozdemir, 2002; Ozden, 2005).

Okullarda olumlu bir 6grenme ve dgretme ortami olugturmada okul paydaslar
arasindaki iligkinin niteligi onemlidir. Okulda yonetici-6gretmen, Ogretmen-
Ogretmen ve Ogrenci-Ogretmen iligkileri iklimin 6nemli boyutlarindan biri olup
bu iliskinin niteligi ayn1 zamanda her hangi bir okulun kendisine 6zgii kimligini,
bir baska ifadeyle iklimini belirlemektedir (Sigsman, 2002a; Sigsman & Turan,
2005).

Okul iklimi okulun genel caligma cevresiyle ilgili algilamalarini, {iyelerin
kigiliklerini ve bunu etkileyen orgiitsel liderligi kapsayan olduk¢a genis bir
terimdir. Bir okulu digerlerinden ayiran ve okulun her bir liyesinin davranislari
iizerinde etkili olan okul-i¢i 6zellikler okulun iklimini olusturmaktadir (Hoy &
Miskel, 2010). Okul iklimi, (i) bireylerin bir durum karsisinda gosterdikleri ortak
tepki ya da algilar veya (ii) bireyin davranisi lizerinde etkiye sahip olan belirli
kosullar olmak {iizere iki farkli sekilde ele alinmaktadir (Balci, 2007; Sisman,
2002b). Griffin (2001) ise iklim {izerine yapilan tanimlarin birlestigi ortak
noktanin is c¢evresinin bireylerin algilar1 tizerindeki etkisi oldugunu ifade
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etmektedir. Iklim, zamana bagl olmayip, galisanlarin davramslarmni etkileyen
faktorlerden dogar. Okul i¢inde ydnetim bi¢iminin, okul politikalarinin ve genel
prosediiriin bir sonucu olan iklim, okul cevresinin o okula 6zgii bir takim
ozellikleridir ki, bunlar okulun isgorenlerine, sosyal ve iglevsel ¢evresine yonelik
tavriyla degerlendirilir (Karadag vd., 2008).

Creemers ve Reezigt (1999), okul etkililigine yonelik gelistirdikleri modelde,
okul iklimi {izerinde Ogretmen ve yoneticilerin oldugu kadar ogrenci
davranislarinin da etkili oldugunu belirtmekte, hatta okul ikliminin 6grenciler
tarafindan degistirilebilecegini vurgulamaktadir. Ayrica okullar 6grencilerinden,
Ogrenmelerine yonelik sosyal ve biligsel alanda olumlu tutum ve beceri
edinmeleri beklentisi i¢inde oldugundan, Ogrencilerin davramslarini okul
iklimiyle iliskili olarak gdérmekte ve okul iklimi {izerinde &grenci algilarmin
etkisine deginmektedirler. Buna karsin okul iklimi ¢alismalarinin genel olarak
okul paydaslar1 arasindaki iligkinin niteligi, yoneticilerin liderlik 6zellikleri ve
basar1 beklentisi kavramlari etrafinda toplandigi sOylenebilir. Cogunlukla
Ogretmen ve yoneticilere odaklanan iklim ¢alismalarinin, dgrenciler tarafindan
nasil algilandig1 konusundaki ¢alismalarin yetersiz kaldig: da ifade edilmektedir
(Calik & Kurt, 2010).

Degerler

Insan, son derece gelismis bir canli olmakla birlikte onu asil énemli yapan
ozellik ortaya koydugu degerler biitiiniidiir (Bolat, 2013). Deger, insani insan
yapan o6zelliklere sahip olan ve insani diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri
i¢inde barindiran ve insanlarin davraniglarina yon veren inanglar biitiinii olarak
tanimlanabilir (Ulusoy & Dilmag, 2012). Bu baglamda degerlerin nesilden nesile
aktarilmasi her toplum i¢in oldukca 6nemlidir.

Degerlerin 6grenilmesi ve dgretilmesi ailede baslayan c¢evre ve okulla devam
eden bir siireci igine almaktadir. Cocuklarin degerleri ailelerinden ve
cevrelerinden Ogrendikleri bir gercektir. Aile ve ¢evreden edinilen bu egitim
informal 6zelliktedir ve gocuklar formal olarak degerleri okulda 6grenmektedir.
Bu acidan okullarin deger o6gretimindeki sorumlulugu daha da artmaktadir
(Ulusoy & Tay, 2011). Degerlerin ailenin disinda bilingli bir sekilde okullarda
Ogretilmesi, saglikli ve bilingli bir toplum olusturulmasi agisindan Snemlidir
(Kurtdede-Fidan, 2013). Bir biitiin olarak okul ortami ve okul igi etkilesim
alanlar1 degerler i¢in bir sosyallesme ortami sunmaktadir (Balct & Yanpar-
Yelken, 2010). Bu nedenle okul ortamindaki tiim 6gelerin degerler egitimini
destekleyecek bigimde diizenlenmesi Ogrencilerin amaglanan degerleri
kazanmas: bakimindan o6nemlidir (Cengelci, Hanci & Karaduman, 2013).
Degerlerin aktarilmasi rolii toplum tarafindan Ogretmenlere verilmistir. Bu
nedenle dgretmenler, degerlerin aktarilmasinda énemli bir yere sahiptir (Aypay,
Cekic & Seckin, 2012). Cocuk, degerleri 6gretmenle sevmekte ve onunla
biitiinlestirmektedir. Saygiy1, sevgiyi, paylasmayi, yardimlagsmayi, dostlugu
O0gretmeninden gorecek ve yasaminin devamindaki davraniglarinda gdstermeye
devam edecektir (Yazar & Erkus, 2013).
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Giintimiizde kiiltiirel birikimin hizli olmasi, bilim ve teknolojideki gelismeler,
kiiresellesen diinyada farkli toplumlarin birbirleriyle etkilesime girmesi siiphesiz
ki toplum ve aile yapisindaki mevcut degerleri de etkilemektedir (Aktas, 2010).
Kisilerde var olan tutum, inang¢ ve degerler sistemi, degismeye oldukca direngli
olmakla beraber, gecirilen degisik yasantilar, inan¢ ve degerler sisteminde
degisikliklere yol agabilir (Kabaday & Aladag, 2010).

Sonug olarak ozellikle okul iklimi ile ilgili olarak yapilan arastirmalar
incelendiginde (Evans & Hopkins, 1988; Griffith, 1999; Giinbay1, 2007; Kline &
Boyd, 1991; Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip & Erkan, 2010; Plucker, 1998; Turan,
2002; Vieno vd., 2005), ¢ok fazla sayida ve farkli degiskenler ile arasindaki
iliskinin ¢alisildigi goriilmektedir. Okul iklimiyle 6grencilerin sahip olduklart
degerler arasindaki iliskinin incelendigi aragtirmalarin ise yeterli diizeyde oldugu
sOylenemez. Drucker (1994) bilgi toplumlarimin ve bilgi toplumlari igin
diizenlenen egitim sistemlerinin degerlerden yoksun olamayacagini ve higbir
egitim sisteminin degerleri goz ard1 etmemesi gerektigini ileri siirerek, degerler
ve iklim kavramlarinin birbirini tamamlayan iki kavram oldugunu ifade etmistir.
Bu diisiince ve agiklamalardan hareketle, bu aragtirmada dgrencilerin okul iklimi
algilarinin  sahip olduklar1 evrensel degerleri ne diizeyde yordadiginin
incelenmesi amaglanmstir.

YONTEM

Desen

Bu arastirma ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin okul iklimi [(i) destekleyici
Ogretmen davraniglari, (ii) basari odaklilik ve (iii) giivenli 6grenme ortami]
algilar ile evrensel deger algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla iliskisel
desende tasarlanmigtir. Ayrica okul ikliminin evrensel degerleri ne diizeyde
yordadigini belirlemek amaciyla okul iklimi bagimsiz degisken, evrensel
degerler ise bagimli degisken olarak ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evreni 2010-2011 6gretim yilinda Erzurum’da bulunan ilkdgretim
okullarinin ikinci kademesinde 6grenim goren 21817 6grenciden olusmaktadir.
Arasgtirmanin 6rneklemi, maksimum gesitlilik yontemi kullanilarak belirlenen ve
evrende yer alan 16 ilkogretim okulunda 6grenim goren 1004 ikinci kademe
O0grencisinden olusmaktadir. Arastirmada maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yonteminin tercih edilmesinde gesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir (Yildirim &
Simgek, 2006). Orneklemin evreni temsil giiciinii hesaplamada giiven aralig1 ve
hata pay1 0.05 olarak alindiginda, 21817 birimlik evreni temsil edecek minimum
orneklem sayis1 374 olarak hesaplanmstir. Elde edilen bu sonuca gdre 1004
birimden olusan 6rneklemin evreni temsil giiciiniin yeterli oldugu goriilmektedir.
Aragtirmanin 6rneklemine iligkin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine Iliskin Dagilim

Segenekler 1 2 3 4 5 Toplam
Erkek Kadin - - - -
Cinsiyet n 506 498 1004
% 504 49.6 100
Sinf 6.s1n1f 7.smif 8.simuf - - -
Diizeyi 354 294 356 1004
% 353 29.3 354 100
500tlve 500-  1001- 1501- 2001 ve -
Gelir n alt 1000 1500 2000  {izeri 1004
durumu % 180 310 265 167 82 100
17.9 309 264 166 8.2

Veri Toplama Araclari

Okul ITklimi Olgegi: Cahk ve Kurt (2010) tarafindan gegerlilik ve giivenirlik
calismasi yapilarak ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine yonelik olarak
gelistirilen 6lgek, (i) destekleyici 6gretmen davramslari, (ii) basart odaklilik ve
(i) giivenli 6grenme ortan olmak iizere ii¢ (3) faktdrden olusmaktadir. Olgek
5°1i Likert cevaplama skalasi bigiminde yedi (7) olumsuz, on bes (15) olumlu
toplam yirmi iki (22) maddeden olusmaktadir. Olcegin Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayis1 .77 ile .85 arasindadir. Bu arastirma igin hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .67 ile .83 arasinda saptanmustir.

Evrensel Deger Olgegi: Kog (2007) tarafindan gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi
yapilarak ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen dlgek
tek faktdrden olusmaktadir. Olgek 5°li Likert cevaplama skalas1 bigiminde on ii¢
(13) olumsuz, yirmi sekiz (28) olumlu toplam kirk bir (41) maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayis1 .86°dir. Bu
aragtirma icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist ise .81 olarak
saptanmustir. Her iki Ol¢egin madde sayilari, ortalama skorlari, standart
sapmalar1 ve giivenirlik katsayilar1 Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2. Okul Iklimi ve Evrensel Deger Olceklerinin Giivenirlik Katsayilari,
Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Olgekler Madde - Ajpha  x ss n
Sayisi

Evrensel Deger Olgegi 41 .81 148.09 18.08 1004
Okul iklimi Olgegi Faktorleri

1-Destekleyici 6gretmen davranislari 8 .83 2856 6.30 1004
2-Basar1 odaklilik 4 .67 16.86 2.83 1004
3-Giivenli 6grenme ortami 10 74 3341 7.21 1004

islem

Arastirmada veriler Okul Iklimi ve Evrensel Degerler Olceklerinin drneklem
grubundaki 6grencilere 2010-2011 &gretim yili giiz doneminde arastirmacilar
tarafindan uygulanmasi1 yoluyla elde edilmistir. Olgeklerin cevaplandirma
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stiresinin yaklasik 30-35 dakika siirdiigii gozlenmistir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesi ii¢ (3) asamadan olusmustur. Bu agsamalara iligkin ayrintilar
asagida sunulmustur:

(i) Birinci Asama: Arastirmada istatistiksel ¢oziimlemelere gegilmeden once,
Ogrencilere uygulanan veri toplama araglar1 5°li Likert cevaplama skalasi
sistemiyle puanlandirilmistir.

(i) Ikinci Asama: Okul Iklimi ve Evrensel Degerler dlceklerinden elde edilen
puanlar arasindaki iligkilerin saptanmasi i¢in Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Analizi kullanilmisgtir.

(iii) Ugiincii Asama: Okul iklimi Olgegi’nden elde edilen puanlarm Evrensel
Degerler Olgegi’nden elde edilen puanlari yordama diizeyinin belirlenmesinde
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmigtir. Bu analizde okul iklimi
faktorleri [(i) destekleyici 6gretmen davranislari, (ii) basar1 odaklilik ve (iii)
giivenli 6grenme ortami] bagimsiz degisken, evrensel degerler ise bagimli
degisken olarak ele alinmistir.

BULGULAR

Okul iklimi ve Evrensel Degerler Arasindaki iliskiye Yonelik Korelisyon
Bulgulan

Tablo 3’te ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin algiladiklart evrensel degerler
ile okul iklimi faktorleri arasindaki korelasyon Kkatsayilari sunulmustur.
Ogrenciler tarafindan algilanan evrensel degerler puanlari ile okul ikliminin
destekleyici 6gretmen davranmiglar1 [r=.31]; basar1 odaklilik [r=.32] ve giivenli
6grenme ortamu [r=.31] faktor puanlari arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak
anlamli iligkiler saptanmustir.

Tablo 3. Evrensel Degerler ve Okul Iklimi Faktorleri Arasindaki Koreldsyon
Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4
1-Evrensel Degerler -

2-Destekleyici 6gretmen davranigi 31* -

3-Bagartya odaklilik 32* 54* -
4-Giivenli 6grenme ortami 31* .08 * A5* -

n=1004, *p<.01

Okul iklimi ve Evrensel Degerler Puanlari Arasindaki Coklu Regresyon
Bulgular:

Cok degiskenli dogrusal regresyon analizinin uygulanma asamasinda oncelikle
degiskenler arasinda ¢oklu baginti olup olmadigi Durbin-Watson (D-W) ve VIF
testine bakilarak tespit edilmistir. D-W degeri 1.888, VIF degerleri 1<VIF<5
arasinda yer aldigindan ¢oklu bagmti olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Q-
Q grafiklerinin normal dagilim gosterdigi saptanmistir (Ozdamar, 2009; Sipahi,
Yurtkoru & Cinko, 2006).
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Tablo 4’te ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin algiladiklart okul iklimi
faktorleriyle [(i) destekleyici dgretmen davranmslari, (ii) basar1 odaklilik ve (iii)
giivenli 6grenme ortami] evrensel degerler arasindaki ¢oklu regresyon katsayilari
sunulmustur. Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin okul iklimi faktor [(i)
destekleyici 6gretmen davranislari, (ii) basar1 odaklilik ve (iii) giivenli 6grenme
ortami] puanlar birlikte evrensel deger puanin1 yordama giicii istatistiksel olarak
anlaml bulunmustur [F(3 1000=81.478, p<.01]. Incelenen ii¢ yordayici degiskenin
birlikte evrensel degerler puanindaki degisimin %20’sini [R=.44, R’=.20]
aciklayabildigi, %80’lik degisimin ise diger degiskenlerle aciklanabilecegi
saptanmigtir.

Tablo 4. Evrensel Degerler ve Okul Iklimi Faktérleri Arasindaki Cok Degiskenli
Regresyon Matrisi

Evrensel Deger B SHp /] t p

Sabit 90.320  3.799 23.775 .00
1-Destekleyici 6gretmen davranisi 551 .097 192 5701 .00
2-Basartya odaklilik 1.090 216 171 5.045 .00
3-Giivenli 6grenme ortami 128 .078  .269 9.372 .00

n=1004, R=.44, R*=.20, F=81,478, p<.01

Ayrica regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t testi sonuglar1
incelendiginde okul ikliminin her {i¢ faktorii de ayri ayri evrensel degerler
degiskenini pozitif yordamaktadir. Okul ikliminin giivenli 6grenme ortami faktor
puani, evrensel degerler puan varyansinin %26’sin1; destekleyici 6gretmen
davranigi faktdr puani evrensel degerler puan varyansinin %19’unu ve bagariya
odaklilik  faktér puan1 evrensel degerler puan varyansmin %17’sini
yordamaktadir.

TARTISMA

[Ikdgretim ikinci kademe Sgrencilerinin okul iklimi [(i) destekleyici 6gretmen
davranslar1, (ii) basari odaklilik ve (iii) glivenli 6grenme ortami] algilart ile
evrensel degerler arasinda pozitif yonde manidar iligki oldugu saptanmustir.
Toplumun bir ferdi olarak O6gretmen; degerleri, tutumlari, tavirlari, duygusal
yonleri, hayat felsefesi ve davranislari ile okulda bulunmaktadir ve tasidiklar:
degerler zaman igerisinde toplumun degeri olmaktadir (Memis & Giiney-Gedik,
2010).  Ogretmen, smifta egitim-6gretim faaliyetini yiiriitiirken bilgisinin
yaninda destekleyici davramslar1 araciligiyla 6grencilerin benimseyecegi deger
yargilar1 lizerindeki rolii bliyliktiir (Fidan, 2009; Yavuzer, 1998). Arastirmada
elde edilen destekleyici 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin evrensel degerlere
iligkin algilarinda 6nemli bir etkiye sahip olmasi bu yargiy1 dogrular niteliktedir.
Ogrenci basarisina pek c¢ok faktdr etki etmekte olup bu faktdrler arasinda
Ogretmen davraniglari ve bu davranislarin saglayacagi giivenli 6grenme ortami
gosterilebilir. Giivenli bir okul ortami olusturma g¢abalari, okul ve smif iginde
uygun olmayan davramislari azaltmay1 amaglamaktadir. Ogrencilerin basarilari
iizerinde dogrudan ve dolayli etkiye sahip olan giivenli 6grenme ortami, okul
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icindeki 6zel gereksinimleri giderme dahi, tim okul ortamim etkileyecek ortak
caligmay1 gerektirmektedir (Jannasch-Pennel, DiGangi, Pukys & Diken, 2002).
Literatiirde okul iklimi (Anderson, 1982; Bayram & Aypay, 2012; Calik, Kurt &
Calik, 2011; Denison, 1996; Freiberg, 1999; Kohl, Recchia & Steffgen, 2013;
Thomas, 1976; Yilmaz & Altinkurt, 2013) ve degerler egitimi (Acat & Aslan,
2012; Balct & Yanpar-Yelken, 2013; Doganay, Seggie & Caner, 2012; Tay,
Durmaz & Sanal, 2013; Yigittir & Kaymakei, 2012) kavramlarina yonelik pek
cok calismaya rastlanmaktadir. Ancak bu caligmalar incelendiginde daha ¢ok
degerlerin 6gretimi, degerlerin ne diizeyde kazandirildigi gibi 6gretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin etkileri {izerine yogunlagmaktadir.
Farkli okul binalarinda, farkli yonetim ve 6gretmen kadrolariyla yetisen bireyler,
farkli degerlere sahip olmakta, bu da toplumu olusturan bireyler arasinda farkli
degerlerin ve davraniglarin olugsmasina yol agmaktadir (Turan & Aktan, 2008).
Tiirkiye’de egitim programlarinda degerlerin nasil kazandirilacaginin agik ve net
olarak belirtilmemis olmasi, ayrica okullarda Ortik program igerisinde
gosterilebilecek olan okul paydaslarinin etkilesimi, hayata bakiglari, sahip
olduklar1 bireysel degerlerin sergilenmesi ve paylagilmasimin yeterli diizeyde
olmadig1 diislincesi, okulda deger egitiminin gerceklesmedigi anlamina
gelmemelidir. Ogretmenler dgretme-6grenme siirecinde goriis, inang, deger ve
beklentilerini gerek agikca, gerekse ortiik bir sekilde 6grencilerine iletmektedir.
Ogrenciler &gretmeninin  kendilerine anlattiklarindan  ziyade, 6gretmenin
davraniglarin1 6rnek alarak o6grenmektedirler. Bu nedenle 6grenmede resmi
program degil, ortiikk program daha etkili olmaktadir (Yiiksel, 2004). Fidan
(2009), arastirmasinda, deger 6gretiminde 6grencilere drnek olunmasi, degerleri
tesvik eden giizel sozler secilerek dgrencilerle paylasilmasi, ders verici hikayeler
anlatilmasi, deger boyutu olan sinema filmi ve tiyatro etkinliklerine yer verilmesi
gerektigi sonucuna ulagmustir.

Okul iklimi faktorleri ve evrensel degerler arasindaki ¢ok degiskenli regresyon
analizi sonuglarina gore algilanan okul iklimi alt faktorlerinin {igiiniin birlikte
evrensel degerler puanlarindaki degisimin 6nemli bir kismini yordadigt
saptanmustir. Bu bulgu degerlerin 6gretiminde sadece formal programin yeterli
olmadigi, aym1 zamanda Ortiik programin da etkili oldugunu gdstermektedir.
Ozdemir vd. (2010) ders igerikleri, program ve rehberlik hizmetlerinin yani sira,
O6gretmen ve yoneticilerin 6grencilere karsi daha destekleyici ve olumlu bir
iletisim tarzi benimsemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda,
Ogrencilere okullarda temel bilgi ve beceri kazandirmak ne kadar onemli ve
gerekli ise 6zellikle gliniimiizde 6grencilerin deger gelisimine katkida bulunmak
da son derece 6nemlidir (Kurtdede-Fidan, 2013).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, okul ikliminin evrensel
degerlerin kazandirilmasinda dnemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu baglamda,
Ogrencilerin degerler egitimine olumlu katkida bulunabilmesi bakimindan,
O0gretmenler basta olmak iizere okul yoneticileri ve diger okul ¢aligsanlarinin ortak
etkilesiminin bir yansimasi olan okul ikliminin bu dogrultuda yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda MEB (2010) tarafindan alinan sura kararinda yer
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alan “evrensel degerlerin farkindaliginin saglanmasi” olumlu bir gelisme olarak
goriilebilir. Fakat bu amagla atilmasi gereken adimlarin neler olabilecegi
konusunda bir takim standartlar getirilmelidir. Bu standartlar programin degerler
egitimi bolimiinde gdzlenen belirsizlikleri de en aza indirgenmesine katki
saglayacaktir. Ayrica egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
degerler egitimiyle ilgili dogrudan ve zorunlu bir dersin yer almasina yonelik bir
icerik hazirlanarak uygulamada yer verilmelidir.
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SUMMARY

School is a place of living and learning which is built on values. Like every
individual and society, every school also has idiosyncratic values, or establishes
such values over time. Individuals have lives that are surrounded by their own
values and the values of their environments (Turan & Aktan, 2008). The
significant mission of schools is to teach the values that are clearly stated or not
stated in the school curriculum for culture transmission; discipline students in
accordance with the defined rules; contribute to their moral development; and
positively affect their characters and their sense of self (Cubukgu, 2012, Akbas,
2007; as cited by Simsek, 2012).

The following statement is featured under values education heading of 18th
National Education Council of Ministry of National Education (2010) in Turkey:
“instead of value transmission, approaches that will provide awareness should be
prioritized in education curricula by considering the national and universal
values together in values education”. In this regard, hidden curriculum should be
implemented in a more functional way in schools considering the fact that values
education given with formal curriculum may not be single-handedly adequate.
When the studies conducted on school climate are examined (Evans & Hopkins,
1988; Griffith, 1999; Giinbay1, 2007; Kline & Boyd, 1991; Ozdemir, Sezgin,
Sirin, Karip & Erkan, 2010; Plucker, 1998; Turan, 2002; Vieno vd., 2005), it is
observed that relationships among many different variables were studied. It
cannot be stated that the studies discussing the relationship among school climate
and students’ values are at an adequate level. Drucker (1994) asserted that
information societies and the educational systems arranged for the information
societies cannot lack values, and no educational system should overlook values.
In view of this consideration, this study aims to examine the degree to which
school climate perceived by students predicts the relationship between the school
climate and universal values of students.

While the target population for the study which used correlational design is
composed of 21817 primary school students who are studying in Erzurum, the
sample is composed of 1004 students who are studying 6, 7 and 8th grade of 16
primary schools located in Erzurum. The sample was chosen maximum variety
sampling method. Data were gathered from School Climate Scale and Universal
Values Scale in this study. Pearson Product-Moment Correlation Coefficient
Analysis and Multilinear Regression Analysis methods were used in the analysis
of the data.

Data were collected by administrating the scales of School Climate scale and
Universal Values scale to the sample group students during the fall semestre of
2010-2011 education year. The data were analysed in three phases. The detailed
information related to these phases is presented below:

(i) First Phase: Before statistical analysis of data, the data collection tools were
pointed according to the 5-Likert Scale coding system.
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(if)Second Phase: To measure the correlation between the results of School
Climate Scale and Universal Values Scale, Pearson Product-Moment Correlation
Analysis was employed.

(iii) Third Phase: To measure the predictive effect of the points acquired from
School Climate Scale on the points from Universal Values Scale, Multilinear
Regression Analysis was used. In this analysis, school climate factors [(i)
supportive teacher behaviors; (ii) success orientation; (iii) safe learning
environment] was dealt as independent variable, and universal values was
dependent variable.

Firstly, positive significant relationships have been observed among scores for
universal values perceived by students and scores for supportive teacher
behaviors [r=.31], scores for achievement orientation[r=.32] and scores for safe
learning environment [r=.31] which are the sub-dimensions of school climate.
Multi Regression Analysis has been examined, the power of 6, 7 and 8th grade
students’ school climate factors (supportive teacher behaviors, success
orientation, safe learning environment) to predict universal value score has been
found statistically significant [F(3, 1000)=81,478, p<.01]. It has been detected
that three observed predictor variables can explain 20% of the change in
universal values scores [R=.44, R2=.20] whereas 80% of the change can be
explained with other variables.

In view of the results obtained in the research, school climate has been observed
to be an important factor in earning students the universal values. In this regard,
it can be stated that the school climate, which is the reflection of the common
interaction among primarily teachers, school administrators and other school
personnel, should be structured accordingly in order for students to make
positive contributions to values education. Ensuring the awareness on universal
values, which is included in the council decision taken by the Ministry of
National Education (2010), is considered to be a positive development. However,
a number of standards should be implemented in terms of the steps that must be
taken for that purpose. These standards will also contribute in minimizing the
ambiguities observed in values education in the curriculum. Moreover; a content,
which imposes a direct and compulsory course on values education of teacher
candidates who study in faculties of education, should be prepared and
implemented.



