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Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarmim Ogrencilerin
Derse Katilim ve Derse Kars1 Motivasyonlar: Uzerine
Etkisinin Incelenmesi
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Bu ¢aligmanin amaci harmanlanmis 6grenme ortamlariin 6grencilerin derse katilim ve
derse karsi motivasyonu iizerine etkisini incelemektir. Deneysel desen kullanilan bu
calismada, deney grubunda 73 ve kontrol grubunda 70 6grenci olmak iizere toplam 143
katilimei ile uygulama 9. smif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde 4 haftalik bir siirede
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde 6grenci katilimi ve 6grenci
katihmi alt boyutlarindan “Aktif ve Yardimlasarak Ogrenme” ile “Geri Bildirim ve
Ogrenci Ogretmen Etkilesimi” agisindan her iki grup arasida anlamli diizeyde farkliliklar
olusmustur. Ogrenci katilimi ortalama gelisim puanlar arasinda anlamh diizeyde farklilik
olugmasiin yaninda bu farkliligin “genis” diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
sonucuna gelisimlmistir. Arastirmanin diger sonuglarina goére 6grencilerin derse karst
motivasyonlar1 gelisim puanlart agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
farklilik olugmustur. Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin Ogrencilerin derse karsi
motivasyon ortalama gelisim puanlari {izerinde “orta” diizeyde bir etki biiyiikligiine sahip
oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, dgrenci katilimi derse katilim, derse kargi
motivasyon, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersi.

The Effect of Blended Learning Environments on
Students' Engagement to Course and Motivation
toward the Course

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the effect of blended learning environments on high
school students’ engagement and motivation. Experimental design used in this study, the
experimental group and the control group of 73 to 70 students with a total of 143
participants practice 9 Class Information and Communication Technology course
conducted over a period of 4 weeks. According to the results of the research sub-
dimensions of student engagement and student engagement "and helping Active
Learning™ and "Student Teacher Interaction and Feedback in terms of" no significant
differences between the two groups occurred. Significant difference between the average
scores of student engagement in the achievement of this difference in addition to the
formation of "large" effect size to the conclusion that a level is reached. According to the
results of the research of other students' motivation towards achievement scores
statistically significant differences between the experimental and control groups was
formed. Average achievement scores of students' motivation towards blended learning
environments on the "medium" level has been determined that an effect size.

Keywords: Blended learning, student engagement, attendance, motivation towards the
course, Information and Communication Technology Course.
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GIRiS

Gelisen teknoloji ve bunun egitime yansimalari sonucunda derslerin 6gretim
sirecinde teknolojinin bir ara¢ olarak kullanim1 her gecen daha da
yayginlagsmaktadir. Bu yaygin kullanimin bir sonucu olarak 6grenme-6gretme
faaliyetleri siif ya da okulun simnirlarinin digina tasinmasi bir zorunluluk haline
gelmektedir.

Bu tespiti destekler nitelikte Milli Egitim Bakanlhigmim [MEB] 2012 yili
itibariyle baslatmis oldugu FATIH projesi de bu durumu destekler niteliktedir.
Bu projeyle birlikte 6grenme-6gretme siiregleri sinif ortami yaninda ¢evrimigi
ortamlarida kapsayacak sekilde genisleyecektir (Saritepeci ve Cakir, 2014).
Boylelikle, derslerde islenen 6grenme birimlerinin tekrarinin kolaylagmasi,
herhangi bir zamanda ve yerde Ogrenme igerigine ulasilmasi, ¢oklu ortam
Ogelerinin  kullanimiyla 6grenmenin kaliciligini arttirmayi, sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik ailelerin gocuklar1 ile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklar1 arasinda firsat esitliginin saglanmast ve Ogrencilerin biligim
teknolojileri araglariyla okul disinda 6grenim etkinlikleri gergeklestirmesi gibi
yararlarin saglanmasi hedeflenmektedir (Akt. Saritepeci ve Cakir, 2014; Meb,
2012). Bunu saglamak i¢inde c¢evrimi¢i teknolojilerden yararlanilacag
soylenebilir. Burada smif i¢i 6grenme faaliyetleri ile bunlar1 destekleyen
gevrimigi 6gelerin bir arada oldugu 6grenme ortamlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
tir ortamlar genel olarak harmanlanmig Ogrenme ortamlar1 olarak
adlandiriimaktadir.

Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, genel olarak sinif i¢i yiiz yiize 6grenme faaliyetleri ile
¢evrimi¢i 6grenmenin giiglii ve avantajli yonlerinin en uygun diizeyde yarar elde
etmek i¢in birlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Bersin, 2004; Graham, 2006;
Osguthorpe ve Graham, 2003; Sign ve Red, 2001; Thorne, 2003). Baz
tanimlarda ise bir 6grenme faaliyetinin gerceklestirilmesinden birden fazla
6grenme bigiminin ya da sunum bi¢iminin bir araya getirilmesi olarak ifade
edilmektedir (Sign ve Red, 2001; Ahmed ve Kaur, 2006). Ancak bu tanim
zamanla degisime ve doniisiime ugrayarak genel olarak kabul géren birinci tanim
daha 6n plana ¢ikmistir. Kisacasi, harmanlanmis 6grenme sadece yiiz yiize ve
sadece ¢evrimigi 6grenmenin ayri ayri kapasitelerinin 6tesine gegmek igin her
ikisinin 6zelliklerini ve olanaklarim birlestirir (Garrison ve Vaughan, 2007).

Harmanlanmis &grenmenin Onemi onun potansiyelinde yatmaktadir (Thorne,
2003). Bu yaklasimin 6grenme siireclerinde kullanilmas: ile sadece yiiz yiize ya
da sadece cevrimigi olarak diizenlenmis Ogretim ortamlarindan daha fazla
avantaj (Garnham ve Kaleta, 2002) ve goreli olarak daha gii¢lii bir anlayis
sagladig1 soylenebilir (Garrison ve Vaughan, 2007).

Harmanlanmig 6grenme ayrica, her birey i¢in dogru zamanda, dogru yerde
o0grenme deneyimleri olusturmak ig¢in firsatlar sunar (Thorne, 2003). Ayrica,
ogrencilerin kendi stillerinde ve o©grenme hizlarinda Ogrenmelerine, ders
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icerigine istedikleri yerde ve zamanda ulagmalarina olanak saglar ve her
O0gretmen ve Ogrenci ayni Ogretim g¢evresinden yararlandigi igin Ogrenciler
arasinda firsat esitligi saglanmis olur (Cakir, 2008).

Ogrenci Katilim

Herhangi bir 6grenme siirecindeki en 6nemli unsurlardan biri 6grenci katilimidir.
Newmann (1992) katilimin 6nemini, 6grenme-0gretme siirecinde Ogreten ve
Ogrenenler icin en 6nemli ve siireklilik arz eden probleminin basar1 seviyesinin
diisiik olmas1 degil, 6grenci katiliminin saglanamamasi olarak ifade etmektedir.
Kisacast bir 6grenme ortaminda 6grenci katiliminin, en azindan 6grencinin
akademik basaris1 kadar 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir.

Ogrenci katilim, giderek basarili sinif egitiminin bir gdstergesi ve giderek artan
okul gelistirme faaliyetlerin 6nemli bir sonucu olarak goriilmektedir. (Kenny,
Kenny & Dumont, 1995).

Fredrick, Blumenhfeld ve Paris (2004) Ogrenci katiimimi {i¢ alt diizeyde
incelemektedir. Bunlar davramigsal katilim, duyussal katilim ve biligsel
katilimdir. Davranigsal katilimdan kasit, 6grenenlerin derse devam etmesi ve
etkinliklere dahil olmalarini; duyussal katilim, etkinliklere dahil olma siirecine
doniik olarak istekliligi; bilissel katilim ise gerceklestirilen etkinliklerde
6grenmeye doniik olarak zihinsel ¢aba sarf etmeyi icermektedir. Sonmez (1997),
katilimin farkli boyutlarinin oldugunu, 6grenci egitim ortaminda fiziki olarak
bulunsa da, zihinsel ve duyugsal agidan egitim ortaminda olmayabilir tespiti ile
vurgulamaktadir. Kisaca Ogrencinin derse katilimi, onun egitim ortamina
fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak dahil olmasini kapsamaktadir (Akt.
Saritepeci, 2012; Sonmez, 1997). Harper ve Quaye (2009) benzer sekilde
katilimin, dahil olma ya da istirak etmekle karsilastirildiginda bir siirecte kisinin
dahil oldugu aktivitelerin yaninda o siirecle ilgili duygu ve hisleri de kapsadigini
ifade etmektedirler.

Motivasyon

Bir 6grenme siirecinde 6nemli unsurlardan birisi de motivasyondur. Motivasyon,
Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Sozliikte “Giidiileme; Harekete getirme, harekete sevk
etme; Itici kuvvet, harekete yoneltici igsel gii¢” olarak tanimlanmaktadir. Bir
O6grenme siirecinin etkin bir sekilde siirdiiriilmesinde ve sonlandirilmasinda da
motivasyon énemli bir 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gergeklestirilen birgok ¢aligmada motivasyonun, okul dncesinden iiniversiteye
uzanan yas araligi boyunca egitim ciktilar1 ile baglantili oldugu ortaya
konmustur. Bunu destekler sekilde Gottfried (1985, 1990) anaokulu, ilkdgretim
ve lise diizeyinde okuma ve matematik konularinda motivasyonun katkilarini
incelemistir. Bu caligmalarinda akademik basar1 ile motivasyon arasinda pozitif
iligki oldugunu ortaya koymustur (Akt. Deci, Vallerand, Peeletier ve Ryan,
1991).
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Maslow’a (1943) gore kisiler, ¢esitli kosullar1 elde etmek veya korumak arzusu
ve bazi daha entelektiiel arzular tarafindan motive edilir. Buna gore kisinin
ihtiya¢ ya da bir deger atfetmedigi bir duruma karst yiiksek bir motivasyona
sahip olmasit beklenmemelidir. Bu nedenle 6zellikle 6grenme ortamlari
ogrenenlerin Ozellikleri, ihtiyaglari, ilgileri ve degerleri dikkate alinarak
olusturulmalidir. Bu durumlar dikkate alindig: takdirde 6grenenlerin siirece karsi
memnuniyeti ve bunun dogal bir sonucu olarak motivasyonu olumlu ydnde
etkileyecektir. Bu duruma Ornek olabilecek bir calismada, Albrecth (2006),
harmanlanmig &grenme ortamlarinin yiiksek 6grenci memnuniyeti sagladigini
ifade etmektedir (Vaughan & Garrison, 2006).

Neden Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Dersi

MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca 2005 yilinda hazirlanan Bilgi ve
fletisim Teknolojileri dersi &gretim programina gore, programin amaglarina
ulagmak i¢in dersin, eglenceli ve hayatin i¢inden 6rneklerle islenmesi, programin
uygulanmasinda ise &grenciyi aktif katilimci1 ve sorunlari arastirict bir birey
haline getiren Ogrenci merkezli yaklasimlarin temel alimmasi gerektigi
vurgulanmistir. Ogrenme ortamu, kuramsal anlatim ve tekrardan uzak, bireysel
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte yapilandiriimalidir. Ogrenen &grenme
faaliyetlerinin merkezinde yer almalidir (MEB, 2005). Bu ¢ikarimdan hareketle
Bilgi ve iletisim Teknolojileri dersinde 6grencilerin ders igerisinde katilimlari
onemli bir yer tuttugu sdylenebilir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersi genel olarak uygulamaya dayali bir ders
olmasi sebebiyle 6grencilerin derse katilimlar1 genel olarak saglanabilmektedir.
Ancak bazi sinirlayici faktorler nedeniyle 6grenci katilimi ve derse karsi 6grenci
motivasyonu olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Bu durumlara 6rnek olarak,
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinin “Bilgi Teknolojisinin Temel Kavramlar1”
iinitesinin daha ¢ok teorik bilgilerden olusmasi, uygulamaya fazla olanak
vermemesi sebebiyle dgrencilerin katilimi ve derse karsi motivasyonu olumsuz
yonde etkilenebilmektedir. Ogrencilerin  katiliminin ~ yeterli  diizeyde
saglanamadigi boyle durumlarda 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin da
olumsuz yonde etkilendigini séylemek yanlis olmayacaktir. Konularin niteligi
nedeniyle bu gibi durumlarda, ders ya da konunun ogretiminde etkilesim ve
coklu ortam unsurlari ile 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi ve 6grenme
stireglerinde 6grencilerin katilimini zorunlu kilan etkinliklerin arttirilmasi bir
¢Oziim olabilir. Bu noktada, gerek konularin teorik ve belirli oranda sunuma
dayali olmasi gerekse de iki saatlik bir derste 6grencilerin tamaminin derste aktif
olmalarinin saglanmasinin zorlugu nedeniyle bu 6zelliklere sahip derslerin
yiiriitilmesinde harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin yararl
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bir harmanlanmis 6grenme ortaminda dgrenciye
hem yiiz yiize sinif ortaminda hem de ders igin 6zel olarak hazirlanmis ¢evrim igi
kisminda aktif olmasini olanak saglayacak imkanlar sunulabilir.
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Amacg

Bu arastrmanin amaci harmanlanmis O6grenme ortamlarinin ortadgretim
diizeyinde O6grencilerin katilim ve derse karst motivasyonlari {izerine etkisini
belirlemektir. Bu ana ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglarin arastiriimasi
Ongorilmiistiir:

1. Harmanlanmig 6grenme siirecinden gegen deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu O&grencilerinin derse katilim gelisim puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

2. Harmanlanmig 6grenme siirecinden gecen deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu O6grencilerinin derse karsi motivasyon gelisim puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin &grencilerin katilimlari ve derse karst
motivasyonlari iizerine etkilerinin arastirildigi bu ¢aligmada, yar1 deneysel desen
kapsaminda Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model kullamlmistir. Deney
grubundan bir 6grenci kontrol grubundan {i¢ 6grenci derse devam sorunlari, 6n
test ya da son testten en az birine katilmadiklarindan dolayr deneysel islem
disinda tutulmuslardir. Sonug olarak, deney grubunda yer alan 9. simifa devam
eden 86 oOgrenciye harmanlanmis egitim, kontrol grubuna yer alan 9. simfa
devam eden 82 4grenciye geleneksel yiiz yiize egitim verilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma Ankara ili Sincan il¢esinde yer alan bir Anadolu Lisesinde dgrenim
goren alt1 siniftan 168 9. smuf Ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Analizlerde bazi 6grencilerden elde edilen veriler, u¢ degerler ve veri kaybindan
dolay1 ¢ikarilmustir.

Caligmanin evrenini Ankara ili, Sincan ilgesinde yer alan bir Anadolu Lisesi
olusturmaktadir. Arastirma Ornekleminde yer alan deney ve kontrol gruplari
kiime 6rnekleme yontemi ile galigmanin evren orneklemini olusturan 9. simnif
ogrencileri arasindan belirlenmistir. Evren drneklem igerisinde yer alan smiflarin
her biri bir kiime olarak ele alinmistir. Boylelikle, deney ve kontrol grubunda yer
alan smiflar yansiz olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
2’ser Ogrenci derse devam ve Ontest ya da son testten birisine ya da ikisine
birden katilmadiklar: i¢in deneysel islem disinda birakilmistir. Ayrica, verilerin
analizi kisminda normal dagilimdan sapmis, u¢ degerlere sahip olan deney
grubundan 13, kontrol grubundan ise 12 katilimcidan elde edilen verilerde
deneysel igslem diginda birakilmistir. Sonug olarak deney grubunda 73 ve kontrol
grubunda 70 Ogrenci olmak iizere toplam 143 katilimci ile uygulama
gerceklestirilmistir.

Caligma kapsaminda yer alan deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
demografik 6zellikleri; cinsiyet, anne ve baba egitimi, bilgisayara ve internete
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gelisimmleri agisindan incelenmis ve elde edilen bulgular yorumlanarak agagida
sirastyla sunulmustur:

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney grubu 33 kiz, 40 erkek katilimcidan; kontrol
grubu ise 34 kiz ve 36 erkek katilimcidan olugmaktadir. Gruplarin cinsiyete gore
dagilimlarina bakildiginda ise her iki grubun cinsiyet degiskeni acisindan benzer
bir dagilima sahip oldugu s6ylenebilir (Pearson Ki-Kare: .237 p = .69)

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Katilimcilarin “Cinsiyete” Gore
Degisimleri

Grup Kiz Erkek Toplam

n f n f n f
Deney Grubu 33 45.2 40 54.8 73 100
Kontrol Grubu 34 48.6 36 51.4 70 100
Toplam 67 46.9 76 53.1 143 100

Pearson Ki-Kare: .237 p = .69

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne — baba egitim diizeyleri
acisindan dagilimlarii belirlemek igin Ki-kare bagimsizlik testi uygulanmigtir.
Ki-Kare bagimsizlik testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ki-Kare Bagimsizltk Testi Sonug¢lar

1 2 3 4 5 6  Toplam

berey N L1 18 17 28 138 1 73
Y § 14 241 233 315 178 14 100
?r:[fn conog " L 2L 17 20 9 2 70
dlfg.lz oy f 14 30 243 286 129 29 100
toom N 2 % 34 43 22 3 143
P f 14 273 238 301 154 21 100

Pearson Ki-Kare: 1.44 p =.92
ey N 0 8 13 23 27 2 73
Y ¢ 0 11 178 315 370 27 100
Baba ool " L 10 8 27 19 5 70
fhgllzt:; ontrol ¢ 14 143 114 386 271 71 100
n 1 18 21 50 46 7 143

Toplam

f 07 126 147 35 322 49 100

Pearson Ki-Kare: 1.44 p = .92

1: Okuma-yazma bilmiyor 2: ilkokul 3: Ortaokul 4: Lise 5: Universite 6: Lisans Ustii

Ogrencilerin gruplara gdre anne egitim diizeylerine bakildiginda; deney
grubunda yer alan ogrencilerin annelerinin = %1.4’linlin okuma yazmasinin
olmadigi, %24.7°sinin ilkokul, %23.3’inlin ortaokul, %31.5’inin lise,
%17.8’sinin Universite ve %]1.4’liniin lisansiistii mezunu oldugu; kontrol
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grubundaki 6grencilerin ise %]1.4’liniin okuma yazmasinin olmadigi, %30’unun
ilkokul, %24.3Uniin ortaokul, %28.6’sinin lise, %12.9’unun {niversite ve %
2.9’unun lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 2). Tablo 2’ye
gore gruplarin anne egitim diizeyleri dagilimi agisindan benzerlik bir dagilima
sahip oldugu soylenebilir (Pearson Ki-Kare: 1.44 p =.92).

Tablo 2’ye gore dgrencilerin gruplara gore baba egitim diizeyleri incelendiginde;
deney grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin %1 1’inin ilkokul, %17.8’inin
ortaokul, %31.5’1 lise, %37’sinin iniversite ve 2.7’sinin lisansiistii mezunu
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %1.4linlin okuma
yazmast olmadigi, %14.3’tinlin ilkokul, %11.4’liniin ortaokul, %38.6’sin1n lise,
%27.1’inin iniversite ve % 7.1’inin lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir
(Bkz. Tablo 2). Buna gore, deney ve kontrol grubunun baba egitim diizeylerinin
dagiliminin benzerlik gosterdigi soylenebilir (Pearson Ki-Kare: 1.44 p = .92).

islem

Calismanin uygulama asamasi, Ankara ili, Sincan ilgesinde yer alan bir Anadolu
Lisesinde 9. sinif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde 4 haftalik bir stirede
gerceklestirilmistir.

Uygulama siirecinde deney grubunun Ogrenme siirecinde kullanilan
harmanlanmig 6grenme ortaminin ¢evrimi¢i kismi Moodle agik kaynak kodlu
Ogretim yonetim sistemi kullanilarak olusturulmustur. Moodle’nin se¢ilmesinin
en temel sebebi iicretsiz olarak sunulmasi ve kullaniminin genel olarak kolay
olmasidir. Deney grubunda yer alan dgrencilere doniik olarak 3’er saatlik egitim
verilmistir. Ayrica egitimlerin uygulandigi hafta bu egitimin yeterli olup
olmadigint belirlemek igin &grencilere ders disinda ornek etkinlikler
sunulmugtur. Sorun yasanan konularla ilgili gerekli ek egitimler yapilarak
Ogrenciler uygulama siirecine hazirlanmustir.

Uygulama agamasinda harmanlanmis 6grenme uygulanan deney grubuna yonelik
olarak ders igerisinde ve dersin ¢evrimig¢i kisminda yer alan kisimlar Tablo 3°te
sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubunun Ogrenim Gérdiigii Harmanlanmis Ogrenme Ortami
Bilesenleri

Yiiz yiize bilesenler Cevrim-igi bilesen

- Etkilesimli tahta ile anlatim - Dersle ilgili kaynaklar (sunu,

- Sunum internet sayfalari, video vb. Coklu

- Agiklamalar ortam 6geleri)

- Gosterip Yaptirma - Cevrimigi bireysel etkinlikler (wiki,
- Soru ve Cevap ¢evrimigi arastirma ddevleri)

- Tartigmalar - Tartisma Forumlari

- Konu tarama testi (Cevrimigi
smavlar)
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Deney grubundaki Ogrenenlere doniik olarak Tablo 3’te ¢evrimici sunulan
Ogrenme-ogretme aktivitelerinin hem bireysel hem de igbirlikli yapida olmasi
planlanmistir. Bu amagla Bath ve Bourke (2010)’nin Tablo 4’te sunulan
harmanlanmig 6grenme ortamlarinda igbirlikli ve Dbireysel Ogrenme
faaliyetlerinde kullanilabilecek araclar ve bunlarin uygunluklari géz Oniinde
bulundurulmustur.

Tablo 4. Harmanlanmig 6grenme ortamlarimda isbirlikli ve bireysel 6grenme
faaliyetlerinde kullanilabilecek araglar ve uygunluklar:

Harmanlanmis Ogrenme Isbirlikli Ogrenme Bireysel Ogrenme
Araglar1
Wi ki ** **
Blog * **
Tartisma Forumlari il -
Coklu Ortam Ogeleri e il
E-portfolyo * *x
Cevrimigi Sinavlar - wx
Cevrimi¢i Arastirma - e
Odevleri

**

Ogretim Yonetim Sistemi ~ **

**= cok uygun, *=uygun, - = uygun degil
Kaynak: Bath, D., & Bourke, J. (2010). Getting Started With Blended Learning.
GIHE.

Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise geleneksel yiiz ylize 6grenme ortaminda
O0grenim gormiiglerdir. Dersin 6gretimi siirecinde haftalik olarak; etkilesimli
tahta ile anlatim, sunum, agiklamalar, soru ve cevap, gosterip yaptirma ve
tartigma Ogelerine yer verilmistir. Ayrica haftalik olarak Ogrencilere derste
islenen konularla ilgili arastirma ddevleri verilmistir.

Veri Toplama Araclari

Calisma kapsaminda veri toplama araglari olarak; Saritepeci (2012)’nin yiiksek
lisans tezi kapsaminda gelistirmis oldugu “Katiim Olgegi” ve “Motivasyon
Olgegi” kullamlmugtir. Motivasyon 6lgegi 22 maddeden olusmakta ve
giivenilirlik katsayisi .91 olarak belirtilmistir.

Katilim 6lgegi ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; aktif ve yardimlagarak
ogrenme [AYOQ], 6grencinin zorlanma seviyesi [OZS] ve geribildirim diizeyi ve
ogretmene dgrenci etkilesimi [GDOOE]’dir. Katilim &lgeginin genel giivenilirlik
katsayis1 .81 olarak belirtilmistir. Katilim 6lgegi alt boyutlarina ait giivenilirlik
katsayilari ise sirasiyla AYO .89, OZS .74 ve GDOOE .80 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi
Arastirma Oncesinde ve sonrasinda toplanan verilerin analizi, SPSS 20 programi
kullanilarak yapilmistir. Caligma Oncesinde ve sonrasinda gruplar arasi ve grup
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ici farkliliklar1 belirlemek i¢in iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmustir.
Bununa birlikte, t-testi sonuglarinda anlaml fark olustugu durumlarda, olusan bu
farkin ne diizeyde olustugunu belirlemek i¢in etki biiyiikliigii degerleri olan
Cohen d ve eta-kare (n2) degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde ana amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amaclara doniik olarak
toplanan verilerin analizine iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Alt Amac 1:

Bu c¢aligmanin birinci alt amaci “Harmanlanmis Ggrenme siirecinden gegen
deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin derse katilim gelisim
puanlart arasinda anlamly farkhiik var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt
ama¢ dogrultusunda deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ortalama
sontest katilim puanlari ile Ontest katilim puanlari arasindaki fark hesaplanarak
bulunan ortalama katilim gelisim puanlart karsilastirilmistir. Gergeklestirilen
kargilagtirma islemi sonucunda olusan farkliliklarin anlamli olup olmadigim
belirlemek i¢in bagimsiz Orneklem t-testi kullamilmustir. Ayrica, t-testi
sonuglarinda anlamli fark olusmasi durumunda, bu farkin ne diizeyde olustugunu
belirlemek igin etki buyikligi degerleri Cohen d ve eta-kare (12)
hesaplanmistir. Burada yapilan islemler katilim bagimli degiskeninin tiim alt
boyutlarinda tekrarlanmistir.

Tablo 4’de derse katilim ve derse katihm alt boyutlarina ait t-testi
kargilagtirmalarina yer verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Katilim Gelisim Puanlarina Iliskin
T-testi Karsilastirmasi

Gruplar N X SD df t P

Katihm  Deney 73 12.37 1412 141 4.86 .00
Kontrol 70 196 11.11

AYO Deney 73 6.47 8.15 141 4.20 .00
Kontrol 70 .53 8.77

0ZS Deney 73 232 461 141 1.22 .264
Kontrol 70 1.46 453

GDOOE  Deney 73 363 7.07 141 359 .00
Kontrol 70 .01 4.68

*

*p< .05

Tablo 4’e gore, deney grubu 6grencilerinin derse katilim ortalama gelisim puani
12.37; kontrol grubu o&grencilerinin ise 1.96’dir. Buna gore harmanlanmis
O0grenme ortaminda egitim alan 6grencilerinin derse katilim gelisim puanlari ile
yiiz yiize 0grenme ortaminda egitim alan kontrol grubu dgrencilerinin derse
katilim gelisim puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusmustur (t(141) = 4.86, p<
.05). Baska bir ifade ile harmanlanmis 6grenmenin, yiiz yilize 6grenmeye gore
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ogrencilerin derse katilimindaki gelisimini daha olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Ancak bu olumlu etkinin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin t-testi sonuglari
yetersiz kalmaktadir. Olusan bu etkinin biiylkligini belirlemek icin etki
biiyiikliigii indeksleri Cohen d ve eta-kare (n2) degerleri hesaplanmustir.
Hesaplanan 12 degeri .145 olarak bulunmustur. Buna gore 6grenci katilimi
gelisim puanlarinda gézlemlenen varyansin %14 {iniin harmanlanmis 6grenmeye
baglt oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda, hesaplanan Cohen d degeri .82
olarak bulunmustur. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse
katilim gelisim puanlart arasinda olusan farkin .82 standart sapma kadar
oldugunu gostermektedir. Ozetle, her iki etki biiyiikliigii sonucuna gore (d = .82,
N2= .14) harmanlanmig 6grenmenin 6grenci katilimi geligim puanlar {izerinde
“genis” bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifade ile harmanlanmig
6grenmenin 6grencilerin derse katilimlarindaki gelisimi olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Ogrenci katilmu alt boyutlarma ait gelisim puanlarma bakildiginda;
harmanlanmis 6grenme siirecinden gecen deney grubu 6grencilerinin ortalama
gelisim puanlar sirastyla; AYO 6.47, OZS 2.32, GDOOE 3.63’tiir. Yiiz yiize
dgrenme siirecinden gecen deney grubu dgrencilerinin ise sirasiyla; AYO .53,
0ZS 1.46, GDOOE .01°dir (bkz. Tablo 1). Buna gore her iki grup arasinda
katthm alt boyutlarindan OZS gelisim ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
olusmamistir (t=1.22, p>.05). Buna karsin, 6grenci katilimi alt boyutlarindan
AYO ve GDOOE ortalama gelisim puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusmustur
(tAYO= 4.20, tGDOOE=3.59). Olusan bu farkliligin diizeyini belirlemek adina
her iki alt boyut i¢in etki biyilkliigii degerleri Cohen d ve n2 degerleri
hesaplanmustir.

AYO gelisim puanlarina iliskin hesaplanan etki biiyiikliigii degerleri Cohen d =
70 ve m2= .11°dir. Bu sonuglara gére AYO gelisim puanlarinda gozlenen
varyansin %]11’nin harmanlanmis grenmeye bagli oldugu sdylenebilir. Ayrica
hesaplanan Cohen d degerine gére her iki grubun AYO ortalama gelisim puanlart
arasindaki farkin .70 standart sapma kadar oldugunu gosterir. Her iki etki
biliyikligii degerine gore (d = .70, n2= .11) harmanlanmis G6grenmenin
ogrencilerin aktif ve yardimlasarak 6grenme (AYO) alt boyutu ortalama gelisim
puanlart izerinde “orta” biiyiikliikte bir etkiye sahiptir.

GDOOE gelisim puanlarina iliskin etki biiyiikliigii degerleri Cohen d = .60 ve
n2= .08’dir. Buna gére GDOOE ortalama gelisim puanlarinda gézlenen
varyansin %8’sinin harmanlanmis dgrenmeye bagli oldugu ve her iki grubun
puanlar1 arasinda .60 standart sapma kadar oldugu bulunmustur. Bu sonuglara
gbre, harmanlanmis 6grenmenin GDOOE alt boyutu ortalama gelisim puanlari
iizerinde “orta” diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir.

Alt amag 2:
Bu aragtirmanin ikinci alt amaci “Harmanlanmis Ogrenme siirecinden gegen
deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi motivasyon
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gelisim puanlart arasinda anlaml farklilik var midir?” geklinde belirlenmistir.
Bu alt amaca doniik olarak deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
ortalama sontest motivasyon puanlari ile dntest motivasyon puanlar1 arasindaki
fark  hesaplanarak bulunan ortalama motivasyon gelisim puanlari
karsilastirilmistir.  Gergeklestirilen karsilagtirma islemi sonucunda olusan
farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t-testi
kullanilmustir. Ayrica, t-testi sonuglarinda anlamli fark olusmast durumunda, bu
farkin ne diizeyde olustugunu belirlemek i¢in etki bityiikliigii degerleri Cohen d
ve eta-kare (n2) hesaplanmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun derse karst motivasyon gelisim puanlarina
iliskin t-testi kargilagtirmast

Gruplar N X SD df t P
Deney 73 471 12.43 141 3.18 .00
Kontrol 70 -1.62 11.34

*p< .05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin derse karsi motivasyon
ortalama gelisim puanlar1 4.71; kontrol grubunun ise -1.62’dir. Buna gore, her iki
grup arasinda derse karsi motivasyon ortalama gelisim puanlari arasinda anlamli
farklilik olusmustur (t= 3.18, p<.05). Bagka bir ifade ile harmanlanmis 6grenme,
yiiz yize Ogrenme ile Kkarsilagtirnildiginda ogrencilerin  derse  karsi
motivasyonlarinin gelisimine daha olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ancak
bu etkinin diizeyinin ne oOlglide oldugunu belirlemek i¢in tek basina t-tesi
sonuglar1 yeterli degildir. Bu nedenle etki biiyiikliigii degerleri Cohen d ve 12
(eta kare) degerleri hesaplanmistir. Buna gore Cohen d degeri .53 ve 2 degeri
.067 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore derse karst motivasyon ortalama
gelisim puanlarinda olusan varyansin %6.7’sinin harmanlanmis 6grenmeye
baglanabilecegi ve her iki grup arasindaki standart sapmanin .53 kadar oldugu
belirlenmistir. Buna goére, harmanlanmis 6grenmenin derse karsi motivasyon
ortalama gelisim puanlar1 {izerinde orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur.

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin sonuglari incelendiginde 6grenci katilimi ve 6grenci katilimi alt
boyutlarindan “Aktif ve Yardimlasarak Ogrenme” ile “Geri Bildirim ve Ogrenci
Ogretmen Etkilesimi” agisindan her iki grup arasinda anlamli diizeyde
farkliliklar olusmustur. Ogrenci katilimi ortalama gelisim puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik olugmasinin yaninda bu farkliligin “genis” diizeyde bir
etki biiytikliigiine sahip oldugu sonucuna gelisimlmistir (d = .82, n2=.14). Baska
bir ifade ile harmanlanmis 6grenme Ogrencilerin derse katilimlarinin gelisimi
iizerinde “genis” bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, AYO ve
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GDOOE alt boyutlarinda harmanlanmis 6grenmenin &grenci katilim gelisim
diizeyi tizerinde “orta” biylikliikte bir etki biylikligline sahip oldugu
belirlenmistir (daye = .70, dgpooe = .60; M2av6= .11, N12gpoee= .08). Buna gore
harmanlanmig 6grenmenin dgrencilerin derse katilimlarindaki gelisim, {izerinde
onemli diizeyde bir etkiye sahip oldugu arastirma sonuglarina dayanarak
soylenebilir. Bu sonug¢ Saritepeci (2012)’nin ¢alismasi ile belirli paralellikler
icermesine ragmen bazi farkliliklar da tagimaktadir. Saritepeci (2012) ilkogretim
diizeyinde harmanlanmis Ogrenmenin etkilerini inceledigi ¢alismasinda,
harmanlanmig 6grenmenin dgrencilerin derse katilim ve katilim alt boyutlarindan
sadece AYO gelisim puanlari iizerinde “orta” diizeyde bir etkiye sahip oldugunu
belirtmisti.  OZS ve GDOOE alt boyutlarinda ise anlamli bir farklihk
olugsmadigr belirtilmistir. Arastirmalar arasinda olusan bu farkta, yine Saritepeci
(2012)’nin g¢alismasinda degindigi gibi uygulamanin gergeklestirildigi dersin
O6gretmeninin  harmanlanmis O6grenme ortamlarinin  ¢evrimi¢i  kisimlarinin
yiiriitiilmesinde yeterli olmasi/olmamasi ve bu ortamlarin yiiriitiilmesinde ek bir
Ogretmene ihtiya¢ duymasi/duymamasi etkili olabilir. Bu agidan bakildiginda
ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile egitim ortaminda arag¢ olarak
kullandiklar1 teknolojilerin egitim siirecine entegrasyonunun etkililik diizeyi
arasinda bir paralellik olabilecegi ¢ikariminda bulunulabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin  6grenci katilimini  olumlu  y6nde
etkilemesinin belki de en onemli nedeni, sinif igerisinde yiiriitiilen bir derste,
kalabalik smif ortamlarindan ya da Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden
kaynaklanan durumlar nedeniyle 6grencilerin derse katiliminin istenen diizeyde
saglanamamasidir. Bu noktada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin yiiz yiize
smif i¢i aktiviteler yaninda internet temelli ortamlarda da sundugu aktiviteler ile
Ogrencilere daha fazla katilim olanagi sunulmaktadir. Bu sayede 6grencilere daha
zengin derse katilim olanaklar1 sunulmus olmaktadir. Bu tespiti destekler
nitelikte, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenci katilimini incelenen bir
calismada Chen, Lambert ve Guidry (2010) internet temelli Ogrenme
teknolojilerinin kullanimi ile 6grenci katilimi ve 6grenme c¢iktilart {izerinde
pozitif bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, 6grenci katilimi ve
ogrenci deneyimlerini gelistirmek i¢in harmanlanmis 6grenme kullanilarak
gerceklestirilen gesitli ¢alismalar, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci katilimini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Albrect, 2006; Holley & Oliver,
2010).

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin derse karsi motivasyonlar1 gelisim
puanlart agisindan deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farklilik
olusmustur. Harmanlanmis O6grenme ortamlarinin Ogrencilerin derse kars1
motivasyon ortalama gelisim puanlar1 {izerinde “orta” diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir (d= .53, n2= .067). Bu sonuca gore,
harmanlanmig 6grenmenin, orta &gretim diizeyinde Ogrencilerin derse karsi
motivasyonlarinin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu
sonug, Saritepeci (2012)’nin ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul) diizeyinde
gerceklestirdigi calisma ile paralellikler tasimasinin yaninda Unsal’m 2007
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yilinda gergeklestirmis oldugu calismanin sonuglar1 ile bazi farkli sonuglar
icermektedir. Bu farkliliklarin olugsmasinda &zellikle harmanlanmig 6grenme
ortaminin ¢evrimi¢i boyutunda yer alan Ogeler, bu o&gelerle 6grencilerin
etkilesimi ve c¢evrimici boyutunda &grenciyi aktif kilacak unsurlarin varliginin
etkileri nelerdir sorusuna cevap verilmesi gerekmektedir. Eger hazirlanan
cevrimigi ortam sadece ders ya da kursa iligkin teorik bilgilerin paylasildig: bir
yaptya sahip olmas1 durumunda 6grenci ortamda pasif alic1 pozisyonda olacaktir.
Bu da dersin ¢evrimig¢i kisminin, 6grencinin hem derse katiliminin hem de derse
karst motivasyonun gelisimi agisindan destekleyici olmasi noktasinda zayif
kalmasma neden olabilir. Buradan hareketle 6zellikle harmanlanmis 6grenme
ortamlarmin ¢evrimi¢i kisimlarinda yer alan etkilesim ve aktif katilimi
destekleyen unsurlar1 agisindan incelenmesi bu sorularin cevap bulunmas: adina
onemli olabilir.
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SUMMARY

Blended learning environments of students engagement in secondary-level and
experimental designs aimed to determine the effect of motivation towards the
course of this study in an Anatolian High School, located in the district of
Ankara province Sincan studying 168 9 carried out with the engagement of
students in class.

The experimental and control groups in the study sample with an appropriate
sampling method, the sample of the study that make up the universe 9 of students
identified. The experimental and the control group were randomly selected
classes. Two students in the experimental group and the control group attendance
and the second one or both pretest or posttest experimental procedure were
excluded for not participating. In addition, the analysis of data on the normal
distribution strayed, with extreme values of 13 experimental group than the
control group in the data obtained from the 12 participants were excluded from
the experimental procedure. In the experimental group and the control group of
73 to 70 students with a total of 143 participants were application.

Reflections on education as a result of this process of developing technology and
technology education courses are increasingly widespread use as a tool by day.
As a result of this widespread use of learning-teaching activities beyond the
limits of a class or school transportation is becoming a necessity. FATIH Project
supports this notion. FATIH Project and learning activities will be moved only in
the classroom but also in online environments. Thus, the facilitation of course
repeats, time and place, notwithstanding the provision of learning activity, the
use of multi-media learning achievement of permanency, children from families
with low levels of socio-economic and socio-economic equality of opportunity
among families with children and students to a high level of information
technology tools, learning activities outside of school aimed to provide such
benefits realization. Here is a combination of classroom learning activities and
online learning environments elements come to the fore. Such environments are
called generally blended learning environments. On the other hand, the effect of
the media on the students’ engagement and motivation in what direction is
important.

The aim of this study was engagement in blended learning environments of
students at the secondary level and to determine the effect on their motivation
towards the course.

In this study, a experimental design was used. Blended learning environments
impact on students' motivation to participate in this study and class, experimental
design was used under the pretest-posttest control group model. Three students
in the experimental group than the control group a student attendance issues,
participated in the pre-test, or at least one of the last test were excluded due to
the experimental procedure. Experimental design used in this study, the
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experimental group and the control group of 73 to 70 students with a total of 143
participants practice 9 Class Information and Communication Technology course
conducted over a period of 4 weeks.

Average achievement score of the experimental group 14.86 and the control
group students in attendance while is 3.50. Accordingly, the blended learning
environment, educational achievement scores of students in attendance with face
to face learning environment, educational achievement scores, no significant
difference between the control groups consisted of students in attendance. In
other words, blended learning, face-to-face learning can be said to affect more
positively by the development of students' engagement. Blended learning
achievement scores on student engagement in "wide" can be said to have an
effect. In other words, a positive impact on the development of blended learning
can be said that in engagement in the lesson.

Looking at the size of the lower achievement scores in student engagement in the
blended average achievement scores of students in the learning process, the
experimental group, respectively; AYO 6:47, OZS 2.32, GDOOE 3.63. Face-to-
face learning process, students in the experimental group, respectively; AYO .53,
0ZS 1.46 GDOOE .01 respectively. Accordingly, the contribution of each of the
two groups no significant difference between the mean achievements occurred in
the sub-dimensions OZS. However, the sub-dimensions of student engagement
and GDOOE AYO significant difference between the average achievement
scores occurred. Blended learning and helping students' active learning (AYO),
the lower the average achievement scores on the size of the "medium" size have
an effect. Also on blended learning GDOOE lower achievement scores average
in size "medium” level has an effect size.

Average achievement scores of the experimental group 4.71 motivation towards
the course, and the control group -1.62 respectively. Accordingly, the average
achievement scores between the two groups no significant difference between
the motivation towards the course has been formed. In other words, blended
learning, face-to-face learning compared to the positive impact on the
development of the students said that their motivation towards the course.
Cohen's d and n2 (eta squared) motivation towards the course according to the
values of the average variance in achievement scores 6.7% blended learning can
be connected up to .53 of a standard deviation between the two groups,
respectively. Accordingly, the blended learning motivation towards the course
average achievement scores was found to have an impact on the medium-sized.

According to the results of the research sub-dimensions of student engagement
and student engagement "Active and Helping Learning" and " Feedback and
Student&Teacher Interaction™ significant differences between the two groups
occurred. Significant difference between the average scores of student
engagement in the achievement of this difference in addition to the formation of
"large" effect size to the conclusion that a level is reached. According to the
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results of the research of other students' motivation towards achievement scores
statistically significant differences between the experimental and control a group
was formed. Average achievement scores of students' motivation towards
blended learning environments on the "medium" level has been determined that
an effect size.



