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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Metaforik Okul Algilari:
Islevselci Bir Yaklasim

Turgay BULBUL', Asiye TOKER-GOKCE?

0z

Bu aragtirmanin amaci meslek lisesi 6grencilerinin okula yonelik algilarini metaforlar
araciligi ile belirlemektir. Tarama modelinde gerceklestirilen bu ¢aligmada nitel arastirma
teknigi kullanilarak veri elde edilmistir. Caligma grubunu Kocaeli ili Kartepe ilgesinde
6grenim goéren 105 12. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Elde edilen veriler nitel yontemler
ile analiz edilmistir. Analiz sirasinda iiretilen metaforlar yedi farkli kategori altinda
toplanarak yorumlanmigtir. Arastirma sonuglarina gore; meslek lisesi Ogrencilerinin
biiyiik kismu okulu disiplinli ve otoriter bir ortam olarak gérmektedirler. Hapishane
metaforu Ogrenciler tarafindan siklikla kullanilmigtir. Meslek lisesi 6grencileri ikinci
sirada, okulu bilgi veren gelistiren yer olarak algilamislardir. Ogrencilerin bir kismm ise
okulu arkadaslik ve dayanigma ortami olarak gormektedirler. Disipline, okullagma yoluyla
bilgi ve beceri kazandirmaya ve toplumsallagsmanin 6nemine vurgu yapan islevselcilere
gore okulun iglevini yerine getirdigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Meslek lisesi, okul algisi, metafor, islevselci yaklagim.

Metaphorical School Perceptions of Vocational Secondary
School Students: A Functionalist Approach

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the perceptions of vocational high school students
about school concept by using metaphors. In this study (which is) designed as survey
model qualitative research design was used to collect data. Data were conducted with 105
vocational education students, chosen voluntarily from 12th grade in their vocational
education in Kartepe, Kocaeli. Data were analyzed with qualitative methods. The
metaphors which are revealed as a result of content analysis technique gathered and
explicated under seven categories. As a consequence of data analysis, we can infer that
the school is seen as a disciplined and authoritarian environment by the majority of
vocational high school students. The prison metaphor was used frequently by students. A
place, providing information and supporting their development metaphor was the second
used metaphor. Some of them perceive school as a place for friendship and solidarity. It
can be said that the school fulfills its functions according to the functionalists who
emphasize the importance of discipline, knowledge and skill through schooling and
socialization,
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GIRiS

Diinya tarihi incelendiginde, medeniyetlerin egitime onem verdikleri
goriilmektedir. Bu medeniyetlerin insanlarini egitme amaci tarih boyunca
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birbirinden farklilik gostermistir. Bununla birlikte bu medeniyetlerin tiimii,
egitim cabalarinda sahip olduklar kiiltiirii gelecege aktarma amacini tagimigtir.
Tarihe daha dikkatli bakildiginda, toplumdaki siniflara goére egitimin niteliginin
de degistigi goriilmektedir. Ornegin eski Siimer’de asillerin cocuklar1 devlet
yonetimine hazirlanmak i¢in egitim goriirken, asil olmayanlar bdyle bir
egitimden yararlanamiyordu (S6nmez, 2013). Zaman i¢inde, toplumsal siniflara
gore egitimin amaci ve igerigi degismekle birlikte, toplumun ¢cogunun egitimden
yararlanmaya baglamasi 19. yiizy1l Sanayi Devrimi ile olmustur. Sanayi devrimi,
beraberinde ¢ok sayida ig¢i ihtiyacimi getirdiginden, birdenbire ise uygun
insangiicli yetistirme ihtiyact dogmustur. Bu durum da 6zellikle mesleki egitimi,
dolayisi ile okullagmay1 beraberinde getirmistir.

Sanayi Devrimi’nin yarattigi isgiicii ihtiyaci bir¢ok iilkedeki ¢oguk isgiiciiniin
uzun saatler boyunda calismasma yol agmustir. Prusya, Ingiltere, ABD ve
Japonya gibi endiistrilesmis ilkeler, isgiicii ihtiyacinin ¢oguk iscilerden
karsilanmasini 6nlemek amaciyla, zorunlu ilkogretimi yasal olarak uygulanmaya
baglamigtir (Fyfe, 2005). 20 ylizyilin baslarina gelindiginde, diger ilkeler de
zorunlu egitimi benimsemistir. Yasanan siirecte egitim hizmetinin sunuldugu yer
olan okulun amacinin ne oldugu, nasil olmasi gerektigi ile ilgili giinlimiize kadar
pek cok tartigmalar yapilmistir. Alternatif okul oOnerileri gelistirilmistir. Bu
tartigmalara ragmen okulun “modern toplum” ingasinda énemli bir yeri olmaya
devam etmistir. Bireyin edinimlerini arttirarak is hayatina hazirlamak gibi bir
distinceyle baslayan okullasma siireci; iktisadi ve ekonomik gelismelerin
1s181nda, otoriteyi elinde bulunduranlar ya da segilmisler tarafindan bireylerin
zorunlu olarak gitmesi gereken kurumlara doniistiiriilmiistiir.

Zamanla egitimin yagsam boyu devam eden bir siire¢ olmast ve bu siirecin planli,
programli, diizenli bir sekilde yiiriitiilmek istenmesi egitimin kurumsallagmasini
ve okul sistemlerinin olugsmasini saglamistir. Endiistrilesmenin artmasi ile
birlikte egitimin ekonomik ve teknik yonleri 6nemsenmis; mesleki ve teknik
egitim sanayilesme ve kalkinmada 6nem kazanmugtir. Kér amaci giitmeyen bir
girisim olan egitim ekonominin ihtiyaclarina uygun insan giiclinii karsilamaya
yonelmigtir (Sigsman, 2010). Alkan, Dogan ve Sezgin (1998) her bireyin bir
mesleki ilgisinin ve bununla baglantili egitim ihtiyacinin oldugunu; dolayisi ile
bireyin toplumsallagmasmin ve is boliimiine katilmasinin gerektigini vurgular.
Bursalioglu’na (2008) gore egitim siirecinin en énemli kismini okullar olusturur.
Okul insanlar igin oldugu kadar, aym1 zamanda da insanlar1 etkileyen bir
orgiitlenme bigimidir. Okulun gorevi bireyin topluma uyumunu saglamak,
sosyal, ekonomik, politik degerleri bir konuda uzlastirmak ve dengelemektir.
Okullarin yapilandirilmasinda ve toplumsal olarak algilanmasinda etkili olan
egitim yaklagimlarindan birisi de islevselciliktir.

islevselci Paradigma

Islev ifadesi toplum bilimciler tarafindan tanimlannugtir. Merton (akt: TUBA,
2011) islevi "bir biitliniin 6gelerinin, i¢inde yer aldig1 biitiiniin isleyisine olumlu,
olumsuz, acik ya da gizli katkis1" bi¢ciminde tanimlar. Durkheim ise islevin iki
anlamda kullanilabilecegini belirtir. Birinci anlam islevin sonuglarindan
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bagimsiz yasamsal devinimler dizgesini belirtirken; ikinci anlam siirekli
tekrarlanan devinimlerin gereksinimleri karsilamak igin birbirleriyle olan
iligkisini ifade eder. =~ Durkheim bu devinimleri sindirim, solunum gibi
organizmanin gereksinimlerine benzetir  (Durkheim, 2006). Islevselci
paradigma biyolojik sistem modellerinden etkilenerek, toplumu da bir sistem
olarak kabul eder ve teori olusturmak i¢in siniflandirmayr kullanir.
Siniflandirma, sistemi olusturan 6gelerin biitiine yaptiklar1 katkinin anlagilmasini
kolaylagtirmaktadir (Abrahamson, 1978).

Islevselci paradigma cagdas toplumlarda egitimin daha 6nemli hale geldigini
iddia eder. Durkheim (1956) egitimin igeriginin zamanla ve topluma gore
degistigini ifade eder. Ona gore egitimin birinci islevi bireyleri kisisel
yetenekleri dogrultusunda ve toplumun istekleri g¢ercevesinde yetistirmektir.
Insan viicudundaki organlarin islevselligi, birbiriyle iliskisi ve bagimlilig,
okullar1 da toplumsal bir uyum ve denge mekanizmasi olarak islevsellestirmistir.
Bireyler egitim yoluyla yeteneklerine gore segilmekte, belli bir konum ve statii
elde etmektedir. Ekonominin gelismesi ile birlikte bilgiye daha ¢ok ihtiyag
duyuldugu i¢in okullar yetiskinlerin rol ve modellerini 6gretmektedirler (akt:
Tan, 1990).

Durkheim (2006) “toplumsal isbolimi{i” adli eserinde ekonomik islevlerin
gerceklesmesinin bir isboliimiine dayanmasi gerektigini belirtir. Bu baglamda
toplumu canli bir organizmaya benzetir. Toplumda igboliimii arttik¢a birey
topluma daha siki bir sekilde baglanir. Birey yaptig1i iste uzmanligi artikca
kendini daha bireysel hisseder. Bu bireysellik toplumun genel orf ve
gelenekleriyle smirlandirilsa da  bireyin uzmanlhigini  kazandigr alandaki
Ozglirligii arttikca, toplumun biitiin olarak hareket etme olanagi da artar. Bu tipki
gelismis canlilardaki organlarin 6zerk bir sekilde islevini yerine getirmesi
gibidir. Bu islev yasayan organizmanin da biitiinselligini ve gii¢lii olmasini
desteklemektedir. Bu nedenle Durkheim, igsbdliimiiniin 6nemini vurgularken
“organik dayanisma” terimini kullanir.

Islevselcilerin toplumsal yapiyr olusturan kurumlar hakkindaki goriisleri
egitimde islevselci bir paradigma olusturmustur. Egitime klasik bakisi temsil
eden bu kavramin 6nciileri Durkheim, Parsons, Spencer ve Merton’dur. Islevselci
paradigma, egitimin toplumsal kurumlarla iligkisini kuran, okul o6rgiitii ve rol
kavramiyla O0grenci ve 0gretmen iliskisini agiklamaya calisan bir yaklasimdir
(Blackledge ve Hunt, 1985, akt: Tezcan, 2005). Durkheim’e gore egitimin
islevleri a) Bireylerin yetenek ve Kkabiliyetlerini toplumun ihtiyaglar
cercevesinde gelistirmek, b) Bireyleri i¢cinde bulunduklar1 ¢evreye hazirlamak ve
) Toplumun gereksinimlerini kargilamak, toplumu korumak ve gelistirmektir
(Blackledge ve Hunt 1985, akt: Inal, 1991). Yapisal islevselci paradigma egitim
araciligiyla bireyleri topluma uyumlu hale getirerek toplumsal diizenin
saglanmast gerekliligini vurgular. Yapisal islevselcilere gore toplumsallagsma
streci karmasiktir. Birey yetigkinlerden rol ve degerleri &grenirken, ayni
zamanda egitim yoluyla segcme ve toplumsal statiisiinii de belirleyebilmelidir. Bu
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nedenle bireyler bir egitim siirecinde yer almalidir. Ciinkii endiistri toplumlari
yiiksek statiili mesleklerin odiillendirildigi bir yapiya dontismiistiir (Banks,
1971, akt: Inal, 1991). Durkheim (Blackledge ve Hunt, 1985, akt: Tezcan, 2005)
ayrica disiplinin 6nemli oldugunu, dolayist ile modern toplumlarda ¢ocuklara
toplumsal kurallara uymay1 6gretmenin bilimsel olarak gerceklesecegini belirtir.
Durkheim bilimin sadece ekonomiye yarar saglamak amaciyla degil, bireylerin
toplum kurallarin1 anlamalarina ve isteyerek benimsemesine yardimci olacagi
icin 6gretilmesi gerektigini belirtir.

Khalanyane'e (2010) gore yapisal islevselciler Parson'dan sonra okullarin,
gengleri sosyal norm ve degerler icinde sosyallestiren yerler oldugu inanci
i¢indedir. Okullagsma sonucunda ¢ikt1 farkliliklart olusur. Bu nedenle modern
kapitalist toplumlar i¢in okullar, isboliimii, yararlilik ve kabiliyetlerin
kazandirilmasi ag¢isindan 6nemlidir.

Islevselciler tarafindan yirminci yiizyilin baslarinda ifade edilen bu goriisler
giiniimiizde halen 6nemini korumaktadir. Toplumu olusturan her birey zorunlu
olarak bir egitim siirecinde yer almaktadirlar. Toplumsal uyum ve degerlerin
benimsetilmesinde okullar 6nemlidir. Bireyin okulda kazandigi edinimlerin
toplumda bir yer ve statii edinmesinde olumlu yonde katkilar1 bulunmaktadir.

Egitim Arastirmalarinda Metaforlar

Lakoff ve Johnson (2005) metaforu “bir tiir seyi ( bir olgu ya da kavrami ) bagka
bir tiir seye gore anlamak ve tecrilbe etmek” bigciminde ifade etmektedir.
Metaforlar egitimin farkli alanlarini anlamada kullanilmaktadir. Egitim yonetimi,
program gelistirme, 6gretmen yetistirme, 6gretmenlerin 6gretim calismalarinda,
Ogretmenlerin egitim anlayislarina doniik rollerini 6grenmede birer arag olarak
metaforlar kullanilmaktadir (Vadeboncoeur ve Torres, 2003, akt: Arslan ve
Bayrak¢i, 2006). Egitim arastirmalarinda metafor kullanarak bir kavrami
aciklamak etkili bir iletisim yontemi olabilir. Ornegin Freire’nin (1985)
kullandig1 bankact metaforu pedagojinin bilgiye bakis agisini anlasilabilir bir
sekilde ifade edilmesini saglamistir (akt: Midgley ve Trimmer, 2013).

Ben Peretz, Mendelson ve Kron’da (2003) metafor aragtirmalariyla
Ogretmenlerin, egitim, Ogrenci ve kendi rollerine yonelik inanglarint ve
varsayimlarim dgrenebilecegimizi belirtmektedir. Ornegin Baker (1991) yaptigi
¢alismada okul i¢in sirket, aile, forum ve panayir metaforlarini 6nermistir. Yazar
sirket metaforunda Ogrenci igin is¢i, Ogretmen igin yoOnetici metaforunu
kullanmis, okulun amacinin akademik basari ve is aliskanligi kazandirmak,
okulun gelisim vizyonunun ise biitiin Ogrencileri potansiyel is¢i olarak
yetistirmek oldugunu belirtmistir. Inbar (1996) arastirmasinda 6grencilerin okulu
fabrikaya, cezaevine, bahgeye, aileye, takima, organizmaya, ari kovanina,
hayvanat bahgesi, ¢aligma ve yarisma diinyasi, biitiinlestirme ve onarma diinyasi,
bliylime ve gelisme diinyasi, serbestlik ve yaraticilik diinyasi, egitimsel makine,
olanaklar deposu, ¢ercevelenmis diinya, egitsel 6grenme merkezi, ikinci ev,
eglence diinyasina benzettigini ortaya koymustur. Demir’e (2007) gore
Amerika’daki 6grenciler okulu hayvanat bahcesi, kaotik, kalabalik, sikici,
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kurallarla ¢evrili bir yer olarak algilarken, Tiirk 6grenciler okulu eglenceli, yuva
olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Saban (2008) ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin okulu sevgi ve dayanisma, bilgi kazanilan, hos ve giizel bir yer
olarak nitelendirdikleri bulgusuna ulasmistir. Aydogdu (2008) okul kavramina
iligkin aragtirmasinda 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin okullarin1 bilgi veren,
koruyan ve giiven veren, yeni nesli yetistiren, sekillendiren bir yer olarak
gordiiklerini ortaya koymustur. Ayrica dgrencilerin okullarini asir1 disiplinli bir
yer olarak algiladiklarim1  belirlemistir. Akkaya (2012) arastirmasinda
ogrencilerin okula karsi olumsuz bir tutuma sahip olduklarini; okulu gelisimi
engelleyici, itaat zorunlulugu olan ve bu yiizden bir an Once terk edilmesi
gereken bir yer olarak algiladiklarini belirlemistir. Arastirma bulgularinda
ogrencilerin ¢ok sayida “hapishane” metaforunu kullandiklarini, &grencilere
Ozgiirlik taninmadigimi ve okulda ogrenciler igin demokratik bir ortamin
olusmadigini ifade etmistir. Nalgaci ve Bektas (2012) arastirmalarinda okul
kavramina iligkin katilimcilar tarafindan iiretilen ve ilk bes sirada yer alan
metaforlar1 aile, hayat, hapishane, fabrika ve toplum biciminde belirlemistir.
Ozdemir (2012) lise 6grencilerinin metaforik okul algilarini; cinsiyet, okul tiirii,
smif ve ailenin aylik geliri degiskenlerine dayali olarak analiz etmistir.
Ogrencilerin okul algilarinin “koruma-gelistirme yeri”, “baski yeri” ve “yuva” alt
boyutlarinda cinsiyet, okul tiirli, sinif ve ailenin aylik geliri degiskenlerinde
farklilagtigt bulgusuna ulagmistir. Genel lise birinci smifta okuyan kiz
6grencilerin okulu kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak algiladiklarini,
erkek 6grencilerin baski yeri olarak algiladiklarini, lise 2, 3, 4. simifta 6grenim
goren Anadolu lisesi 6grencileri ile list gelir diizeyine sahip 6grencilerin okulu
gdrece baski yeri olarak algiladiklarim ortaya koymustur. Ozdemir ve Kalayci
(2013) o&grencilerin okula baglilik durumlart ile metaforik okul algilarini
cinsiyet, okul tiiri ve simf degiskenlerine gore analiz etmistir. Caligmada
katilimcilarin okulu orta diizeyde baski yeri, koruma gelistirme yeri ve yuva gibi
algiladiklar1 belirlenmistir. Ayrica &grencilerin okul algisi ile okul bagliligt
arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Toker Gokge ve Biilbiil
(2014) okulun insan kaynagini olusturan Ogelere iliskin yiiriittiikleri metafor
aragtirmalarinda 6grencilerin ¢ogunun okul yoneticilerini otoriter ve biirokratik
olarak gordiiklerini belirlemistir.

Islevselcilere gore toplumsal uyum ve rollerin bireylere benimsetilmesinde
okullarin 6nemli bir yeri vardir. Bu c¢alismanin amaci meslek lisesi
ogrencilerinin  okula yonelik algilarin1  islevselci paradigmanin  temel
varsayimlarina gore belirlemektir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi
“Meslek lisesi 6grencilerinin okullarma yonelik irettikleri metaforik algilar
nelerdir?” sorusudur. Okullarin yapilandirilmasi ve olusumunda farkli model ve
Oneriler bulunmaktadir. Bu arastirmanin neoliberal egitim anlayisinin egemen
oldugu giliniimiizde alanyazina mesleki egitime yodnlendirilmis bireylerin
algilarindan mikro dilizeyde bir perspektif sunarak katki saglayacagi
distiniilmektedir.
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YONTEM

Bu aragtirma meslek lisesi dgrencilerinin “okul” kavramina yonelik algilarini
metaforik olarak belirlemeyi amaglamaktadir. Tarama modelinde olan bu
calismada nitel arastirma teknigi kullanilarak veri elde edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore nitel arastrma tekniginin dogal ortama duyarlilik
saglamasi, arastirmacinin katilimci roliiniin olmasi, algilarin belirlenmesini
saglamasi ve arastirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimci bir analize
sahip olmasi énemli 6zelliklerindendir.

Cahisma Grubu

Arastirmada amagli Olgilit Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin
caligma evrenini Kocaeli ili, Kartepe il¢esi Endiistri Meslek Liselerinde iki
okulda 6grenim goéren 12. simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu ise
arastirmaya goniillii olarak katilan 105 06grenci olusturmaktadir. Merriam’a
(2013) gore amacli drneklem igin segilen dlgiitler galismanin amacini yansitir ve
daha fazla bilgi edinilmesine yardimei olur. Okul yasaminda gegirdikleri siireg
fazla oldugu icin c¢alisma grubu 12 simf Ogrencileri arasindan segilmistir.
Caligma grubunu olusturan iki okulda farkli alanlarda 6grenim goren bireylerin
goriislerini yansitmak amaciyla, maksimum cesitlilik drneklemesi yapilmustir.
Maksimum g¢esitlilik drneklemesi dikkate alindiginda bircok programda okuyan
kiz 6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma grubunu erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada iki okulda farkli bolimlerde 6grenim
goren 12. siif Ogrencilerine ulasilmaya caligilmigtir. Arastirma evreni 309
ogrenciden olugmakla birlikte arastirmanin problemine iligkin soruya yonelik
metafor lireten 6grenci sayis1 105'tir. Veri analizi sirasinda analize uygun 91 adet
cevap elde edildiginden arastirmanin g¢aligma grubunu 91 erkek O6grenci
olusturmaktadir. Katilimcilardan 8'i 17 yasinda, 55' 18 yasinda, 33'i 19 yasinda,
7'si 20 yasinda, 2'si de 21 yagindadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama aracimi gelistirmek amaciyla ilgili alanyazin ve
arastirmalar taranmigtir. Metafor arastirmalarinda (Inbar, 1996; Balc1 1999; Linn,
Sherman & Gill, 2007; Demir, 2007; Aydogdu, 2008; Saban, 2008; Nalcaci ve
Bektas, 2012; Yalgin ve Erginer, 2012; Oriicii, 2012) siklikla kullanilan
yontemlerden biri, katilimeilara sorgulanmak istenen kavramla ilgili bir climle
vererek ciimle igerisindeki boslugun doldurulmasinin istenmesidir. Ornegin,
“Ogretmen ........... gibidir. Ciinkdi.......... ”. Nicel yontemlerde (Cerit, 2008a;
Dés, 2011 Ozdemir, 2012) ise veri arastirmaci tarafindan olusturulmus
metaforlarin  katilimcilar tarafindan secilmesiyle elde edilmektedir. Bazi
aragtirmalarda (Ben Peretz, Mendelson & Kron, 2003; Esgi ve Cevik, 2010;
Yildirim ve Ugur 2011; Toker Gokege ve Biilbiil, 2014) ise katilimcilara resim
cizdirilmesi veya aragtirilan kavrami metaforik olarak ifade eden resmin
katilime1 tarafindan secilmesi yoluyla veri elde edilmektedir. Arastirmanin
problemi olan “Meslek lisesi Ogrencilerinin okullarma yonelik {irettikleri
metaforik algilar1 nelerdir?” sorusuna cevap aramak amaciyla, katilimcilara
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iizerinde “Okul......... gibidir. Ciinkii ...... ” ciimlelerinin yazili oldugu birer A4
kagidi verilmistir. Arastirma verileri bireysel goriisme yoluyla elde edilmistir.
Katilimeilarin  birbirinden etkilenmemesi ve ayni cevaplar olusmamasi icin
fiziksel mekanin goriismeye uygun olmasma dikkat edilmistir. Her bir
katilimciya aragtirmanin amact anlatilmis ve makul bir siire taninarak verilen
kagidi doldurmasi istenmistir. Her bir katilimciya okulu canli veya cansiz
herhangi bir nesneye benzetmeleri istenerek, Ciinkii yazilan bosluga da
benzetme gerekgelerinin yazilmast istenmigtir. Katilimcilarin benzetim ve
aciklamalari arastirma igin temel veri kaynagini olugturmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde metafor analizi yaklasimi
(Saban, 2006) ile igerik analizi (Yildirrm ve Simsek, 2008) yaklagimlart
benimsenmistir. Bu baglamda, aragtirmanin problemine cevap aramak amaciyla
katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi (1)
Adlandirma ve Eleme asamasi (2) Kodlama ve Kategori gelistirme agamasi (3)
Gegerlik ve Giivenilirlik asamasi (4) Frekans ve yorumlama agamasi bi¢ciminde
gerceklestirilmistir.

Adlandirma ve eleme agsamasinda katilimcilar tarafindan tretilen metaforlar
listelenmis ve dretilen metaforlarin  kullanim sikligina gére bir tablo
olusturulmustur. Katilimcilarin trettikleri metaforlart ikinci ciimlede agiklayip
aciklamadiklarina bakilmis, nedensel bir baglanti kurulamayan cevaplar
degerlendirme dig1 birakilmigtir. Bu baglamda katilimcilar tarafindan bu bigimde
iretilen 14 form kagidi aragtirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Sonug olarak analiz
icin uygun form kagidi sayist 91'e inmistir. Ayrica {iretilen metaforlardan 2
tanesinin esanlamli (cezaevi = hapishane) oldugu goriilmiistiir. Dolayist ile bu iki
metafor tek bir metafor olarak bulgulara dahil edilmis; arastirma bulgularinda
"hapishane" olarak ifade edilmistir.

Kodlama ve kategori gelistirme asamasinda verilere igerik analizi ile isim
verilmistir. BOylece kodlama gergeklestirilmistir. Bu asamada katilimeilarin
verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirma verileri tablolar
haline getirilmistir. Tabloda her bir katilimciya sira numarasi verilerek 6grenci
“0”, okudugu bélim &rnegin elektrik ise “EL” seklinde kodlanmistir.
Katilimcilarin agiklamalari verinin niteligini ifade edecek sekilde kodlanmustir.
Bu arastirmada yapilan kodlama islemi 6rnegi Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin A¢iklamalarina Gére Yapilan Kodlama Iglemi

Katilimc1 Metafor Adi Aciklama Kodlama
Yasi gibi davranan Okulda kosturma
) insan sayis1 ¢cok az o
O37EL  Oyun parki yaslarinin gerisinde Yag gibi
davranip ve hareket davranmama

ediyorlar. Herkes
okulda kosusturuyor.

054PL Ciftlik her tiirlii hayvam var.  Okuldakileri
okulda insanlarin hayvana benzetme
kisilikleri hareketleri B
yiiziinden Ogrencilerin
benzetiyorum. davraniglarini
Sakalagmalari vb begenmeme

konulardan dolay1

O37EL= Elektrik, O54PL=Plastik

Kategori gelistirme asamasinda kullanilan yontemlerden biri, metaforun konusu
ve kaynag arasinda iligki olup olmadigina bakilarak, her metaforun, imgesinin
ifade ettigi anlama gore bir kategori altinda toplanmasidir (Oxford et al., 1998;
Balc1, 1999; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Aydogdu, 2008; Akkaya, 2012;
Bayram, 2010). Ornegin, Tablo 1'deki kodlama islemine gore katilimcilarin
aciklamalar1 “Olumsuz davranislarin oldugu bir ortam olarak okul” kategorisinde
yer almistir. Bu kategori, katilimcilarin agiklamalarinin ortak ozelliklerini
yansitmasi ag¢isindan segilmistir. Merriam'a (2013) gore kategori olusturmada
arastirmaci, katilimer ya da alanyazin gibi dis kaynaklar kullanabilir. Bununla
birlikte, kategori olusturmada en sik kullanilan yoéntem, arastirmacinin verileri
yansitan kavramlart ya da terimleri kendisinin ifade etmesidir. Bu baglamda
aragtirmada tiretilen 43 metafordan yedi kavramsal kategori olusturulmustur. Bu
kategoriler; (1) Disiplinli ve otoriter bir ortam olarak okul, (2) Bilgi veren ve
gelistiren bir ortam olarak okul, (3) Arkadaslik ve dayanigma ortami olarak okul,
(4) Olumsuz davranislarin oldugu bir ortam olarak okul, (5) Sekillendiren ve
bicimlendiren bir ortam olarak okul, (6) Eglenme yeri ve giizel bir ortam olarak
okul ve (7) Meslek 6greten bir ortam olarak okul bigiminde siralanmaktadir. Bu
kategori isimlerinden bazilar1 ilgili alanyazinda farkli arastirmacilar (Saban,
2008; Aydogdu, 2008; Akkaya, 2012) tarafindan da ifade edilmistir.
Aragtirmanin nitel, ¢aligma gruplarinin farkli olmasi ve arastirmanin 6zgiinliigii
acisindan farkli tanimlamalar ve kategoriler bu aragtirmada ortaya ¢ikmustir.

Gegerlik ve giivenilirlik asamasinda arastirmada veri analiz kisimlart ayrintili
olarak agiklanmigtir. Kavramsal kategoriler ve iiretilen metaforlarin kavramsal
kategoriyi temsil edip etmedigini kontrol etmek amaciyla iki alan uzmanindan
gorlis alimmustir. Uzmanlara katilimcilar tarafindan iiretilen metafor listesi ve
olusturulan kavramsal kategoriler verilerek onlardan bu liste ile kategorileri
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eslestirmeleri istenmistir. Aragtirmanin gilivenilirligini saglamak amaciyla
aragtirmact ve alan uzmanlariin yaptiklar eslestirmeler dikkate alinarak goriis
birligi ve goris ayriliklart belirlenerek karsilagtirilmistir.  Arastirmanin
givenilirligi Miles ve Huberman (1994) formiili [giivenilirlik=(goriis
birligi/goriis  birligi+goriis ayriligt) x 100] kullanilarak hesaplanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin okul kavramina iliskin irettigi 91 metafordan bes
tanesinde (disko, fabrika, giil, cocuk yuvasi, isyeri) arastirmaci ile alan uzmanlari
arasinda gorls ayriligl ortaya ¢ikmistir. Miles ve Huberman’in (1994) uyusum
yiizdesi formiilii kullanilarak yapilan hesaplamada sonuglarin giivenilirligi %94
olarak bulunmustur. Uyusum yiizdesi %70'den biiyiik ¢iktigindan, veri analizinin
giivenilir oldugu varsayilmistir. Son olarak frekanslarin hesaplanmasi ve
yorumlanmasi asamasinda Ogrenciler tarafindan fliretilen metaforlarin frekans
degerleri SPSS programu ile bulunarak yorumlanmustir.

BULGULAR
Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okullarina Yénelik Algilarina iliskin Bulgular
Adlandirma ve eleme agamasi sonunda, belirlenen 6lgiitlere gore ortaya ¢ikan 91

katilimciya ait metafor Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okullarina Iliskin Urettikleri Metaforlar

f % f %
Hapishane 25 27,5 Kantin 1 1,1
Ev 11 12,1 Hayat 1 11
Aile 4 4.4 Kitap 1 1,1
Bilgi yuvast 3 3,3 Kiltiir merkezi 1 1,1
Fabrika 3 3,3 Ogrenim yeri 1 1,1
Agag 3 3,3  Cay bardagi 1 1,1
Yuva 2 2,2 Sanayi 1 1,1
Yazi tahtasi 2 2,2 Cocuk yuvasi 1 1,1
Kuslar 2 2,2 Gelecek 1 11
Hayvanat bahgesi 2 2,2 Sanat 1 11
Bilgi evi 2 2,2 Bilgisayar 1 1,1
Bilgi kiipii 1 11 Hammadde 1 1,1
karigim

Asker ocagi 1 1,1 Giil 1 11
Ansiklopedi 1 1,1 Isyeri 1 11
Bina 1 1,1 Disko 1 11
Biiyiime merkezi 1 11 Ciftlik 1 1,1
Cocuk parki 1 1,1 Eglence yeri 1 11
Ahir 1 1,1 Kiitiiphane 1 1,1
Oyun park1 1 1,1 Askeriye 1 1,1
Yemek 1 1,1 Toplanma yeri 1 1,1
Makine 1 1,1  Bahge 1 1,1
Toplama kamp1 1 1,1

Toplam 70 77 21 23,1
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Tablo 2’ de goriildiigii gibi 25 6grenci okulu hapishaneye benzetmistir. 11
Ogrenci eve 4 dgrenci; aileye 3'er 6grenci; bilgi yuvasina, fabrikaya ve agaca,
2'ser Ogrenci yuvaya, yazi tahtasina, kuslara, hayvanat bahcesine, bilgi evine
benzetmistir. Kalan 32 0Ogrenci ise okulu bilgi kiipiine, asker ocagina,
ansiklopediye, binaya, biiyiime merkezine, ¢ocuk parkina, ahira, oyun parkina,
yemege, makineye, toplama kampina, kantine, hayata, kitaba, kiiltiir merkezine,
O0grenim yerine, ¢ay bardagina, sanayiye, cocuk yuvasina, gelecege, sanata,
bilgisayara, hammadde karigimina, giile, isyerine, diskoya, ciftlige, eglence
yerine, kiitiiphaneye, askeriyeye, toplanma yerine ve bahgeye benzetmistir.
Ogrenciler tarafindan iiretilen 43 adet metafor yedi adet kavramsal kategori
altinda ifade edilmistir. Kavramsal kategorileri olusturan kategoriler ve
ogrenciler tarafindan ikinci ciimlede yapilan agiklamalar (Ciinkdi.......... ”) ile
arastirma bulgular1 desteklenmektedir. Ogrencilerin okullarma iliskin iirettikleri
metaforlardan olusturulmus kavramsal kategoriler ve frekans degerleri Tablo 3'te
yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okullarina Iliskin Urettikleri Metaforlardan Olusturulan
Kavramsal Kategoriler

Kavramsal Kategoriler (n=7) f (%)  Metafor ad1 (n=43)

Disiplinli ve otoriter bir ortam 34 37,4 Hapishane (n=25), fabrika

olarak okul (n=3), sanayi (n=l),isyeri
(n=1) asker ocag (n=1)
askeriye (n=1), makine (n=1),
toplama kamp1 (n=1)

Bilgi veren ve gelistiren bir 22 24,2 Bilgi yuvast (n=3), Agac

ortam olarak okul (n=3), bahge (n=1),bilgi evi
(n=2), bilgi kiipii (n=1), bina
(n=1), bliylime
merkezi(n=1),ansiklopedi
(n=1), hayat (n=1), kantin
(n=1), kitap (n=1), kiiltiir
merkezi (n=1), kiitliphane
(n=1), Ogrenim vyeri (n=1),
yazi tahtasi (n=2), yemek

(n=1)
Arkadaglik ve dayanigma ortamu 18 19,8 Aile (n=4), ev (n=11) ,
olarak okul toplanma yeri (n=1), yuva
(n=2)
Olumsuz davranislarin oldugu 9 99 Ahrr (n=1), giftlik (n=1),
bir ortam olarak okul c¢ocuk parki (n=1), ¢ocuk

yuvast (n=1), disko (n=1),

hayvanat bahgesi (n=2), oyun

parki (n=1), giil (n=1),
Sekillendiren ve bicimlendiren 3 33 Cay bardagi (n=1),
bir ortam olarak okul hammadde karigim  (n=1),
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bilgisayar (n=1)

Eglenme yeri ve giizel bir ortam 3 3,3 Eglence yeri (n=1), kuslar
olarak okul (n=2)

Meslek 6greten bir ortam olarak 2 2,2 Gelecek (n=1), sanat (n=1)
okul

Tablo 3’de de goriildiigii gibi 6grenciler tarafindan iiretilen 43 metafordan yedi
adet kavramsal kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriler “Disiplinli ve otoriter bir
ortam olarak okul”, “Bilgi veren ve gelistiren bir ortam olarak okul”,
“Arkadaglik ve dayanisma ortamu olarak okul”, “Olumsuz davranislarin oldugu
bir ortam olarak okul”, “Sekillendiren ve bi¢cimlendiren bir ortam olarak okul”,
“Eglenme yeri ve giizel bir ortam olarak okul”, “Meslek dgreten bir ortam olarak
okul” big¢iminde siralanabilir. Her bir kategoride yer alan metaforlar ve
ogrencilerin ifadelerine yonelik bulgular ise agagidaki gibidir:

"Disiplinli ve otoriter bir ortam olarak okul'* Kategorisine Ydnelik Bulgular:
Bu kategoride Ggrenciler tarafindan iiretilen hapishane (n=25), fabrika (n=3),
sanayi (n=1), isyeri (n=1), asker ocagi (n=1), askeriye (n=1), makine (n=1),
toplama kampi1 (n=1) metaforlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 34 6grenci
(% 37,4) okulu disiplinli ve otoriter bir ortam olarak algiladiklar1 ifade
etmislerdir. Ogrencilerin veri toplama aracinda yer alan ikinci ciimleye
(Clinkdi.......... ) verdikleri cevaplardan bazilari agagidaki gibidir:

084: “Okulda ¢oguklar: cok sikbogaz ediyorlar o yiizden okulda
ogrenciler tuvalette sigara i¢mek zorunda kaliyor. Okulun her tarafi
tellerle ¢evrili sivri tellerle 6grencinin canini yaksin diye olabilir.”

065:  “Disiplin  yapmaya ¢alisirken égrencilerin  ézgiirliiklerini
elinden alan 300 metrekare alana sikistirip onlarin diisiincelerine onem
vermeyen bir yer.”.

036: “Okulda disiplin 6n planda oldugunu diisiiniiyorum. Sabah
erken kalkmak derslere girmek kisitlamali teneffiisler neden oldugu baski
yiiziinden ogretmen ve miidiir komutanlar gibi geliyor. Bizlerde erleriz.
Bunlarin bize soyledigi seyleri yapmak zorundayiz.”

043: “Her zaman standarttr. Yapilan isler giris ¢ikislarimiz
degismedigi icin makineye benzetiyorum.”

0O58: “Egitim hayatina devam etmek isteyenle istemiyeni bir yerde
toplandig igin.”

O17: “Her Ogrencinin bir gorevi vardw. Fabrika iscisi gibidir.
Fabrikada nasil genel miidiir formen varsa okulda dgretmenler ve miidiir
var.

"Bilgi veren ve gelistiren bir ortam olarak okul" Kategorisine Yénelik
Bulgular:

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan {iretilen bilgi yuvast (n=3), agac (n=3),
bahge (n=1), bilgi evi (n=2), yaz1 tahtas1 (n=2), bilgi kiipii (n=1), bina (n=1),
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biiytime merkezi (n=1), ansiklopedi (n=1), hayat (n=1), kantin (n=1), kitap
(n=1), kiiltlir merkezi (n=1), kiitiphane (n=1), 6grenim yeri (n=1), , yemek (n=1)
metaforlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 22 6grenci (% 24,2) okulu bilgi
veren gelistiren bir ortam olarak algiladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
veri toplama aracinda yer alan ikinci ciimleye (Cinkdi.......... ) verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

016: “Okulda agacin meyve verdigi gibi bilgi verir. Gelecegimizde
bize tecriibe kazanmamiza yardimci olur.”

034: “Okullar &grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek ve
geleceklerini degistirebilecek bir kiiltiir elde etmelerini saglayan temel
unsurdur. Her dgrencinin mutlaka bir seyler ogrenip ilerde hayatina
olumlu etkileri olabilmesini saglayabilecek bir dnemli almalart zorunlu
bir egitimdir.”

072:  “Bilmedigimiz ~seyleri burada d&gretmenler yardimiyla
ogreniyoruz. Hal ve hareketlerimiz diizelir.”

093: “Kitapta aldigimiz bilgileri okulda da aliyoruz. Kitapta hayati
nasil anlatiyorsa okulda da hayatin nasil bir sey oldugunu ogreniyoruz.”

076: “Hayata ilk basladigimiz yerdir. Okuldan énce bilgi vb. seyler
bilmiyorduk. Okula basladiktan sonra bilgi sahibi olduk.”

094: “Yemek yiyince midemiz doyuyor. Okulda da derslere girince
bilgilerim ¢ogaliyor. Kafam doluyor. Yemek ihtiyactir. Bilgi 6grenmekte
ihtiyagtr. Bu yiizden okul yemek gibidir.”

"Arkadashk ve dayanmisma ortami olarak okul" Kategorisine Yonelik
Bulgular:

Bu kategoride dgrenciler tarafindan iiretilen aile (n=4), ev (n=11) , toplanma yeri
(n=1), yuva (n=2) metaforlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 18 dgrenci (%
19,8) okulu arkadaslik ve dayanigma ortami olarak algiladiklari ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin veri toplama aracinda yer alan ikinci ciimleye (Ciinkii.......... ”)
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

052: “Giiniimiiziin yarisi okulda geciyor. Ogretmenler anne baba gibi
es dost arkaday gibidir. Evde buldugum mutlulugu okulda da buluyorum.
O yiizden benim i¢in ev gibidir. Arkadaslarim kardes gibidir.”

048: “Giiniimiiziin hayatimizin belli bir kismim okulda gegirdigimiz
icin arkadaslarimiz ogretmenlerimiz okuldaki biitiin kisiler birlikte
oldugumuz igin bazi seyleri paylasmayr burada 6grendik.”

090: “Ogretmenlerim yakin sicak davraniyorlar arkadaslarim
kardegim gibi her biri babamdan annemden aldigim egitimlerin burada
tekrardan ve de daha fazlasini gérebiliyorum.”

035: “Okulda ogretmenlerimiz arkadaslarimiz var herhangi bir
stkintimiz oldugunda onlar ile paylasiriz. Ve onlardan yardim isteriz.
Sorunumuz hakkinda bizlere yardimct olurlar yani okul ikinci evimizdir.”
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"Olumsuz davramglarin oldugu bir ortam olarak okul"” Kategorisine Yénelik
Bulgular:

Bu kategoride 6grenciler tarafindan iiretilen ahir (n=1), ¢iftlik (n=1), ¢ocuk parki
(n=1), ¢ocuk yuvasi (n=1), disko (n=1), hayvanat bahgesi (n=2), oyun parki
(n=1), giil (n=1), metaforlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 9 &grenci (%
9,9) okulu olumsuz davranislarin oldugu bir ortam olarak algiladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin algilarindan bazilar asagidaki gibidir:

064: “Okulda herkes kendini hayvan zannediyor. Hayvanat
bahgesinde ki hayvanlar bile kendine 6zgii sesler ¢ikartiyor. Okula mi
geliyom baska bir yere mi gelivom anlamiyorum. Ogrenciler zorluk
gormedigi i¢in bu halde okulda at kosturuyorlar. Hocalar astim kestim.
Cok diizensiz bir ortam var okulda”

O54: “her tiirlii hayvani var okulda insanlarin kigilikleri hareketleri
yiiziinden benzetiyorum. Sakalasmalart vb konulardan dolayt”

028: “Okulda hala gelisimini tamamlayamamis biiyiimeye gayret
gostermeyen bir siirii kigi var bunlar hep kosturmaca firlamalik gibi
seylerden oluyor.”

"Sekillendiren ve bicimlendiren bir ortam olarak okul' Kategorisine Yénelik
Bulgular:

Bu kategoride ogrenciler tarafindan iretilen ¢ay bardagi (n=1), hammadde
karisim (n=1), bilgisayar (n=1) metaforlari yer almaktadir. Arastirmaya katilan 3
ogrenci (% 3,3) okulu sekillendiren bi¢imlendiren bir ortam olarak algiladiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin veri toplama aracinda yer alan ikinci ciimleye
(Clnkdi.......... ) verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

022: “Bardagin icinde bir ¢ay olmasa bardak ne ise yarar. Okulda
bunun gibidir. Okulda égrenciler olmasa okul ne ise yarar. Ogrenciler
bardagn i¢ine dokiilen sivi gibidir.”

070: “Bilgisayar da veriler islenir. Okulda ogrenciler islenir.
Esitilir.”

"Eglenme yeri ve giizel bir ortam olarak okul" Kategorisine Ydnelik
Bulgular:
Bu kategoride &grenciler tarafindan iiretilen eglence yeri (n=1), kuslar (n=2)
metaforlari yer almaktadir. Arastirmaya katilan 3 6grenci (% 3,3) okulu eglenme
yeri ve giizel bir ortam olarak algiladiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin veri
toplama aracinda yer alan ikinci climleye (Ciinkii.......... ”.) verdikleri
cevaplardan bazilari agagidaki gibidir:
055: “Cwvil civil oldugu igin hocalar giizel arkadaslik ortamu giizel”
067: “Beni eglendiriyor. Arkadaslik her sey buradadir. Degisik
insanlar gériiyorum.”

""Meslek égreten bir ortam olarak okul" Kategorisine Yénelik Bulgular:

Bu kategoride ogrenciler tarafindan iiretilen gelecek (n=1), sanat (n=1)
metaforlar1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 2 6grenci (% 2,2) okulu meslek
dgreten bir ortam olarak algiladiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin veri
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toplama aracinda yer alan ikinci ciimleye (Cinkd.......... ”) verdikleri
cevaplardan bazilar1 agagidaki gibidir:
079: “Elinde bir meslek olacagi icin is hayatim etkilediginden bir
diikkan agmak istedigin zaman kendi meslegini yapmak istedigim icin.”

TARTISMA ve SONUC

Arastirma bulgularina gore, meslek lisesi Ogrencilerinin biiyiik kismi okulu
disiplinli ve otoriter bir ortam olarak gormektedirler. “Hapishane” metaforu
ogrenciler tarafindan siklikla kullanilmigtir. Bu baglamda arastirmanin sonuglart
Inbar’m (1996), Saban’m (2008), Akkaya’nin (2012), Nalcaci ve Bektas’in
(2012) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Cerit’in (2006) arastirmasinda
hapishane ve fabrika metaforlar1 6grenciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu
durum Cerit’in (2006) arastirmasint ilkdgretim 6grencileri ile gergeklestirmis
olmasi olabilir. Meslek lisesi 6grencilerinin biiyiik bir kismi okullarini disiplinin,
baskinin, siki kurallarin oldugu bir yer olarak algilamaktadir. Balc1 (1999)
aragtirmasinda Ogrencilerin okulu otoriter, disiplinli, kaotik bir yer olarak
algiladiklarini ortaya koymustur. Demir’de (2007) Amerikali 6grencilerin okulu
stkici, kurallarla ¢evrili bir yer olarak algiladiklarini belirlemistir. Ayrica
Ozdemir (2012) o6grencilerin okulu baski yeri olarak algiladiklarini
vurgulamistir. Bu baglamda aragtirma sonuglari Balci’nin (1999), Demir’in
(2007) ve Ozdemir’in (2012) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Durkheim ¢ocugun egitimi iizerinde disiplinin 6nemini vurgulamistir. O'na goére
bilim sadece ekonomik fayda igin degil ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumu
anlamasina ve ona isteyerek boyun egmesine  yardimer oldugu igin
ogretilmelidir  (Blackledge ve Hunt, 1985; akt: Tezcan, 2005). Arastirma
sonucuna gore, 6grencilerin biiyiik kism1 okulu disiplin ve otorite ortami olarak
algilamaktadir. Bu baglamda okulun islevselci paradigma acgisindan iglevini
yerine getirdigi sdylenebilir. Foucault’a gore disiplin yoluyla insan bedeni
iizerinde Dbecerilerin gelistirilmesi ve bireyin disipline olan bagimliliginin
arttirtlmasi, onu yararli ve daha itaatkar kilan bir “iktidar mekanigi” olusturur.
Disiplin, insanlarin istenilen seyleri belli bir teknikle ve hizda yapmasim
saglayarak, ekonomik faydanin saglanmasi igin itaatkar bireyler ortaya ¢ikarir
(Foucault, 2013). Ekonomik fayda beklenilen islerde ¢alisacak kisilerin itaatkar
ve otoriteyi benimsemeleri dogaldir. Bu baglamda, aragtirma bulgular1 egitim
kurumlarinda olusan algiy1 destekler niteliktedir. Katilimcilarin %90’ min 18 yas
ve iizerinde oldugu dikkate alindiginda, 6grencilerin iilke yoneticilerini se¢me
haklarinin bulunmasma ragmen, okuldan disari ¢ikmasma izin verilmemesi
dikkati ¢eken bir durumdur. Bu durum, islevselci paradigma agisindan, okullarin
bireylere egitimciler yoluyla otoritenin benimsetilmesindeki énemini irdeleyen
bir diger bulgudur.

Arastirma bulgularina gore, meslek lisesi 6grencileri ikinci sirada okulu bilgi
veren gelistiren yer olarak algilamaktadir. Bu bulgular alanyazini (Bale1, 1999;
Cerit, 2006; Saban,2008; Aydogdu, 2008 ve Ozdemir, 2012) desteklemektedir.
Islevselcilere gore ekonominin bilgiye daha bagimli oldugu toplumlarda, yetiskin
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rollerinin benimsetilmesi i¢in, bilgi, beceri ve normlarin okullarda 6gretilmesi
gerekir (Hurns, 1985; akt: Tan, 1990). Katilimeilarin biiyiik bir kismi okulu
disiplinli ve otoriter olarak algilasa da okulun kendilerine bilgi verdiginin ve
geligsmelerine katki sagladiginin farkinda oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucuna gore, dgrencilerin bir kismi okulu arkadaslik ve dayanisma
ortami1 olarak gormektedirler. Arastirmanin bu bulgusu ev, yuva, aile
metaforlarinin iiretildigi Demir’in (2007), Saban’in (2008), Aydogdu’nun
(2008), Akkaya’nn (2012) ve Ozdemir’in (2012) bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmada diger arastirmalardan farkli olarak, dgrencilerin
okulu bir sosyallesme ortami olarak gérmesi ve arkadaslik vurgusu yapmasi
onemli bir bulgudur. Islevselciler egitimin toplumsal bir olay oldugunu; cocugun
toplumsallasarak uyum saglamasinda okulun 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Bu ¢alismanin sonuglar1 6grencilerin okulu ev, yuva, aile ile 6zdeslestirdigini
ortaya koymustur. Bu baglamda okulun yetigkin rol ve modellerin
benimsetilmesinde olumlu yonde katkist oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada sonucunda, Inbar’m (1996), Balci’nin (1999), Cerit’in (2006),
Saban’m (2008), Aydogdu’nun (2008), Akkaya’nin (2012), Ozdemir’in (2012)
bulgularindan farkli olarak, "olumsuz davranislarin oldugu okul" kategorisi
ortaya ¢ikmustir. Meslek lisesi Ogrencilerinin birbirlerine karst olan fiziksel
davraniglar1 ve siddete egilimlerinin bdyle bir kategori ¢ikmasinda etkisi oldugu
sOylenebilir. Nitekim MEB (2012a) istatistiklerine gore okulda olumsuz davranis
sonucu disiplin cezast alma oran1 en yiiksek okul tiirii meslek liseleri olmaktadir.
Bu c¢alisma meslek lisesinde yiiriitilen bir arastirma olmasma ragmen
ogrencilerin okul algilarinda "meslek 6greten okul" algisinin diisik ¢ikmast
dikkati ¢ceken bir durumdur. Aksoy’a (2012) gore mesleki egitim siirecine dahil
olmus Sgrenci “is egitimi” pratiginde kalip kendisini is hayatinda bir yere
konumlandiramamaktadir.  Ogrencilerin  simifsal  olarak  diisiik  diizeyde
etiketlenmesine yol agan bu durum karsisinda farkindaliklarinin olmadigt
sOylenebilir.

Bu arastirmada islevselci egitim yaklasimi agisindan meslek lisesi 6grencilerinin
okul algilar1 degerlendirilmeye c¢alistlmistir. Okul algis1  farkli  egitim
yaklasimlar1 agisindan da degerlendirilebilir. Ulkemizde meslek liselerinde
aragtirmalar genellikle nicel yontemlerle yapilmaktadir. Nitel arastirmalar
yapilarak alanyazinda yontem zenginligi ve veri gesitliligi saglanabilir. Meslek
lisesi 6grencilerinin okul algilari ile ilgili elde edilen verilerden yararlanilarak
Olcek gelistirilebilir.
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SUMMARY

The aim of this study is to analyze the perceptions of vocational high school
students about school concept in accordance with the functionalist paradigm.
There are different models and suggestions related to school construction. This
paper is supposed to contribute the literature by exposing the vocational high
school students' perceptions. The research problem is "What are the metaphorical
perceptions of vocational high school students about the school?"

In this study (which is) designed as survey model qualitative research design was
used to collect data. Data were conducted with 105 vocational education
students, chosen voluntarily from 12th grade in their vocational education in
Kartepe province, in Kocaeli, a big industrial city in Marmara Region in Turkey.
During the analyze process, some given answers which weren’t suitable for
analysis were eliminated. So the study groups of this research is composed of 91
male vocational high school students. The students were given an A4 paper with
two blanked sentences and asked to fill these blanks with their ideas.

The results revealed that the students produce 43 metaphors under the seven
categories. These categories are as follows: (1) the school as disciplined and
authoritarian place, (2) the school as a place that providing information and
supporting their development, (3) the school as a place of friendship and
cooperation, (4) the school as a place of negative behaviors, (5) the school as
forming place, (6) the school as an entertainment place, and (7) the school as a
teaching a proficiency place. The results revealed that the students perceived the
schools as disciplined and authoritarian places. According to the results, 25
students identified the schools like prisons while 11 described them as home.
The 4 students revealed that the schools are like family while three each called
the schools like knowledge home, factory, and tree. The two each identified the
schools like home, blackboard, birds, zoo, and knowledge home. The last 32
students revealed that the schools like a knowledge box, the place of military
service, an encyclopedia, a building, a playground, a barn, a meal, a machine, an
internment camp, canteen, life, book, cultural centre, the place of learning,
teacup, industry, kindergarten, future, art, computer, mix of raw materials, rose,
workplace, disco, farm, entertainment place, library, military, meeting place and
garden.

According to the research results; 37,4 percent of the students stated that the
school has a disciplined and authoritarian environment, 24,2 percent of them
think that the school is a place, providing information and supporting their
development, 19,8 percent of them perceive school as a place for friendship and
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solidarity, 9,9 percent of them perceive school as a place for negative behaviours
) a place where negative behaviours take place in, 3,3 percent of them think that
school is a place which formalize, 3,3 percent of them perceive school as a a fun
place and a beautiful environment and lastly 2,2 percent of them perceive school
as a professional teaching environment.

The results of data analysis revealed that; school is seen as a disciplined and
authoritarian environment by the majority of vocational high school students.
The prison metaphor was used frequently. Durkheim emphasizes the importance
of discipline in child’s education. Therefore, we can infer that the school fulfills
its functions in terms of the functionalist paradigm.

A place, providing information and supporting their development metaphor was
the second row. According to the functionalists, in societies where the economy
is more dependent on information, for the adoption of adult roles, abilities and
norms should be thought of schools (Hurns, 1985; at: Tan, 1990). I can be said
that while most of the participants perceive school as a disciplined and
authoritarian place, they also aware that school contribute to their development
and gave them knowledge.

Some of them perceive school as a place for friendship and cooperation.
Research results show that students identify school with home and family. So,
we can say that school plays an important role in the adoption of adult role and
models positively.

In this study we find a category which we named * school in which negative
behaviors has”, different from the previous studies (Inbar, 1996; Balci, 1999;
Cerit, 2006; Saban, 2008; Aydogdu, 2008; Akkaya, 2012; Ozdemir, 2012).
Physical behaviors and violent tendencies of vocational high school students
against each other may have been effective in promoting such a category. In fact,
according to the Ministry of National Education Statistics (2012a) vocational
high schools have the highest ratio in taking disciplinary punishment because of
negative behaviors. One of the most interesting findings of this study is the low
perception of vocational high school students’ about “a place for the teaching
profession”, although this study is taken place in a vocational high school.

In this study, vocational high school students’ school concept is evaluated
according to the functional educational approach. The perception of school can
be evaluated in different educational approaches. In our country, researches in
vocational high schools are usually done with quantitative methods. The
richness and diversity of literature can be provided by rising qualitative research
methods or scale can be improved by using vocational high school students’
perceptions.



