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Bu ¢aligmada; pragmatizmin kurucularindan olan John Dewey’in, idealizmi ve realizmi
ontolojik ve epistemolojik a¢idan elestirerek pragmatizmin temel sayiltilarini olusturmasi
ve bu durumun egitimde yarattig1 yansimalar degerlendirilmistir. Egitimi 6nemli 6lgiide
etkileyen geleneksel felsefi akimlarin sonrasinda ortaya ¢ikan natiiralizme daha yakin bir
ekol olan pragmatizm, pek ¢ok acidan kalip yargilari degistirmis ve ¢ok sayida egitimci
icin yeni ufuklar yaratmistir. Eski Yunan kokenli felsefe geleneginin yarattigi pek ¢ok
kavrama karg1 ¢ikan Dewey cagdas egitime farkli bir bakis agisi getirmistir. Bu
incelemede ¢agdas pragmatik egitime iliskin odak noktamizi Dewey’in deneyci ve faydact
bakis agis1 olusturacaktir.
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An Evaluation of Epistemological and Ontological
Views of John Dewey on Contemporary Education

ABSTRACT

In this study; building the fundamental assumptions of pragmatism thanks to criticism
made by Dewey the founder of pragmatism, on idealism and realism in terms of
epistemological and ontological but also the reflections in education were evaluated.
Pragmatism as an ecole closer to the naturalism which emerged after traditional
philosophical movements significantly affecting education has both changed stereotype
judgments in many respects and created new horizons for many educators. Dewey, who
has brought a different perspective to contemporary education, opposed the many
concepts created by the philosophical tradition based on Ancient Greek origin. The study
focuses on Dewey’s empiricist and pragmatic viewpoint related to contemporary
pragmatic education
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GIRIiS

Sosyal alanda giiglii bir reformist olarak kabul gbéren Dewey (1859-1952)
siyasetten dine, ahlaktan psikolojiye kadar pek ¢ok alanda c¢aligmis ve egitim
bilimine katkida bulunmus o6nemli bir entelektiieldir. Dewey’in goriislerini
epistemolojik ve ontolojik temelde analiz etmeden Once, fikirlerine temel teskil
eden pragmatik felsefeyi/diislinceyi ele almak yararli olacaktir.
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Pragmatizm Amerika’da 1890-1917 yillar1 arasinda ortaya ¢ikan, Charles S.
Pierce, William James, George Herbert Mead tarafindan gelistirilen ‘“yararcilik”’
(utilitarianism) anlami tasiyan onemli bir felsefi akimdir. Faydacilik olarak
bilinen pragmatizm, etimolojik olarak ayni pratik’ten tiiremis, ise, eyleme doniik,
uygulanmasi amaglanmis olan diisiinceyi karsilayan pragmatik’in disiinsel
bicimini vurgular ve felsefede ilk kez Charles S. Pierce tarafindan kullanilmistir®
(James, 2003: 28). Pierce’ye gore gergek, deneysel tecrilbeden dogar ve
uygulama ile smanir; bir diisiince test edildiginde uygulama ile islemiyorsa
yanligtir (Biiyiikdiivenci, 1987: 324). Pierce deneysel tecriibe ile gercekligin test
edilmesi ve elde edilen sonucunun degisik durumlara genellenebilecegini
savunmustur. SO0z gelimi deneyim ya da yasanti yoluyla olusmus bir
davramig/diigiince kalibi, ilerleyen zamanlarda farkli durumlarda tekrar
kullanilabilir. Pierce’in pragmatizmi, her seyin ger¢ek anlamimin deneyimle
ortaya ¢ikabilecegini savunan bir yontem felsefesidir (Bakir, 2006: 54). Her ne
kadar Pierce ve James pragmatik temelde baslangicta fikir birligi sagliyor gibi
goziikse de, ileriki donemlerde dogrulugun kapsamina iligskin fikir ayriliklar
yasamislardir. James, genelden ve kapsamlidan daha ¢ok 6zel durumla ilgilenir
ve partikiiller sonuglara 6nem vererek genellemelere gerek duymadan pragmatik
yontemi kullanildigi alan bakimindan genisletir  (Furtun, 1995: 705).
Pragmatizmin en temel sayiltis1 degisen diinya i¢inde, insanin yapip ettiklerinin
amacinin ve yararinin sorgulanmasidir. Pragmatizme gore herhangi bir kavramin
gercek degeri, yarattigi fayda ile Olgiiliir ve bir kavram ele alinirken kavram
hakkinda ne diisiindiigiimiiz degil, kavramin yagsamimizda bize yansiyan olumlu
ya da olumsuz sonuglar1 {izerinde durulur. Dolayisiyla pragmatizmde insan her
tirlii bilgiye yasantilar1 yoluyla ulasir. Bu durumda gergegin diisiincesiyle
faydanin diislincesi ayn1 diizlem ve temeldedir.

Pragmatizm asil ivmesini, geleneksel felsefi akimlara yapilan elestiriler
sayesinde kazanmustir. Idealizm, realizm, thomizm gibi felsefi akimlar dogruyu
insan deneyimlerinden bagimsiz genel gecer bir kavram olarak agiklar. So6z
gelimi idealizm, metafizik gergekligi maddi olmaktan &te tinsel oldugunu ve
gercekligin yalnizca diisiincede oldugunu ifade eder. Mutlak dogru, temelde
degismeyen evrenin siirekli ve ayni kalan unsuru olup zihinde zaten vardir.
Sezgi, hatirlama, tiimevarim, tiimdengelim gibi tekniklerle bu dogrulara
ulagilabilir. Realizmde ise gergeklik nesnel bir diizene sahiptir. Bu gergeklige
duyumsama, soyutlama ve daha ¢ok tiimevarimsal tekniklerle ulagilir.
Pragmatizm gelencksel felsefelerin bu sekilde gergekligi ve dogruyu
algilayislarina karst ¢ikarak, dogrunun ve gercekligin insan deneyimlerinden
kaynaklanan deneysel bir olgu oldugunu ileri siirer. Pragmatizme gore gergeklik,
degisimdir. Sonmez (2005)’e gore insan; idealizmde akilli bir varlik, realizmde

3 Biiytikdiivenci (1987)’ye gore cagdas pragmatizmde bulunan bazi geler Protagoras
(M.0.481-411) da goriilmektedir. Pragmatizm modern ve yakin dénemin felsefesi olarak
goriilse de temeli Antikcag ’da Sofistlere kadar uzanan bir kavramdir. Ozellikle
Sofistlerin Antik¢ag’in temel felsefesi olan doga felsefesini reddederek insan odakl
felsefeye yoneligleri, pragmatizm kavraminin hizli bir sekilde gelismesine katkida
bulunmustur.
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akilli ve aynm1 zamanda toplumsal bir varlik olarak goriiliirken; pragmatizmde
deneyimleri yoluyla gergege ulasan biyo-kiiltiirel ve toplumsal bir varliktir.
Ayrica pragmatistler geleneksel felsefenin 6nermelerle temellendirmesine ve akil
yiirlitme yoluyla gercegin tiimiine ulagmaya calismasina karst ¢ikmis, felsefenin
uygulamali insan problemlerine ihtiya¢ duydugunu ve bilimsel bir yontem
izleyen mantik ile gergege ulagmasi gerektigini ileri stirmiislerdir.

Pragmatizmin Amerika’da dogup gelismesinde bir¢ok faktdriin katkisi olmustur.
Pragmatizmin dogusu 1890°da baslayip, Amerika’nin I. Diinya Savasi’na girdigi
tarih olan 1917 yillar1 arasina rastlamaktadir. Bu donem Amerika’nin siyasi,
ekonomik ve sosyal alanda yaptig1 reformlar; sosyal problemlere getirilen bakis
acist ve bu problemlere getirilen reformist ¢dziim Onerileri pragmatik anlayigla
cakigir. Pragmatizm bir yoOniiyle ortaya cikigi itibariyla geleneksel felsefe
igerisinde anlam, hakikat ve gergeklige iliskin temel sorunlara yonelen evrensel
bir diigiince, bir yoniiyle bir toplum olmak isteyen Amerika’nin sanatta ve
felsefede {irettigi ortak bir dil ve nihayet bir yoniliyle de Amerikan
modernlesmesini ilerlemeci (progressivist) politik dili ve diislincesidir
(Eker,2007: 26).

Ayrica Amerika’da bilim ve endiistrilesmenin temele alindigi, yeni bir toplum
yaratma cabasi pragmatizmi beslemis adeta ulusal kimlige sahip bir felsefe
haline getirmistir. Birgok bakimdan faydacilik, Amerika’dan batiya g¢esitli
bolgelere dogru goc edip, gittikleri yeri degisime ugratan ama ayni zamanda
buralarin kiiltiirinden etkilenen Amerikalilarin, insanin hedefleri i¢in gevreyi
kullanmasindan  kaynaklanan sonuglardaki basariyr  sorgulamalarina /
degerlendirmelerine neden olmustur (Gutek, 2001: 92). Bu sebeple pragmatik
gelenek Amerika’dan dogup Avrupa’ya yayilmistir. Sadece egitim alaninda
degil; siyasi, sosyal, ekonomik pek c¢ok alanda etkili olmustur. Sosyal alanda
biiyiik ilgi goren pragmatik diigiince; iilkenin sosyal problemleriyle yakindan
ilgilenen Dewey’in demokrasi basta olmak iizere toplum, egitim, 6zgiirliik gibi
pek ¢ok alanda ¢aligma yapmasina ilham kaynagi olmustur

AMAC

Gerek pratik yasamda gerek egitsel alanda etkileri ¢ok yonlii hissedilen,
pragmatizmin en 6nemli savunucularindan biri olan Dewey’in goriislerinin
ontolojik ve epistemolojik temelde irdelenmesi; pragmatik temelde
sekillendirilen diigiinsel ve eylemsel birikimlerin degerlendirilmesine ve
elestirilmesine olanak saglamaktadir. Ozellikle egitim sistemimizin temelinde
yer alan pragmatik sdyleme getirilen ve pragmatizmin islevselligini sorgulayan
son donem olumsuz elestiriler, pragmatizmi ve Oncii isimlerden Dewey’in
goriislerini tartismaya agmaktadir®. Felsefenin temelinde yer alan dogru, gergek

* Harry K. WELLS, “Emperyalizmin Felsefesi Pragmatizm™ adli eserinde pragmatizmi
yogun sekilde elestirmis, Amerikan burjuvazisinin idealist 6zli felsefesi ve Amerikan
sermaye sinifinin bitirici felsefesi olarak nitelendirmistir.
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ve anlam gibi temel kavramlarin pragmatizmin eklektik yapisina bagl olarak
Dewey tizerinden degerlendirilmesi hem egitsel agidan hem felsefi agidan 6nem
tegkil etmektedir. Bu calismada Dewey’in deneyci ve faydaci bakis agisinin
altinda yatan goriislerinin ontolojik ve epistemolojik baglamda analiz edilmesi ve
egitime yansimalarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amacla asagidaki
problem climlelerine cevap aranmaktadir:
1. Dewey’e gore gelencksel felsefeye karsi ¢ikis ve pragmatizmin insast
hangi kavramlar ¢ercevesinde gerceklesmistir?
2. Dewey’ e gore egitimin yeniden yapilanma siirecinin altinda hangi
felsefi temellendirmeler ve 6nermeler yatmaktadir?

YONTEM

Bu c¢alisma, Dewey’in pragmatizime iliskin goriislerinin ontolojik ve
epistemolojik temelde analiz edilmesine yonelik derleme ¢alismasidir. Dewey’in
goriisleri ontolojik ve epistemolojik baglamda ele alinarak, derinlemesine
biitlinclil bir yontemle incelenmistir.  Ayrica, Dewey’in pragmatik felsefe
anlayis1 sosyal darwinizim, metafizik ve dializm boyutlarinda toplanmig ve
sistematize edilerek analiz edilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Dewey’e Gore Felsefe ve Egitimin Yeniden Insaasi

Pragmatizmin gelisim seyrinde Dewey’i 6zgiin kilan nokta, bir felsefe olarak
pragmatizmin pratik alanda sinanmasi i¢in insiyatif almasi ve pragmatizmi,
“aragsalcilik” adi altinda bir diinya goriisiine doniigtiirmesidir (James,2015:19).
Bu anlamda Dewey’in pragmatik goriislerinin sekillenmesine katkida bulunan iki
onemli disiiniir goze ¢arpmaktadir. Biri mutlak idealizm alanindaki
calismalariyla Hegel; digeri ise, dis diinyay1 ve gercekligi geleneksel boyutlarin
digina ¢ikarak tamimlamasiyla Dewey’i derinden etkileyen ve doktora tezine
konu olan Kant’tir. Uzun siire Hegel’in mutlak idealizmi iizerinde ¢aligan Dewey
daha sonra mutlak idealizmi ve bununla birlikte realizmi siddetle reddederek
pragmatik diisiincelerini sekillendirmeye baglamistir. Dewey’in kendi felsefi
sitemini olustururken {izerinde durdugu temel noktalar geleneksel felsefi
sistemlerin pesinden kostugu mutlakiyet¢i goriise karsi ¢ikist ve her tirld
dialiteyi reddedisidir. Fakat pragmatik yonde sekillendirdigi diisiincelerinde en
carpici etkiyi Darwin ile 6zdeslesen evrim teorisi olusturmustur. Déneminin
felsefe gelenegi insan davraniglarini teolojik boyutta incelerken o bu
diisiincelerden styrilarak evrimci diisiinceye yonelmistir. Ozellikle ‘Toplumsal
Darwinizm’in Dewey’in felsefi goriisleri lizerindeki etkisi bilytiktiir.

1. Sosyal Darwinizm ve Egitime Etkileri

Darwin’in en énemli eseri olan “Tiirlerin Kokeni Uzerine” ilk kez 1859 yilinda
yayinlanmig ve biyiik yanki uyandirmistir. Gutek (2001)’e gore Darwin’in tezi
tirlerin yavas yavas olusmasina ve c¢evreye uyum saglama siirecine
dayanmaktadir. Cevreye uyumu kolaylastiran nitelikler tiiriin bir iiyesinden
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digerine gecerek tiirlin devamliligini saglar. Darwin’in teorisinde siirekli degisen
bir ¢evrede yasamak i¢in bireyler / tiiriin Uyeleri arasinda bir yarig vardir.
Taslaman (2001)* e gore Darwin’in “Evrim Teorisi”ndeki en 6nemli kavram
dogal seleksiyondur. Dogal seleksiyon kavrami dogada siirekli bir degisimin var
oldugunu ve bu degisime ayak uydurabilmenin yolunun miicadele oldugunu
niteleyen evrimsel bir degisme siirecidir. Buna gore Darwin’in evrim teorisi
zihnin dogaya adapte olmaya yonelik ¢abalarmn bir toplami oldugunu ve bdylece
insanin diinya yasamasinin imkanl oldugunu gostermistir (Eker, 2007: 30).
Dewey’in kurdugu felsefe doga karakterli oldugu i¢in dogal olusumu temel almis
ve doneminin genel geger pek ¢ok kavramina karsi ¢ikmis olan darwinizmden
fazlasiyla etkilenmistir®. Evrim teorisinde yasantiya anlam verebilecek ve onu
yonlendirebilecek deneyimler onemlidir. Dewey darwinizmde oldugu gibi
doganin siirekli degisim igerisinde oldugunu insan zihninin ve yasaminin da
deneyimler yoluyla evrimsellesebilecegini diisiiniir. Darwin’in evrimselciligini
egitime aktaran Dewey, bir tlirlin yasamak icin ¢evreye uyum saglamasini ve
stirekli degisen cevrede var olabilme niteliklerini egitim diinyasina aktarmistir.
Diger bir deyisle zihnin evrimselleserek ¢evreye uyum saglama hedefiyle hareket
ettigini belirtir. “Tiir ve Cevre’ arasinda olan bag1 ‘Yasam ve Egitim’ arasindaki
bag ile iliskilendirir. Egitim, deneyim baglaminda algilandiginda konu ister
aritmetik, tarih, cografya isterse de doga bilimlerinden biri olsun, ¢aligma olarak
nitelendirilebilecek her sey baslangicta siradan hayat deneyimlerinin kapsamina
giren malzemelerden tiiretilmek zorundadir (Dewey, 2007: 89). Birey siirekli
degisen diinya ile iligki i¢inde olarak yasantisi yoluyla ¢evreyi algilar. Evrim
teorisinde oldugu gibi birey ihtiyag, diirtii ve gilidiileriyle hareket etmektedir.
Dolayisiyla egitimde dgrencinin ihtiyag, diirtii ve giidiileri her zaman g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Insan organizmasi dogal bir varhk oldugu igin tehdit
unsurlar iceren ¢evreye ve cgevresel degisikliklere uyum saglamasi 6nemlidir.
Ogrenme bu dogal ortamda miimkiin oldugunca cevresel problemler iizerine
kurulmalidir. Evrimselcilikte oldugu gibi 6grenci deneyerek yasami algilayacak,
her cevreyle etkilesiminde ileriki problem durumlarina transfer edecek olasi
¢Oziim Onerileri kesfedecektir.

Burada 6nemli olan husus; Dewey’in, toplumsal darwinizmin temel savi olan
“varolma miicadelesi igindeki rekabet ortaminda, organizma-cevre iliskisini
tanimlayan onemli bir kavram olarak deney”e, egitim yasam iliskisinde de bir
anahtar rolinii yiklemesidir (Bakir, 2011: 42). Dewey’e gore Ogrencilerin
yasayacagl deneyimler sosyal hayati ilgilendiren problemler iizerinden
olusturulmalidir. Bu nedenle egitimin merkezine Ozellikle sosyal hayati
ilgilendiren problemlerin yerlestirilmesi gerektigini savunmustur. Mayer
(1974)’e gore problem odakli bu sistemde daha az bilgi edinilse bile medeniyetin
cagdas problemleri ve toplum hakkinda daha iyi aydinlanabilecegini
vurgulamustir. Soyut kavramlarin hayattan kopmus bir sekilde soyut ortamlarda
Ogretilmesinin, ¢ocukta bilgi farkindaligin1 olusturamayacagimi ve g¢ocugun

® Dewey *’ The Influence of Darwin on Philosophy and Other Essays in Contemporary
Thought (1910)” adli eserinde evrimci bakis agisiyla felsefeyi yeniden yorumlamigtir.
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icinde bulundugu hayat agisindan fonksiyonel olamayacagim belirtmistir. Elde
ettigi bilginin ne ise yaradigini bilmeyen bir ¢ocuk var olan bilgilerini sosyal
hayata aktaramayacaktir. Soyut ortamlarda gergeklesen Ogrenme ile tecriibe
arasindaki bosluk o kadar biiyliktir ki Ogrencinin tek ve yegine amact
“‘dgrenmektir’’. Geleneksel egitim sistemlerinin getirdigi bilgi yiginlari, zihinde
anlamli bir biitiin olusturacak sekilde sistematize edilmediginden ve daha
onemlisi deneyimler yoluyla olusturulmadigindan 6grenciler sadece ‘duragan
bilgi’yi elde etmis olacaklardir. Meta biligsel olarak elde ettigi bilgiler arasinda
iliski kuramayan ve var olan bilginin yararinin farkinda olamayan O6grenci
bilgiyi, sadece soruldugunda kullanan bir birey haline gelecektir. Ciinki
kiimtilatif bilgi yiginlar1, 6grencinin gelisimsel 6zellikleri ve gercek hayati g6z
ardt ederek olusturulmus ve gercek hayatin karsisinda islevsiz kalmustir.
Geleneksel yaklagimlara dayanarak kurulmus okullar pragmatik diisiincede suni
ortamlar olarak goriiliir. Bu suni egitim ortamlar1 ger¢ek hayattan kopuk oldugu
icin dgrencilerin deneyim yasamasina izin vermemis, modern toplumlarin hizli
degisimine ayak uyduramamustir.

Dewey’in egitim felsefesini yeniden insa etmesinde darwinizm ne kadar 6nemli
ise Herbert Spencer (1820-1903)’1n 6nciiligiinii yaptig1 sosyal darwinizm de bir
o kadar 6nemlidir. Sosyal darwinizm, Darwin’in kuraminin genisletilerek sosyal
alana aktarilmasini saglamistir. Gutek (2001)’e gore Spencer rekabeti hayatin en
dogal unsuru olarak kabul etmis ve rekabette galip gelecek olanlarin en basarilt
bireyler oldugunu savunmustur. Doganin / ¢evrenin miicadeleci yapisi geregi
olusan rekabet ruhunu gelisme icin olumlu bir arag olarak gdrmiistiir. Ozellikle
okullarda yaratilan rekabetci ortamin 6nce ¢ocuklar igin, daha sonra da toplum
icin geligmenin bir anahtar1 olarak gormiigtiir. Dewey Darwin’in biyolojik
kuramlarint kabul ederken toplumsal darwinizmin egitimsel rekabet goriisiine
siddetle karst ¢ikmistir. Egitimde yaratilmak istenen rekabet ortaminin ¢ocugu
giidiilemek yerine benligine olumsuz etkide bulunacagini belirten Dewey egitim
ortamlarinin olabildigince Ozgiirlestirilmesi ve miimkiin oldugunca kubagik
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigini savunmaktadir. Dewey
“Egitimde Ahlaki Ilkeler (1959)” adli eserinde rekabetci egitim ortamlarini;
“Cocuklar ayn1 digsal dlciiye erismekteki yetenekleri bakimindan degerlendirilir.
Zayif olanlar yavas yavas giiven duygularim yitirirler; siireklilik gosteren ve
degismeyen bir asagilik durumunu kabul ederler (Dewey,1995: 37)” sozleriyle
elestirir. Rekabet¢i ve otoriteci egitim yaklagimlarinin yerine hiimanist
diizenlemeleri tercih etmekte ve okullar1 demokratik ortamlar olarak
nitelemektedir. Ayta¢c (1981) bu tarz okullar1 eski disiplinin bulunmadigi,
herkese uygun diisen demokratik disiplinin bulundugu kurumlar olarak
tanimlamigtir. Rekabet beraberinde sert disiplini ve otoriter 6gretmen davranigini
getirir. Digaridan zorlama yoluyla kabul ettirilmeye caligilan kurallar ve disiplin
cocuk tarafindan igsellestirilemez. Oysa Dewey Ogretmenlerin 6grenmeyi
dolayli yoldan kontrol eden kisi olarak goriir. Esnek Ogrenme ortaminda
Ogrenciyi dis disiplinle zorlamaya c¢aligmaktansa, Ogrencide i¢ disiplini
olusturmak 6nemlidir. Ogrenme igsel motivasyonla kazamlan dogal bir siireg
oldugu icin Dewey’e gore i¢ disiplin daha motive edicidir.
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2. Dewey’in Metafizige Tepkisi ve Egitime Yansimalari

Caligmanin bu kisminda Dewey’in dogmaya ve mutlaka karsi ¢ikisinin egitime
yansimalart ele alinmigtir. Dewey’in geleneksel metafizige karst cikiginin
temelinde yatan en oOnemli faktor idealizm, realizm, thomizm gibi felsefi
akimlarin degismez / mutlak tézsel 6nermeler {izerine kurulmus olmalaridir.
Idealistler degismeyen mutlak diisiinceler diinyasina, realistler degismeyen
varliklar diinyasina iligkin gercekleri temele alir. Dewey’e goére deneysel
yontemlerle ispatlanamayan mutlak / degismez t6zsel onermeler, siirekli degisen
ve diizensiz evrende fonksiyonel degildir. Bu nedenle Dewey, mutlakiyetci
Yunan felsefesini reddeder. Bu ¢ergevede pragmatizm tek bir dogru, tek bir
evrensel hakikat yada tek bir genel gecer ahlak ve yontem bulma derdinde
degildir (Eker, 2007: 25).

Geleneksel felsefenin amaci somut gergekligi bulmak i¢in felsefi bir metafizik
kurmaktir (Bakir, 2006: 56). Dewey elestirilerini metafizik kuramlar araciligiyla
ozellikle Platon’un ‘‘Goriinenler Diinyasi”” {izerinden ve ylicelttigi idealar
diinyasi tizerinden yapmugtir. Platon i¢in bilginin imkéniyla ilgili temel dayanak,
goriinenler diinyast ve idealar diinyasi arasindaki ayrima konu olan idealar
teorisidir ( Ilboga, 2014: 283). Degismez ve Tanrisal tozden gelen idealar asil
bilgilerimizi olustururken, goriinenler diinyasindan elde ettiklerimiz
sanilarimizdir. Dewey bu noktada siirekli degisim ve donisiim igerisinde olan
““Goriinenler Diinyasi’’nda mutlak / degismez gergeklerin, bizim igin 6nemli
olmadigint ve ihtiyaglarimiza cevap veremeyecegini sOyler. Ayrica Dewey’e
gore insan metafiziksel olarak sabit, mutlak degerlerle donatilmis bir varlik degil
aksine dogal ve esnek bir varliktir. Peki, eski Yunan’da neden deneysel yontem
reddedilmis ve bu kadar ¢ok mutlak / sliphe edilmez gergeklige ihtiyag
duyulmustur? Mutlak / siiphe edilmez gercekler, siniflara ayrilmis toplumda
sabitlenmis inang, deger ve aligkanliklar olusturmustur. Bu durumda toplumun
belirli kavramlart sorgulamasinin oniine gegilmistir. Bdylelikle siyasi otorite
mutlak kavramlari kendi ¢ikarlari i¢in kullanmis ve toplumsal simiflarin
ozgiirlesme yolundaki adimlarinin 6niine gegilmistir. Ozellikle Ortodoks
distince gelenegi bu durumu pekistirmistir. Platon ve Sokrates’e gore idealist
epistemolojide duyularimiz araciligiyla elde edilen bilgi giivenilmez oldugundan
gerceklige ancak akil yoluyla ulasilir (Cetin, 1994: 660). Duyularmmzin geri
plandan birakilmasiyla gelencksel felsefe her ne kadar gozlem, inceleme, akil
yiiriitme gibi yontemlere agirlik verse de deneysel yontemi her zaman geri
planda tutmustur. Varligin degismez diizenine odaklanan geleneksel felsefe,
deneyimi / uygulamay1 geri planda birakarak deneyimin / uygulamanin ardindaki
metafizik sistemleri olusturmaya calisir. Dewey oOzellikle Aristotalescilikteki
mutlak / degismez dogrularin, hiyerarsinin en {istiine yerlestirilip en altta
deneyim / uygulamanin var olmasina karg1 ¢ikar. Teori ve deneyim arasindaki bu
keskin ayrimin bilginin dogasina aykir1 oldugunu iddia eder. Ciinkii Dewey’e
gore teori tek basmna ‘‘bilmek’’ i¢in yeterli degildir. Hatta Dewey’e gore
“‘bilmek’” daha ¢ok deneyseldir. Ciinkii teori deneyden kaynaklanir ve ancak
deneyimler sayesinde kendini test edip yeniden olusturur. Dewey “Deneyim ve
Egitim” adli eserinde gelecek deneyimlerin var olan deneyimler iizerine insa
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edilmesini ‘siirdiiriilebilirlik’ olarak ifade etmis ve deneyimden yoksun bir
egitim anlayisinin ‘gergek’ten uzak oldugunu vurgulamastir.

Heraclitos’a gore arkhe, atestir ve evren, boyuna akan bir siiregtir. Bag1 ve sonu
olamayan bir degisme, tikenmez, canli bir atestir (Sonmez, 2005: 95).
Pragmatizm ayn diisiinceden beslenen bir akim oldugu i¢in mutlakiyet¢i goriisle
ters diiger. Dewey’e gore giindelik yasam bulanik ve belirsizdir. Siirekli degisen
evren kesin / mutlak dogru barindirmaz. Dewey tiim bu elestirilerini egitime
yansitirken “degisme” kavraminin altini ¢izmis ve deney sayesinde teori ve
uygulamanin bir araya getirilmesi gerektigini vurgulamistir. Cocuk degisen
diinyaya ayak uydurabilmek igin kesin / degismez kavramlardan kaginmalidir.
Yaparak yasayarak kavramlarin gerceklik derecesini, otoriteden degil kavramlara
ait etki ve sonuglara gore degerlendirmelidir. Boylelikle cocuk degisme siirecini
yonlendirebilecek ve kontrol etme yeterliligine ulasacaktir. Geleneksel egitim
felsefeleri ¢ocugu ezbercilige, taklide ve tekrara yonlendirmistir. Mutlak /
degismez gergekler 1518inda egitim verilerek kiimiilatif bilgi yiginlari ile her
Ogrencinin ayni zamanda ayni seyi 0grenmesi beklenmistir. Bu yigin halindeki
kiimiilatif bilgi birikimi O6grenciye ulasilacak bir hedef olarak sunulmustur.
Ogrencinin gorevi ise kisa siirede bu bilgilere hakim olmak ve istenildiginde
tekrar edebilmektir. Bunun gibi Dewey, Ogrenimin amaci haline getirilen
sekilciligi ve ezberciligi siddetle tenkit eder. Cilinkii sekilcilik ve ezbercilik
beraberinde dializmi getirmistir. Diial yap1 kendini &zellikle ‘‘bilme’” ve
getirdigi nesnel akli reddeden Dewey 6znel aklin gelismesi igin ‘‘bilme’” ve
“‘yapma’’ eylemlerinin birbirinin 6n kosulu oldugunu kabul etmistir. Ezberci
egitim anlayigt “‘bilme’’ye Onem vermis fakat bilginin degerini Ogrenciye
sezdirememistir.

Realist metafizik anlayigini tenkit eden Dewey Ogretim programlarinda bu
goriisler dogrultusunda diizenleme yapilmasi gerektigini savunmustur. Realist
metafizige gore gercek, maddi diinyadir ve gozleyerek gercege ulasilabilir
(Cetin, 1994: 660). Bu anlayisla olusturulan realist 6gretim programlarindaki
agir, disipline edilmis, kiimiilatif, mutlak gergeklerle dolu, uygulayarak degil
gozlemleyerek elde edilen dersler yerine; Ogrencinin ilgi alanmna, hazir
bulunusluguna ve yararina goére hazirlanan dersler konulmalidir. Ciinki
evrendeki her sey gibi egitim de goreceli ve kolayca degisebilir niteliktedir. Bu
nedenle sabitlenmis bir icerikten daha ¢ok yontem 6nemlidir. Bu dersler bol
uygulama iceren deneysel yontemlerle desteklenmelidir. Cilinkii Dewey’e gore
mutlak metafizigin iistesinden gelebilecek tek yontem deneysel natiiralizmdir.
Deneyci bakis agist ve bilimsel yontemle; geleneksel felsefenin el iistiinde
tuttugu yargilarin arasindaki tutarsizliklar ortaya cikacaktir. Boylelikle ¢ocuk
Ozgiir iradesiyle yeni fikirler, yargilar ve degerler olusturacaktir. Bu anlamda
sadece Ogrencinin deneyimler yasamasi yetmez, ayni zamanda deneyimler
arasinda baglar olusturmalidir. Salt deneyimler yasamak ve onlar1 birbiriyle
iliskilendirmemek daginik, basibos ve diizensiz sistemler olusturmaya neden
olabilir.
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Dewey geleneksel metafizigin degismeye kapaliliginin, ¢ocuktaki deger
olusumunu da olumsuz etkileyecegini belirtir. Cilinkii geleneksel metafizigin 6ne
stirdiigii mutlak / kesin gergekler deneysel yontemlerden yoksun oldugu igin
cocuk kendi degerler sistemini olugturamayacaktir. Tam aksine mutlak
gerceklerden kaynaklanan otoritenin (Tanri, kilise, kutsal kitap vb.) korku ve
endisenin hakim oldugu degerler olusmaya baglayacaktir. Geleneksel egitim
felsefeleri mutlak / kesin gerceklerin deger olusumunda da devamliligini ister.
Cinkii degisen evren iginde mutlak / kesin gercekler etkisini yitirme tehlikesi
yasar. Ahlak 6gretisi olarak disaridan getirilen bu dlgiitler bireysel farkliliklar:
g6z Oniinde bulundurmaz ve beraberinde giiglii-digsal bir otoriteyi getirir. Oysa
Dewey’e gore ahlak kavrami 6zneldir ve degerler kisinin toplumla iligkisinden
olusur. Demokratik bir toplum, kendisinin disinda bir otoriteyi, ilke olarak
disladiginda, onun yerine, istege bagl iliskiler ve bir diizenleme bulunmalidir.
Bu diizenleme ancak egitim tarafindan yaratilabilir (Dewey,1996: 84). Ozellikle
egitim yoluyla demokratik sinif ortamlarinda, 6grenciye otoriteden kaynaklanan,
sorgulanmayan etik degerler empoze etmeye calismaktansa Ozgilirce deger
olusumu saglanmalidir. Ancak unutulmamasi gereken yiizeysel ve ¢ogu zaman
otoriteye hizmet eden ahlak anlayisindan kaginmaktir. “Egitimde Ahlaki Ilkeler”
(1959) adli eserinde bu durumu “Okulun toplumsal goérevi ¢ogu zaman
yurttaslik egitimi ile sinirlandirilir ve yurttashik da akillica oy kullanma yetenegi,
yasalara uyma istegi vb. anlamda dar bir a¢idan yorumlanir. Fakat okulun ahlaki
sorumlulugu bu bigimde kisitlamak ve daraltmak bosunadir (Dewey,1959:119)”
seklinde ifade etmistir. Arkasinda oOzgiir diisiinme giici olmayan hareket
Ozgiirligli sadece kaostur. Yiriirliikteki distan gelen otoriteden vazgegilmesi
sadece onun igten gelen gercekligin otoritesiyle yer degistirmesiyle olur (Ratner,
2010: 40). Bu sekilde otoriter egitim anlayisina yapilan elestiriler aslinda
natiiralistler tarafindan daha net ve keskin bir sekilde ortaya konmustur.
Bireyselligin  6n plana ¢iktigit  dogal Ogrenme ortamlarinda mutlak
gercekliklerden kaynaklanan otoriteye kesinlikle yer yoktur. Mutlak / Kkesin
gerceklerin egemen oldugu bir egitim sisteminde bireysellik g6z Oniinde
bulundurulamayacagi icin  deger  olusumu  Ozgliir  bir  sekilde
gerceklesemeyecektir.

3. Dewey’in Diializme TepKkisi ve Egitime Yansimalari

Dewey’in diializme tepkisini anlamak i¢in diializmin temelinde yatan geleneksel
felsefi olgulart ¢oziimlemek gerekir. Dewey dializmin diger bir ifade ile
metafiziksel bolinmiigliigiin Aristoteles ve Platon’dan geldigini vurgular ve
elestirilerini Platon {izerinden siirdiiriir. Platon ger¢ekligi idealar ve goriinenler
diinyasi olarak ikiye ayirmis ve idealar diinyasini goriinenler diinyasindan {istiin
tutmustur. Asil gergekler idealar diinyasinda oldugu i¢in deneyim ve yasantinin
oldugu goriinenler diinyas: yaniltict ve sahtedir. Dolayisiyla felsefik diializm
degismez mutlak gercekleri hiyerarsinin en dstiine, insan deneyimlerinden
kaynaklanan degisen gergekleri ise en alta yerlestirmistir. Hiyerarsik siralamada
diistinceler ve ruh varligin en yiiksek kismini, pratiksel (maddi) seyler en asagi
kismini olusturmus, genel-gecerlik nitelemesi maddi olmayan ve degismeyen
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diizenlemeler igin kullamlmistir. Boylelikle ruh-madde, zihin-beden ve ruh-
beden gibi klasik ikili goriisler (dialiteler) bati diisiincesine niifuz etmistir; bu
metafizik goriisler kuram ve pratik, liberal ve mesleksel egitim, giizel ve
uygulamali sanatlar, diisiince ve eylem gibi ayrimlar getirerek yasam ve egitim
tizerinde etkili olmustur (Gutek, 2001: 99). Doga, insandan ve gergekten
bagimsiz diisiiniilemez. Baslangigta Dewey Hegel’den etkilenmis olsa da,
Hegel’in geleneksel epistemolojik siije-obje iliskisini igeren diializmini
reddetmis; insana, biyolojik bir evrimin {iriinii, organik bir biitiin olarak devamli
akig halinde olan doganin bir parcasi olarak bakmistir (Bakir, 2011:14). Bu
nedenle doganin disinda bir gergeklige bagli kalarak felsefi bir sistemi inga
etmek yanilsamalara neden olacaktir. Ciinkii gercek dogadir ve insan doganin
sahibidir. Idealizme bagli metafiziksel diializm aym1 zamanda epistemolojik
dilalizmi de ivme kazandirmugtir. Bilginin teori ve pratik olarak keskin bir
sekilde ayrilmasi ve beraberinde geleneksel felsefenin teorik bilgiyi, degismez-
sabit oldugundan ilk sirada tutmast Dewey tarafindan elestirilmistir. Dewey’e
gore bilgi pratik’ten dogar, c¢iinkii insan bu alanda deneyimler yasar ve
deneyimlerin kendisine sagladig1 yarar1 yine ayni alanda sinar. Teorik bilgi kesin
ve degismez oldugu i¢in insanlar tarafindan sorgulanmayacaktir. Oysa pratik
stirekli degigme icerisindedir. Dolayisiyla sorgulama ve diigiinme gerektirir.
Varolan diizeni korumaya calisgan ve biat Kkiiltiiriiyle insan yetistirmeyi
amaglayan geleneksel felsefeler sorgulanmayacak ve degismeyecek teorik
bilgilerin &gretilmesi gerektigini savunur. Klasik teorik bilgi siirekli degisen
evren ve sorunlarina karsi ¢aresizdir.

Geleneksel diial yapilarin egitime yansimasi teori ve uygulamayi birbirinden
ayirmastyla olmustur. Uygulamadan kopuk teorik egitim Ogrenciyi hayata
hazirlayamamistir. Oysa diializmi reddeden Dewey teori ve uygulamanin birlikte
yiiriitiilmesini 6n goren ¢agdas egitimin, ¢ocugu ileride karsilagabilecegi problem
durumlarina hazirlayabilecegini savunur. Teori ve uygulama ile birlikte gocuk
ogrendigi kavramlar1 deneysel yollarla test edecek ve elde ettigi yarara gore
kavramlar1 degerlendirecektir. Dewey’e gore teorik bilgi-pratik bilginin
sentezlendigi bir egitim sisteminde 6grencinin sadece bilgiyi bilmesi yetmez,
yasantisi  yoluyla bilgiyi igsellestirebilmeli farkli durumlara transfer
edebilmelidir. Dewey bir¢ok yetiskinin §grenme yeteneginin olgunlasmanin
nihai seviyesine ulasacagi, daha fazla degismeyecegini ileri siiren faraziyenin
yanlighigint goriir. Ona gore tiim yetigkinler hayat boyu egitime ihtiya¢ duyarlar,
¢linkii gelisen (improved) problem ¢ézme ihtiyact hi¢bir zaman bitmez (Shook,
2002: 114).Bu anlamda bilginin niceliginden ¢ok niteligine 6nem veren Dewey’e
gore esas olan bilginin yarattig1 faydadir. Bu sadece bireysel anlamda kazanilan
bir fayda olarak algilanmamalidir. Toplumsal degismeden birebir sorumlu olan
insan bilgiyi edinirken toplumsal fayday: da goz oniinde bulundurmalidir. Aksi
takdirde elde edilen bireysel fayda amagsizliktan bagka bir sey getirmeyecek ve
elde edilen bilgi toplumsal higbir amaca hizmet edemeyecektir. Geleneksel yapi
egitim programlarinda da etkili olmustur. Bilgi, diializmde teorik ve pratik olarak
ayrildig1 igin egitim programlarimin merkezine mutlak / degismez teorik bilgiler
yerlestirilmistir. Teorik bilgi deney ve uygulamadan o denli kopmustur ki
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ogrenciler disiplin agirlikli miifredatla soyut kavramlar1 ezberleyen bireyler
haline gelmistir. Tekrar ve ezber yoluyla kazanilan biitiin bilgiler 6grencilere
adeta bir mekanizma haline getirmis ve yenilige kapatmistir. Bu durumda 6nemli
olan ogrencinin siirekli degisen diinya diizenine uyum saglamasini
kolaylagtirmak olmalidir. Tekrar ve ezber yolu ile 6grenci sadece bilgiyi elde
eder. Oysa sadece bilmek degisen diinyaya yetersiz kalmak demektir. Pragmatik
anlayisa gore bilgiyi alan Ogrenciler yerine bilgiyi olusturan &6grenciler
yetistirmek daha 6nemlidir. Ancak bu sayede farkli bir durumla karsi karsiya
kaldiginda &grenci, bilgiyi nasil diizenleyecegini bildigi i¢in farkli kosullara
uygun hareket edebilecektir. Dewey geleneksel diial anlayisa gére hazirlanan bir
miifredatin  ¢ocugu ger¢ek hayattan Ozellikle toplumsal sorunlardan
uzaklastirdigim1 savunur. Dewey’e gore diial epistemolojinin temele alindigi
programlar 6grenciyi giidiilememis, hazir bulunuslugu géz ardi etmis ve hayattan
koparmistir. Oysa Dewey’e gore egitim programlari ¢ocugun ilgisi, glidiisii ve
hazir bulunuslugu temele alinarak, uygulama ve teori sentezlenerek
hazirlanmalidir. Cocuk bu programlarla hayata hazirlanmamali bizzat hayatin
kendisini yasamalidir.

Ote yandan insan dogas1 geleneksel diial yapiyla ruh-beden ya da ruh-madde
olarak ayrilmistir. Dewey insan dogasinin diial bir yapiyla aciklanmaya
calisilmasint hatta idealistlerin ruhu Oliimsiizligii sebebiyle bedenden istiin
tutmasina ya da realistlerin 6zellikle Aristo’nun ruhu bedenin bir fonksiyonu
olarak gérmesine karsi ¢ikmistir. Dewey’e gore insan dogasiyla bir biitlindiir.
Dolayisiyla egitim bu biitiinligii géz ardi edemez. Cocugun dogasina uygun
biitiinciil egitime 6nem veren Dewey, egitimin sosyal bir kurum olan okulda
bilissel, duyussal ve bedensel olarak birlikte yiiriitiilmesi gerektigini savunur.
Boylelikle sadece kavramsal-zihni gelisim degil, bedensel ve ahlaksal gelisim de
saglanacaktir. Ancak bdyle bir egitim insan dogasinin biitiinliiglini destekler.
Oysa geleneksel felsefe insanin dogasina goére degil mutlak dogrulara gore
egitim almasi1 gerektigini savunur. Ciinkii geleneksel felsefede iyi, dogru ve
giizel vb. kavramlar mutlak olup, degistirilemez ve evrenseldir (Ergiin, 1999:75;
Sénmez, 2005: 38-39). Insanin ancak bu sekilde dogasindan kaynaklanan
tehlikelerden uzak duracag diisliniiliir. Oysa Dewey bireyin dogasini hige sayan
bu anlayiga karsi ¢ikar ve her g¢ocugun diinyaya kendine 6zgii nitelikleriyle
geldigine inanir. Bu nedenle ¢ocugun dogustan getirdigi ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerinin 6nemli oldugunu sdyler. Cocugun dogasindan kopuk geleneksel
bir egitim anlayisi ¢ocugu sinirlayacak ve egitimde disaridan konulmus
standartlar  olusturacaktir. Dolayisiyla dogal yeteneklerinin  gelisimini
engelleyecek, mutlak dogrularla donanmis bireyler haline getirecektir. Ote
yandan bu durum bireyselligi goz ardi ettigi i¢in ayni diisiinen, ayn1 degerlere
sahip olan, ayn1 davranan bireyler yaratmaya neden olacak egitimsel zenginligi
de engelleyecektir. Dewey ¢ocugun dogasinin bir biitiin olarak ele alinmasi,
diializme yer verilmemesi, 6zdenetimi olusturacak sekilde 6zgiirliik diigiincesinin
olusturulmasi ve dogustan getirdigi yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi igin gerekli
olan egitim anlayisini savunur.
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TARTISMA ve SONUC

Gliniimiiz egitim sistemini derinden etkileyen bir filozof olan John Dewey’in
goriislerinin altinda yatan en onemli felsefi olgu, geleneksel felsefi akimlarin
yarattig1 kat1 mutlakiyetci metafizik ve diializm anlayigina kars1 ¢ikisidir. Mutlak
metafizige kars1 cikist pragmatizmin ‘Her sey degisir’ goriisiiyle Ortiigmiis ve
egitimde reform yaratacak goriisler ortaya ¢ikmasimi saglamistir. Geleneksel
diializme karst ¢ikist doneminin egitim anlayisiyla ters diigse bile egitim
programlarindan okullarin iglevine, ¢ocugun tamimlanmasindan egitimin
yontemine kadar pek ¢ok alanda ¢igir agmustir. Unlii reformist John Dewey’in bu
diislinceleri ezberciligi reddeden, sorgulayan, yaparak yasayarak Ogrenen,
deneysel yontemi temele alan bir egitim sistemini ongdrmiistiir. Klasik okul
tanimlamasinin disina ¢ikilarak okullar toplumsal problemlere ¢6ziim iireten,
¢ocugun ozgiirlesmesini saglayan demokratik kurumlar olarak tanimlanmaistir.

Dewey teori ve uygulamanin dzellikle toplumu ve sosyal hayati ilgilendiren bir
problem durumunda sentezlenmesi gerektigini savunmustur. Bdylelikle ¢ocuk
sahip oldugu teorik bilgiyi deneysel bir yontemle endiistriyel, teknolojik, kentsel
ve sosyal bir problem durumunda kullanacak, hem kendi bilgisini yeniden insa
edecek hem de sosyal reformu destekleyecektir. Deneyimi, bilgiyi olusturmanin
esas unsuru olarak goéren Dewey diializmin tersine birini digerinden stiin
tutmamagtir.

Dewey deneyim kadar nedensellige de 6nem vermistir. Nedensellik sayesinde
zihinsel yetiler gelisir ve deneyimler arasinda baglar olusur. Dewey’e gore
deneyimler sistematize edilerek gergek hayatta ileride karsilasilabilecek bir
duruma uyarlanabilir ve gecmis deneyimlerle bag kurulabilir. Ciinkii fonksiyonel
olmayan deneyimler gelismeye ve faydaya yonelmemis demektir. Ilerici ve
degismeye acik toplumlarin yarattigi felsefi sistemlerde deneyime Onem
verilmesiyle beraber Dewey’de oldugu gibi uygulama agir basmis ve bilginin
degismez karakterine karsi ¢ikislar baslamistir. Dewey’in pratik bilgiyi
savunmasinin bir diger nedeni de yasamdan kopuk olmamasidir. Oyle ki Dewey
pratik bilgiyi tanimlamakla ugrasmaz, pratik bilginin yarattigi sonuglar {izerinde
durur. Cilinkli Dewey’e gore bilgi bir hedef olarak goriilmez daha ¢ok bir arag
olarak nitelendirilir ve yasama yon verir.

Ote yandan gelencksel felsefeyle metafizigin yarattigi degerler ogrenciye
verilecegi i¢in farkliliklar géz ard1 edilecek, dogal egilimlere gore deger olusumu
neredeyse imkansiz hale gelecektir. Oysa gerek natiiralizmde gerek
pragmatizmde 6grenci dogasina uygun, dzgiirce olusmus bireysel egilimler ve
degerler egitimin bir zenginligi olarak nitelendirilir. Burada kastedilen tamamen
bir bagibosluk diizensizlik degil, aksine aklin ve doganin yonlendirdigi bir deger
olusum siirecidir. Geleneksel felsefenin “kiiciik yetigkin” olarak tanimladigi
otoritenin mutlak kurallarina itaat etmesi beklenen ve kendine 6zgii gelisim
ozellikleri dikkate alinmayan ‘cocuk’ kavrami yeni bastan ele alinmis, biitiinciil
gelisim desteklenerek gercek hayatin igine c¢ekilmistir. Egitimde reform yaratan
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bu goriislerin tohumu kendi doneminde atilsa bile giiniimiiz ¢agdas egitim
sistemine biiyiik etkileri olmusg ve gelecek egitim sistemlerini de dolayli yoldan
bigimlendirmistir.

Bu calisma gdstermektedir ki nitelikli bir egitim sistemi yaratabilmek igin,
egitim sisteminin temele aldig1 felsefi olgu ve olaylarin ayrintili bir sekilde
¢oziimlenmesi; Dewey’de oldugu gibi toplumlarin ve bireylerin gelismesini
onemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu anlamda Dewey’in olusumunda biiyiik katkilar
sagladigl pragmatizmin riizgar giiniimiiz ¢agdas egitim sistemleriyle birlikte
gelecekteki olasi egitim sistemlerini de dnemli dl¢iide etkileyecektir.
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SUMMARY

Pragmatism as an ecole closer to the naturalism which emerged after traditional
philosophical movements, significantly affecting the education has both changed
stereotype judgments in many respects and created new horizons for many
educators. Dewey, who has brought a different perspective for contemporary
education, opposed the many concepts such as absolute substantive propositions
and epistemological duality created by the philosophical tradition based on
ancient Greek origin. In this study, not only creation of the fundamental
hypothesis of pragmatism thanks to criticism on idealism and realism in terms of
epistemological and ontological made by Dewey the founder of pragmatism, but
also the reflections created by this situation in education was evaluated. It is
important to analyze his response to absolute metaphysics in the pursuit of
idealism and realism, his opposition to epistemological duality and the new
perspective brought into social Darwinism in order to explain the reconstruction
of the contemporary philosophy and education along with areas such as social,
political, cultural and ethical have also been affected to a great extent from the
pragmatism. By this perspective, renewal of many factors such as curriculum,
school organizations, used methods and techniques, roles given teachers and
students and disciplinary areas has been provided. Considering in this aspect,
evaluation of pragmatic views lie behind the reform process in education system
in terms of the ontological and epistemological is especially very important to
both renewed education programmers being formed according to pragmatism
and implementation of this programmers. During the formation of educational
philosophy, qualified examination of basic philosophical concepts lying on its
background will provide positive contributions to educational process from
theory into practice. In this study, Works of Dewey and others were reviewed.
Concerning Dewey's pragmatic philosophy in particular social darwinism,
metaphysics and dualism. Person detects environment as in relation to a
changing world by virtue of the fact that life. Individual acts conjunction with
needs, impulse and instinct much the same evolutionary theory. Therefore, the
student's needs, impulses and motives must always be considered in education. It
might be said that adaptability to environment consisting of threat risks is
significant for the human organism because it is a natural asset. Learning should
be based on environmental problems in the natural environment as much as
possible. It could be said that Dewey also took causality into account. Thanks to
causality, mental abilities improved and established a mutual relation in the
between experiences. According to Dewey, experiences systematized could be
adapted to a situation that may be encountered in real life and could established a
bond with past experience. Because non-functional experience means that
destined to evolve and benefit. In philosophical system created by the
progressive and open to changed community, it has begun to make a point of
experience. In parallel with this statement, implementation has a strong influence
on unchanging constitution of knowledge much the same Dewey. Therefore,
opposition has started to unchanging constitution of knowledge. Another reason
for the reason of Dewey with regard to practical knowledge is that it does not go
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against from the life. Creating a quality education system significantly affect the
development of society and individuals for Dewey. In this direction, Dewey’s
response to absolute metaphysical division created empiricism and utilitarianism
by changing the reality and its degree. This experimenter and utilitarian
perspective have brought questioning and opposition to authority on the other
hand, his opposition to dualism provided the unity of theory and practice. This
views have changed the handling of information. It is the fact that not only
absolute knowledge but also benefits created by practical information being
discussed. Although his opposition to the traditional philosophy contrary to the
educational approach of his time, it pioneered in many areas ranging from the
school curriculum to the functions of schools, description of the child to the
administration of education. These views have created concepts such as
democratic classroom, cooperative learning, flexible learning environment,
causality, configuration of the knowledge, the solution of social problems,
transfer to daily life and experimentalism. Although the seeds of these view
which created revolution in education spreaded in his time, it has a profound
impact on today's modern education system has indirectly And shaped the future
education systems.



