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Mesleki Ingilizce Dersinde Dinamik Web
Teknolojileri Kullaniminin Akademik Basariya ve
Derse Kars1 Motivasyona Etkisi
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0z

Bu calismanin amaci dinamik web teknolojileri kullanilarak gerceklestirilen teknoloji
destekli isbirlikli ortamda yiiriitiilen Mesleki Ingilizce Dersinin 6grencilerin akademik
bagarilarina ve derse kargi motivasyonlarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma yontemi
olarak “tek gruplu Ontest-sontest yari deneysel desen” kullanilan bu ¢aligma, Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi BOTE Bolimii 3. Sinifta
bulunan 42 bilgisayar 6gretmeni adaymnin katilimi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve galisma grubu 6grencilerinin demografik
verilerinin elde edildigi kisisel bilgi formu, aragtirmacir tarafindan hazirlanan ve 3 alan
uzamani goriisii ile gelistirilen 40 soruluk akademik basar1 testi, Biiyiikoztiirk ve digerleri
(2004) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan giidillenme ve Ogrenme stratejileri Olg¢eginin
giidiilenme boliimii kullanilmistir. Olgegi giidiilenme béliimii 31 maddeden olusmaktadir.
Olgegin Tiirkce uyarlannis halindeki maddelerin Cronbach-o degerleri ise 0.52-0.86
arasinda degismektedir. Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmus;
Arastirma sonunda uygulama siireci boyunca dinamik web teknolojileri destegi ile
berabere ¢alisan Ogrencilerin akademik basarilarinin ve derse karst motivasyonlarinin
att1g1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Dinamik web teknolojileri, isbirlikli 6grenme, mesleki ingilizce,
derse karst motivasyon, bilgisayar destekli egitim.

Effect of the Usage of Dinamic Web Technologies on
Motivation about Course and Academic Achievement
at the Professional English Course

ABSTRACT

Aim of this research is examining effects of Professional English course by using dinamic
web Technologies on motivations for courses and academic successes of the students.
This research ‘Fore-back test half-experimental pattern with one group’ used as research
method has been realized with the participants as 42 teacher candidates from Necmettin
Erbakan University. Personal information form that demographic datas of working group
students are taken, academic success test with 40 questions developed by researchers,
motivation part of the motivation and learning strategies scale adopted to Turkish by
Biiytikoztiirk and the others (2004) are used as data collecting tool. The motivation scale’s
Cronbach rates 0.52-0.86. SPSS packet programme is used in datas analysed; descriptive
statistics, t-test and simple correlation technics are used. At the end of the research, there
is an increasing of academic success and motivation for the course of the students who
works with Dinamic Web Technologies support.

Keywords: Dinamic Web Technologies, learning with cooperation, Professional English,
motivation for the course, education with the support of computers.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, bilgi toplumlariin olusmasim
desteklemis, bu destekleme ile gelisen bilgi toplumlarinin yeni teknolojik
gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalar1 bilgi ve iletisim teknolojileri
sayesinde kolaylagmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimin
sonuglarinin  goriildiigii alanlardan biri de egitimdir. Bilgi toplumlarinin
gelismesi ve birey sayisinin hizla artmasi; yasanan bu olumlu degisimlerle
gelisen egitim teknolojilerinde, egitim siirecinin ve niteliginin gelistirilmesinde
onemli rol oynamistir. Dolayisiyla, gelisen yeni teknolojilerin egitim
kurumlarma girmesi zorunlu hale gelmistir. Bahsi gegen bu yeni teknolojik
sistemlerden etkili iletisim ve bireysel Ogretim araci olarak nitelendirilmis ve
egitim teknolojileri olarak egitime dahil edilmigtir (Keser, 1998). Egitim
teknolojisinin bir¢ok arastirmaci tarafindan yapilan tanmimlart vardir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinden egitimde ¢ok farkli alanlarda yararlanilabilmektedir.
Bilgisayarlardan egitimde ve Ogretim siirecinde, iretim, etkilesim, iletisim
amagli kullanilmakta ve bilgisayarlarin sagladigi avantajlar egitim alaninda ¢ok
biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Yalin, 2002).

Teknoloji ile olan etkilesim, bireylerin etkin katilimi ile teknolojik ortamda
caligmasini saglayan yeni uygulamalar1 da paralelinde gelistirmistir. Bireylerin
teknoloji ve birbirleriyle etkilesim yoluyla eksiklerini giderme yolarini aramasi
ve performans: artirmasini, geri bildirimler alarak kendi 6grenme hizinda
O0grenme siirecine devam etmesini; teknolojik araglarla ve gelistirilen etkin
yazilimlar yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim-
Ogretim siirecinde, bilgisayardan ve gelistirilen yazilimlardan yararlanma
yontemini bilgisayar destekli 6gretim yontemi olarak tanimlanmaktadir (Baki,
2002). Usun (2000) bilgisayar destekli 6gretimi; 6grenim siirecinde teknolojinin
kullanildigi, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildig1, 6grenme
motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore &gretim
stirecine dahil olabilecegi, kendi kendine 6grenme prensiplerini bilgisayar
teknolojisiyle harmanlamis bir Ogretim yontemi olarak tanimlamistir.
Giliniimiizde internet teknolojilerinin geligmesi ile ¢evrim i¢i Ogretim
ortamlarinin  6grenme siirecinde kullanilmasini kolaylagtiran web ortamlart
gelistirilmistir. Bu uygulamalarin web arayiizii olarak sunulan sekli dinamik web
teknolojileri olarak bilinen “Web 2.0 teknolojileri” adiyla tanimlanmaktadir.
Dinamik web teknolojileri; bloglar (web giinliikkleri), video paylasim siteleri
sosyal ag siteleri, mesajlasma programlari, Google teknolojileri, podcasting ve
wikiler olarak kullanilmaktadir. Dinamik web teknolojileri uygulamalart web
ortamini statik, standart kodlama yapisina sahip internet sayfalarindan, etkilesim
diizeyi yliksek, aktif katilimi kolaylastiran, isbirligi ve paylasimi 6n plana
¢ikaran, yeni nesil web ortamini ve etkilesimini olusturmustur (Ferret, 2006;
Korucu, 2013). Dinamik web teknolojileri ile gelistirilen ¢evrim i¢i dgrenme
ortaminda, Ogrenciler isbirlikli olarak berabere ¢alisarak, problem c¢dzme,
iletisim ve elestirel diislinme gibi iist diizey becerileri kazanabilmektedir
(Ozdemir ve Yalin, 2007). Bu yeni teknolojiler sagladiklar1 avantajlar ve kolay
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kullanimlar1 sayesinde egitim ortamlari olarak her alanda yaygin olarak
kullanilmaya baslanmustir (Yiikseltiirk ve Top, 2013). Dinamik web teknolojileri
yeni nesil internet teknolojileri olarak, kullanicilar ve uygulamalar arasi
etkilesimi, kullanicilar arasi etkilesimi ve igbirlikli ¢aligsmalar1 web ortaminda
oldukca kolay bir hale getirmektedir (Ajjan ve Hartshorne, 2008; Altun, 2008).
Dinamik web teknolojilerinden &grenci siirekli olarak akademik ugrasi
icerisindedir. Bu durumu Agikgdéz (2005) ’e gore aktif Ogrenme olarak
tammlamustir. Ogrenenin &grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi ve 6n
diizenleme yapma firsatlariin verildigi; karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin
Ogrenme sirasinda yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir.
Aktif 6grenmede teknolojinin destegi onemlidir. Egitim ortaminda ve 6grenim
stirecinde kullanilabilecek olan teknolojiler ve arag-gerecler &grenmenin
kalitesini artirmaktadir (Kidd, 1990; Tagpinar, 2005).

Ogretimin her alaninda kullanilan bilgisayar destekli ogretim, yabanci dil
ogretiminde de aktif olarak kullanilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde; web
destekli, cevrim i¢i, gorsel ve isitsel ozellikleri olan bir aragtan yararlanmanin
yabanct dil 6gretiminin daha verimli bir hale getirdigi yapilan akademik
caligmalarla vurgulanmigtir (Cangil, 1999). Bununla birlikte yabanci dil
Ogretimin dinamik web teknolojileri ile desteklemek giiniimiizde ve gelecekte
kaginilmaz bir zorunluluk olmaktadir. Chastain’e (1976) gore birey bir yabanci
dil 6grenerek, etkilesimde bulundugu ortami daha etkin kullanir, yeni kiiltiirler
Ogrenir, yeni 0grenme becerileri kazanir ve hatta bir is sahibi olabilir. Bireyin
yabanct dil 6grendiginde bahsedilen bu avantajlar, yabanci dil 6grenmeye
yonelik istekliligine, kisacasi dil Ogretimine yonelik motivasyonunun
gelismesine katki saglamaktadir. Miclaus (2010), yabanci dil 6grenimine yonelik
motive olmanin, dil gelisiminde biiyiik énem tasidigimi vurgulamistir. Ogrenme
ortaminda bireylerin dil 6grenmeye karst motive olmalari; 6gretim elemanina ve
dersi alan dgrenciye biiyiik kolaylik ve avantajlar saglamaktadir.

McDonough  (1981) yabanct dil 0Ogrenecek bireylerin  derse karsi
motivasyonlarinin, dil 6grenmede akademik basarilarini ya da basarisizliklarini
etkileyen en 6nemli faktdrlerden biri oldugunu vurgulamistir. Ayrica, yabanci dil
Ogrenme basarilarini artirmada 6gretim elemanlarinin motivasyon stratejilerine
kars1 yaklagimlarinin etkili oldugunun 6nemi ortaya konulmustur. Dolayisiyla,
akademik basar1 belli bir oranda derse karsi motive olmayla iligkilidir. (Keles,
2007). Ogrenmeyi kolaylastiran, dgretim elemanlarina ve &gretim siirecine
biiyiik faydalar saglayan teknolojik araglarin ve yazilimlarin 6gretim siirecindeki
avantajlar1 Giingordii (2003)’ye gore; teknolojik araglarin 6gretimde kullanilmasi
bireyleri motive etmektedir ve bireylerin dikkatinin devamli olmasim
saglamaktadir. Ayrica, bireylerin soyut kavramlar1 daha iyi 6grenebilmek igin
kavramlar1  somutlastirip,  Ogrenmeyi  basitlestirmekte ve  anlamay:
kolaylastirmaktadir.
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ilgili Alanyazin

Gomleksiz ve Yetkiner (2012) yapmus olduklari aragtirmada; katilimcilara
yabanci dil Ogretiminde kavram haritasi kullanimini saglayan bir ortam
hazirlamigtir. Arastirmada 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve
kaliciliga etkisini arastirdigi calismasina 248 Ogrenci katilmistir. Arastirma
sonunda; ingilizce derslerinde kullanilan geleneksel yontemle de dersin etkili
oldugu ama kavram haritalarinin derste veriminin geleneksel yonteme gore daha
fazla fayda sagladigi, ayrica, kavram haritalarinin bilginin kalicihgma etkisi
oldugu sonucuna varilmigtir. Aragtirma sonunda Ogrencilerin son test tutum
6lgeginden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda; geleneksel dgretim yontemi ile
islenen derslerde Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlarinda olumlu
degisiklik saglanamadigini, kavram haritalar1 kullamlan &grencilerin tutum
Olcegi puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Korucu ve Cakir (2014) bilgisayar Ogretmeni adaylarmm dinamik web
teknolojilerine yonelik goriislerini belirledigi ¢alismalarinda, calismaya katilan
80 bilgisayar 6gretmeni adaymnin verdigi cevaplara gore su sonuglara ulagmistir;
ogrencilerin giindelik ve egitim — &gretim hayatinda dinamik web ortamlarin
siklikla kullanmadigi, kullanim amaglarinin egitim, 6gretim ve iletisim kurmak
icin paylasim yapmak oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dinamik web
ortamlarindan higbirini daha &nce derslerde kullanmadiklar1 saptanmustir.
Ogretmen adaylarinin  8grencileriyle zaman ve mekandan bagimsiz olarak
isbirligi igerisinde ¢alismasinda etkili olacak dinamik web ortamlart igin
6gretmen adaylarina teknoloji kullanimina yonelik ders verilmesi 6nerilmistir.

Korucu ve Cakir (2015) dinamik web teknolojileri ile gelistirilen isbirlikli
O0grenme ortamuni kullanan 6gretmen adaylarinin goriigleri ile ilgili yaptiklart
aragtirmalarinda, 51 bilgisayar 6gretmeni adayinin ¢aligmaya katilmasi ile su
sonuglara varmuslardir; isbrilikli 6grenme ortamlarmin &grenciler iizerinde
birlikte calisma, problem ¢ozme gibi yeteneklerinde artis sagladigi, derse
hazirlikli gelerek Onbilgilere sahip olmalar1 &grenmelerini ve akademik
basarilarint olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Uzunboylu (2002) yapmis oldugu doktora tezinde web destekli ingilizce
Ogretiminin O6grenci basarist lizerindeki etkisine iligkin sonuglar1 ortaya
koymustur. Yabanct dil dgretimi siirecinde dil bilgisi konulariyla ili aragtirma
calismalar1 web destekli olarak yapmis ve uygulama siireci sonunda, web
destekli 6gretimin, geleneksel yontemlere gore 6grencinin akademik basarisini
daha fazla artirdig1 sonucuna ulagmustir.

Yilmaz (2007), yiiksek lisans tez c¢alismasinda; Orta Ogretimde ingilizce
derslerinde 6grenci basarisinda motivasyonun roliinii incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren toplam 323 dgrenci
olugturmaktadir. Arastirma sonunda, elde edilen bulgulardan, yabanci dil
o0greniminde motivasyonun c¢ok oOnemli oldugu; farkli Ggretim stratejiler
denenerek ogrencilerin motive edilmesini Onermistir. Buradan haraketle; bu
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calismanin amaci dinamik web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen
teknoloji destekli isbirlikli ortamda yiiriitilen Mesleki Ingilizce Dersinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse kargt motivasyonlarina etkisinin
incelenmesidir. Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Dinamik web teknolojileri kullanilarak gerceklestirilen Mesleki
Ingilizce Dersinin, teknoloji destekli isbirlikli ortamda yiiriitiilmesinin
ogrencilerin “akademik bagar1 puanlaria” anlamli bir etkisi var midir?

2. Dinamik web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen Mesleki
Ingilizce Dersinin, teknoloji destekli isbirlikli ortamda yiiriitiilmesinin
ogrencilerin “derse kars1 motivasyonlaria” anlamli bir etkisi var midir?

3. Uygulama siireci sonunda 6grencilerin “akademik basar1 puanlar1” ile
“derse kars1 motivasyonlar1” arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Dinamik web teknolojileri kullanilarak gerceklestirilen Mesleki
Ingilizce Dersine katilan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 6n
test-son test puanlart cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

5. Dinamik web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen Mesleki
Ingilizce Dersine katilan &grencilerin Mslq-Tr Motivasyon 6lgeginden
aldiklar1 6n test-son test puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli ve Cahisma Grubu

Nicel aragtirma yonteminin benimsendigi bu ¢alismada; Ontest-sontest tek gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica, ¢calisma grubuna ait betimsel verilerin
toplanmasinda tarama modelinden de yararlanilmistir. Bu ¢aligma; 2014-2015
egitim-6gretim yili bahar déneminde, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’ndeki Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dal1 2. Sinifindaki 6grencilerden, arastirma kapsaminda kullanilan veri
toplama araglarindaki sorulara uygun sekilde yanitlar veren 42 6grenciden elde
edilen veriler ile gerceklestirilmistir.

Arastirmada ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine ait betimsel
sonuglar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet Durumlart

Cinsiyet N %
Erkek 17 40,4
Kadin 25 59,6
Toplam 42 100,0

Tablo 1°de gorildiigii gibi arastirmaya katilan 42 6grenciden 17’si (% 40,4)
erkek, 25’1 kadin (% 59,6) 6grencidir.
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Uygulama Siireci

Uygulama siireci 6 haftay1 kapsayan bir siirectir. Ogrenciler olusturulan 4’er
kisilik gruplarda 6gretim {iyesi tarafindan verilen haftalik ve uygulama siireci
sonu genel igleri isbirlikli bir sekilde berabere yapmak i¢in dinamik web
teknolojileri ile olusturulan isbirlikli ortami kullanmiglardir. Bu ortamin
kullanim1 1 hafta boyunca tiim katilimec1 &grencilere ayrintili olarak dersin
Ogretim tiyesi tarafindan anlatilmigtir. Dinamik web teknolojilerinden Google+
Plus, Documents, Blogger, Hangouts, Drive, Google kullanilarak isbirlikli
ogrenme ortami olusturulmustur. Ogrenciler bu isbirlikli teknolojilerle ders
disinda grup arkadaslari ile teknolojik ortamlarda beraber olmus, mesleki
ingilizce dersine yonelik; konusma, yazma, ceviri ve kelime ezberleme
uygulamalarin1 berabere daha aktif bir sekilde gerceklestirmistlerdir. Dinamik
web teknolojilerinin ne amagla kullanilacagi, hangi islemi yaparken, hangi
dinamik web aracinin kullanilacagi, nasil ve ne sekilde kullanacaklari sunular
yardimiyla ayrintili olarak katilime1 6grencilere anlatilmistir. Google Circle
programu ile katilimcilar igbirligi halinde calisabilecekleri 4’er kisilik 14 gruba
ayrilmisglardir. Bu teknolojilerden Google+ Blogger ile gruplar haftalik ve giinliik
olarak c¢alisma planindaki gereksinimlerine gore haftalik verilen islerine ait
iceriklerini  yazacaklari, yorumlarin1 yapacaklari, tartisma konularina
katilacaklart ortam olusturulmustur. Google+ Documents uygulamas: sayesinde
gruplar hazirlayacaklari tiim metinleri isbirlikli olarak berabere ¢evrimigi,
diizenleyip, kaydedebilmislerdir. Ayrica, kendilerine verilen islere yonelik
olusturacaklar1 igeriklerin ve kaynaklarin gelistirilmesinde de Google+
Documents’i  kullanmislardir.  Google+ Hangouts, uygulamasi sayesinde
gergevelerde olusturulan igbirlikli 6grenme gruplari halinde olan katilimcilar,
birbirleri arasinda ve dersin Ogretim iiyesi ile yapacaklari toplantilart sesli,
goriintiilii, yazili olarak diger dinamik web teknolojileri (docs, chat, drive vs.) ile
baglantili olarak kullanabilmislerdir. Google Plus’in ana ekranindaki verdigi ek
paylasim hizmeti ile gruplar uygulama siirecinde kendilerine verilen isleri diger
gruplardaki Ggrenciler ile paylasabilmislerdir. Katilimeilar hazirladiklart
hareketli ve hareketsiz gorselleri (fotograflar, videolar), kelime tahtalarin1 ve
kendilerine verilen kitap c¢evirilerini paylagsmak ve birbirlerinin olusturup
paylastiklar1 gorsellere yorum yapip daha iyi gorseller hazirlamalarini saglamak
amaciyla Google Plus’1 kullanmislardir. Uygulama siireci sonunda tiim gruplar
yaptiklari igleri grup bloglarindan paylasmislar ve yaptiklart paylagimlar dersin
Ogretim iiyesi tarafindan degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda derse karsi motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu
Ol¢mek icin aragtirmada Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1993) tarafindan
gelistirilen MSLQ anketini, Tiirkiye i¢in uyarlamasini yapan Biiylikoztiirk,
Akgiin, Ozkahveci ve Demirel’in (2004) MSLQ-TR olarak isimlendirdikleri
olgek, arastirmacilardan izin almarak kullanilmistir. MSLQ-TR Olgegi
giidiilenme boliimii 31 maddeden olusmaktadir. Olgek maddelerinin
cevaplanmasinda ise yedili Likert tipi derecelendirme kullanilmig ve her bir
madde i¢in, benim i¢in kesinlikle yanlis (1) ile benim i¢in kesinlikle dogru (7)
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arasinda degisen cevap secenekleri sunulmustur. Olgegin Tiirkge uyarlanmis
halindeki maddelerin Cronbach o degerleri ise 0.52 ile 0.86 arasinda
degismektedir. Giidiilenme dlgegi alt1 faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Olgegin
tamaminin  gecerlilik ve gilivenirligini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan dogrulayici faktdr analizi, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ve
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina bakilmistir. Dogrulayict faktor
analizi sonuclar1, her iki dl¢ek igin tanimlanan faktéryel modellerin verilerle
genel olarak uyumlu oldugu ve madde faktér yikleri ve madde-toplam
korelasyonlarinin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Cronbach Alfa degeri
0.86 ile 0.41 arasinda, diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlar1 0.19 ile
0.66 arasinda degismektedir. T testi sonuglari, iist %27 ile alt %27 gruplarin
madde ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlamli oldugunu gdtermistir
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004).

Arastirmaci tarafindan gelistirilen 40 soruluk “Akademik Bagart Testi” 3 alan
uzmanin goriisli alinarak son hali verilmis olup 4 sikli ¢oktan se¢gmeli sorudan
olugmaktadir. KR-20 testi, ¢oktan secmeli testlerin  gilivenirliginin
belirlenmesinde kullanilmaktadir Akademik basar1 testi madde analiz
caligmasinda, Kuder-Richardson-20 (KR-20) teknigi ile testin giivenirligi
belirlenmistir.. KR-20 testi ile test maddelerinin her biri testin diger tiim sorulari
ile uyumluluk derecesi belirlenir. Belirlenen giivenirlik katsayisinin (+1.00)’a
yakin olmasi1 giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir. KR-20 testinin

formiilii;
KR-20: R, = - (1 —zp'q)

n—1 Si
KR-20: Giivenirlik katsayisi, n: Testteki madde sayisi, p: Maddeye dogru cevap
verenler/maddeye cevap verenler, q: Maddeye yanlis cevap verenler/maddeye
cevap verenler, p.q: Bir maddenin varyansi, Sx2:Test puanlarinin standart
sapmasinin karesi ile hesaplanmaktadir.

Tablo 2. Akademik Basar: Testi Giivenilirlik Degeri

N Kr-20 testi degeri

Akademik basari testi 40 91

Akademik basari testi giivenirlik testi i¢ tutarlilig: i¢in sonucu Tablo 2’den Kr-
20 testi degeri = .91 olarak belirlenmistir. KR-20 testi sonuca gore gelistirilen
akademik bagari testinin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

3 farkli alan uzmanindan alinan uzaman goriisiinde akademik basart testi
gelistirilmis ve akademik basari testi i¢in uzman goriisleri dogrultusunda kapsam
gecerligi saglanmistir. Ayrica, akademik basar testleri giigliik analiz sonuglari 0
ile 1 arasinda degigmektedir. 0 testin ¢ok kolay oldugunu 1 ise ¢ok zor oldugunu
belirtmektedir. 0.5 sonucu basari testinin normal diizeyde bir zorlukta oldugunu
gosterir. Arastirmada on test ve son test olarak kullanilan “Akademik Basari
Testi” giigliik testi sonucu 0.489 olarak bulunmustur. Bu sonugla arastirmada
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kullanilan akademik basari testinin zorluk diizeyinin normal zorlukta oldugu ve
uygulanabilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Verilerin Coéziimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS (The Statistical Package for The
Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Her bir alt amag
i¢in kullanilan testler asagida agiklanmistir. Ogrencilerin akademik basarilariin
ve derse karst motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin kiyaslanmasinda (Ontest-sontest) karisik Olglimler igin iki
faktorlii anova analizi kullanilmugtir. Ogrencilerin akademik basarilarimin ve
derse karsi motivasyonlarmin kiyaslanmasinda (Ontest-sontest) iliskili
orneklemler igin t-test kullanilmugtir. Ogrencilerin demografik durumlarinin ve
derecelerinin belirlenmesi icin betimsel istatistikler kullanilmistir. Ogrencilerin;
akademik basarilarinin, derse karst motivasyonlart arasindaki iliskinin
belirlenmesinde ise, basit korelasyon tekniginden yararlanilmigtir. Korelasyon
katsayisinin 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmasi, mitkemmel
negatif bir iliskiyi; 0.00 olmasi ise iligkinin olmadigini gosterir. Alanyazinda
korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda tam olarak bir
fikir birligi olmamakla beraber; korelasyon katsayisinin mutlak degerinin 0.70-
1.00 arasinda olmasi, yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta ve 0.30-0.00
arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztirk,
2011, s. 32). iliskili 6rneklemler t-testi, iliskili iki 6l¢iim ya da puanlarin elde
edildigi deneysel ve tarama galismalarinda kullamlabilir. {liskili dlgiimler deseni;
ayni deneklerin tekrarli Olgiimleri i¢in kullanilabilir. Ayni deneklerin, bir
deneysel iglemin oncesinde ve sonrasinda bagimli degiskene iligskin Slgiimleri
alindiginda, deneklerin zamana bagl tekrarli 6lgiimleri s6z konusudur ve elde
edilen bu dl¢timler iligkilidir (Biiyiikoztiirk, 2011, 5.67).

BULGULAR ve YORUMLAR

Cahsmadaki birinci arastirma sorusuna baska bir degisle akademik basar
puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular: Akademik basari On test — Son
test karsilastirmasi (eslestirilmis t testi) sonucu Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar: A¢isindan Karsilatirilmasi
N X S Sd t p

On test 42 61,85 18,72

41 -9,409 ,000
Son test 42 79,04 7,34

*P<0.05

Akademik basart 6n test-son test puanlart arasinda Tablo 3’den de goriildiigi

gibi (6n test ortalamasi X =61,85; son test ortalamasi Y:79,04) istatistiksel
olarak *p<.05 anlamlilik diizeyi i¢in farkli oldugu goriilmistiir (.000<0.05).
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Calisma grubu 6grencilerinin yapilan uygulama sonucunda akademik basarilarim
arttirdiklar1 belirlenmigtir (Tablo 3) ve sonug¢ anlamlidir.

Calismadaki ikinci arastirma sorusuna baska bir degisle derse Kkarsi
motivasyonlarinin 6n test-son test puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik
bulgular: Katilimcilarin derse karst motivasyonlarinin 6n test — son test
karsilastirmasi (eslestirilmis t testi) sonucu Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Derse Karsi Motivasyon Puanlarinin Karsilagtirilmasi

N X S Sd t p
On test 42 146,71 23,13 a1 -22.307 000
Son test 42 159,73 24,04

*P<0.05

Katilimeilarin Mslg-Tr 6lgeginden aldiklar1 derse karst motivasyon 6n test-son
test puanlart arasinda Tablo 4’den de goriildiigii gibi (6n test ortalamasi

X =146,71; son test ortalamas1 X =159,73) istatistiksel olarak *p<.05 anlamlilik
diizeyi i¢in farkli oldugu goriilmiistiir (.000<0.05). Calisma grubu 6grencilerinin
yapilan uygulama sonucunda derse karsi motivasyon diizeylerini arttirdiklar
belirlenmistir (Tablo 4) ve sonug anlamlidir.

Calismadaki iiciincii arastirma sorusuna baska bir degisle 6grencilerin
akademik basar1 puanlan ile derse kars1 motivasyonlar:1 arasindaki iliskiye
yonelik bulgular: Akademik basari puanlari ile derse karst motivasyonlari
arasindaki iligki (basit korelasyon);

Ogrencilerin akademik bagar1 puanlari ile derse karst motivasyonlar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesinde basit korelasyon tekniginden yararlanilmistir, bulgular
Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Akademik Basari Puanlari Ile Derse Karsi Motivasyonlar
Arasindaki Iliski

Akademik bagar1 puanlari

Derse kargi motivasyonlari .456*

*Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5’de de goriildiigii gibi, dgrencilerin akademik basari puanlar ile derse
karsi motivasyon puanlar1 arasinda; orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir
iligki bulunmaktadir, =456, p<.01. Buna gdre Ogrencilerin akademik basari
puanlar1  arttikca; derse karst motivasyonlarinin  arttigt  sdylenebilir.
Determinasyon katsayist (r°=.207) dikkate alindiginda, akademik basari
puanlarinin artigindaki toplam varyansin (degiskenligin) % 20’si derse karsi
motivasyon durumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ya da; derse karsi
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motivasyon durumlarindan artigindaki toplam varyansin (degiskenligin) % 20’si
akademik basarilarinin artigindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Caliymadaki dordiincii arastirma sorusuna baska bir degisle dinamik web
teknolojileri kullamilarak gerceklestirilen “Mesleki Ingilizce” dersine
katilan 6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklari 6n test-son test
puanlar1 cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye yonelik bulgular: Akademik
bagar1 testinden aldiklar1 6n test-son test puanlari ile cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik var m1 (karigik 6lgtimler icin iki faktorlii anova) bulgular
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Akademik Basari Testinden Aldiklari On Test-Son Test Puanlarin
Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X S
Akademik basar1 6n Erkek 17 61,35 19,13
test Kadin 25 62,20 18,82
Toplam 42 61,85 18,72
Akademik basari Erkek 17 79,29 7,28
son test Kadmn 25 78,88 7,52
Toplam 42 79,04 7,34

Yukaridaki Tablo 6°da goriildiigii gibi erkek 6grencilerin akademik basar1 on test
puan ortalamalar1 61,35 iken, bu deger uygulama siireci sonunda 79,29 olmustur.
Kadin 6grencilerinde akademik basari 6n test puan ortalamalar1 62,20 iken,
uygulama siireci sonunda 78,88 olmustur. Buna gore hem erkek hem kadin
6grencilerin uygulama siireci sonunda akademik basarilarinin arttig1 soylenebilir.

Varyansin Kareler sd Kareler =

Kaynag1 Toplami Ortalamasi P
401575,091 1 401575,091

Denekler arasi

Grup (akademik ,948 1 ,948 ,003 ,958

basari/cinsiyet)

Hata 13705,861 40 342,647

Denekler ici 6064,476 1 6064,476

Olgiim (On-son 6064,476 1 6064,476 84,635 ,000

test)

Grup*l¢iim 8,048 1 8,048 112 ,739

Hata 2866,191 40 71,655

Toplam 13705,861 40 342,647
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Tablo 6’da da goriildiigii gibi, karisik dlglimler i¢in iki faktorlii anova analizi
(two way ANOVA) kullanilarak elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin
akademik bagar1 testinden aldiklar1 6n test-son test puanlarina cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
yoktur [F(1-40)= 8,048, p>.001]. Dinamik web teknolojilerinin yardimi ile
tasarlanmig isbirlikli 6grenme ortaminda mesleki ingilizce dersine katilan
ogrencilerin akademik bagar1 olarak basarilarin artig1 sonucuna ulagilmistir [F(1-
40)= 84,635, p<.001]. Ancak, cinsiyet degiskenine gore akademik basarilarinin
anlamli bir farklilik goéstermedigi sonucuna tekrarli Olgiimler faktorlerine
bakildigina ulasilmigtir [F(1-40)= 0,003, p>.001]. Diger bir ifadeyle,
katilimeilarinakademik basar1 testindenaldiklart 6n test-son test puanlarinin
degisimi, cinsiyet durumlarina gore degismemektedir.

Calismadaki besinci arastirma sorusuna baska bir degisle Dinamik web
teknolojileri kullamlarak gerceklestirilen Mesleki Ingilizce Dersine katilan
ogrencilerin motivasyon ol¢ceginden aldiklar1 on test-son test puanlar ile
cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye yonelik bulgular: Motivasyon
Olceginden aldiklari 6n test-son test puanlart ile cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik var m1 (karisik dlctimler igin iki faktorli anova) bulgular
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7-A. Motivasyon Olgeginden Aldiklari On Test-Son Test Puanlarin
Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilagtirilmasi-Degerler

Cinsiyet N X S
Derse kars1 Erkek 17 139,17 24,510
motivasyon on test Kadin 25 151,84 21,116
Toplam 42 146,71 23,130
Derse karst Erkek 17 153,58 25,433
motivasyon sontest  Kadin 25 163,92 22,608
Toplam 42 159,73 24,041

Yukaridaki Tablo 7° de goriildiigii gibi erkek 6grencilerin derse karsi motivasyon
On test puan ortalamalar1 139,17 iken, bu deger uygulama siireci sonunda 153,58
olmustur. Kadin 0&grencilerinde Derse karsi motivasyon son test puan
ortalamalar1 151,84 iken, uygulama siireci sonunda 163,92 olmustur. Buna gore
hem erkek hem kadm Ogrencilerin uygulama siireci sonunda derse karsi
motivasyonlarinin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 7-A. Motivasyon Olceginden Aldiklart On Test-Son Test Puanlarin
Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilagtirilmasi-Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F P
2675,393 1 2675,393

Denekler arast

Grup (Derse 27,509 1 27,509 4,137 ,049

kars1

motivasyon /

cinsiyet)

Hata 265,979 40 6,649

Denekler ici 1873553,393 1 1873553,393

Olgiim (On-son 3550,843 1 3550,843 534,004 ,000

test)

Grup*lgiim 2675,393 1 2675,393 2,508 121

Hata 265,979 40 6,649

Toplam 42665,809 40 1066,645

Tablo 7°de de goriildiigii gibi, karigik Sl¢timler igin iki faktorli anova analizi
(two way ANOVA) kullanilarak elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin
motivasyon dlgeginden aldiklar1 6n test-son test puanlarin cinsiyet degiskenine
gore bakildiginda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur [F(1-
40)= 27,50, p>.001]. Dinamik web teknolojilerinin yardimi ile tasarlanmis
igbirlikli 6grenme ortaminda mesleki ingilizce dersine katilan 6grencilerin derse
kars1 motivasyonlariin artig1 sonucuna ulasilmistir [F(1-40)= 3550,84, p<.001].
Ancak, cinsiyet degiskenine derse karsi motivasyonlarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna tekrarlt Ol¢iimler faktorlerine bakildigina ulagilmistir
[F(1-40)= 2675,39, p>.001]. Diger bir ifadeyle, katilimcilarin motivasyon
Ol¢eginden aldiklari 6n test-son test puanlarinin degisimi, cinsiyet durumlarina
gore degismemektedir.

SONUCLAR ve ONERILER

Bu arastirmada egitim fakiiltesi bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6grencilerinin
dinamik web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen teknoloji destekli igbirlikli
ortamda yiiriitiilen mesleki ingilizce 6gretimi siirecinde akademik basarilarina,
derse karst motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Arastirmaya katilan 42
Ogrenciden 42 6grenciden 17°si (% 40,4) erkek, 25°1 kadin (% 59,6) 6grencidir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore; ¢alisma grubu Ogrencilerinin
akademik olarak gelisim durumlarini ortaya koymak i¢in yapilan akademik
bagsar1 (40 soruluk) on test ve son test karsilastirilmalarinin sonucunda;
istatistiksel olarak *p<.05 anlamlilik diizeyi i¢in farkli oldugu gorilmiistiir ve



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 16, Say1 3, Aralik 2015 255

akademik basarilarini arttirdiklart belirlenmistir. Tablo 3°de de gosterildigi gibi
sonu¢ anlamlidir. Caligma grubu 6grencilerinin Mslq-Tr 6lgeginden aldiklar
derse karsi motivasyon On test-son test puanlari arasinda Tablo 4’den de
goriildiigii gibi istatistiksel olarak *p<.05 anlamlilik diizeyi i¢in farkli oldugu
goriilmiistiir. Calisma grubu 6grencilerinin yapilan uygulama sonucunda derse
kargt motivasyon diizeylerini arttirdiklar1 belirlenmistir (Tablo 4) ve sonug
anlamlidir. Calisma grubu 6grencilerinin akademik bagar1 puanlari ile derse karst
motivasyon puanlar1 arasinda; orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Buna sonuca gore dgrencilerin akademik basari puanlart arttikga;
derse karst motivasyonlarinin arttigi sdylenebilir. Ayrica, determinasyon
katsayis1 (12=.207) dikkate alindiginda, akademik basar1 puanlarinin artisindaki
toplam varyansin (degiskenligin) % 20’si derse karst motivasyon durumlarindan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Ya da; derse karsi motivasyon durumlarindan
artisindaki toplam varyansin (degiskenligin) % 20’si akademik basarilarinin
artisindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Karisik 6l¢timler igin iki faktorlii anova
analizi (two way ANOVA) kullanilarak elde edilen bulgulara gore, katilimeilarin
akademik bagar1 testinden aldiklart 6n test-son test puanlarina cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
yoktur. Ayrica, dinamik web teknolojilerinin yardimi ile tasarlanmis igbirlikli
ogrenme ortaminda mesleki Ingilizce dersine katilan Ogrencilerin akademik
basari olarak basarilarin artig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak, cinsiyet degiskenine
gore akademik basarilarinin anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna tekrarl
Olglimler  faktorlerine  bakildigina  ulasilmigtir.  Diger bir ifadeyle,
katilimeilarinakademik basar1 testindenaldiklart 6n test-son test puanlarinin
degisimi, cinsiyet durumlarina gore degismemektedir. Katilimeilarin motivasyon
Olceginden aldiklart 6n test-son test puanlarin cinsiyet degiskenine gore
bakildiginda, cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik yoktur. Dinamik web
teknolojilerinin yardimi ile tasarlanmig isbirlikli 6grenme ortaminda mesleki
ingilizce dersine katilan ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin artigi
sonucuna ulagilmistir. Ancak, cinsiyet degiskenine derse karst motivasyonlarinin
anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna tekrarli Ol¢iimler faktorlerine
bakildigina ulagilmigtir. Diger bir ifadeyle, katilimcilarin motivasyon dlgeginden
aldiklar1 6n test-son test puanlarinin degisimi, cinsiyet durumlarina goére
degismemektedir. Calisma sonunda ulasilan bulgulardan; katilimc1 dgrencilerin
akademik basarilarini arttirdiklari belirlenmistir. Bu sonug; Aytiirk (1999),
Uzunboylu (2002), Gémleksiz ve Yetkiner (2011), Korucu (2013) ve Keser ve
Korucu (2015) tarafindan yapilan c¢aligmanin sonuglar1 ile paralelelik
gostermektedir. Yabanci dil 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin veya web
destekli 6gretimin 6grenci bagarisinin artirdigi sonucu bir¢ok akademik ¢aligma
sonucunda vurgulanmis ve bilgisayar destekli 6gretimin veya web destekli
yabanct dil 6gretimi dnerilmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan;
Calisma grubu Ogrencilerinin yapilan uygulama sonucunda derse karsi
motivasyon diizeylerini arttirdiklar1 belirlenmistir. Bu sonug; Emeksiz (2006),
Vural Ozkip (2009), Engin (2011) tarafindan yapilan galigmanin sonuglari ile
paralelelik gostermektedir. Yabanci dil 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin
Ogrenci basarisinin artirdigl sonucu birgok akademik ¢alisma sonucunda ortaya
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koyulmustur. Arastirmada dinamik web teknolojileri ile desteklenmis dgrenme
ortaminin akademik basart ve derse karst motivasyona yonelik olumlu etkisi
ortaya konmustur. Bu sonug igbirlikli ¢evrim i¢i teknolojilerle gelistirilen
Ogretim tasarimlarinin geleneksel tasarimlara karsi daha etkili oldugunu gosteren
bir bulgu olarak da degerlendirilmelidir. Akademik bagarinin teknoloji destekli
artirtlmas1 Ogrencilerin bu siirece dahil edilmesi, birlikte ¢aligma kiiltiiriiniin
kazandirilmas: 6gretmen adaylarmma kazandirilmas: gereken ¢ok Onemli
vurgulardir.  Ogretmen-Ogrenci-ortam  etkilesiminin  zamandan, mekandan
bagimsiz olmasi ve 6grencilerin birlikte bilgiyi yapilandirdig1 i¢in zamaninda,
etkili bir geri bildirim yapilmasi uygun oldugu sonucuna ulagilmigtir. Dinamik
web teknolojileri ile gelistirilen problem temelli isbirlikli ortamda calisan
Ogrencilerin verilen isleri yapmaya yonelik; ugrasilari, kazandiklart ve
yapilandirdiklart bilgileri, dgrendikleri yeni teknolojiyi aninda dersin &gretim
liyesi ve diger arkadaglari ile paylasabildikleri igin, gerceklestirdikleri bu
paylasimlara yonelik yaptiklart  yorum ve degerlendirmelerin  akran
degerlendirmesi agisindan ¢ok dnemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Gelecekteki
caligmalarda bu konu ayrmtili olarak arastirilmasi onerilmektedir. Bu calisma
6+1 hafta olarak tasarlanmustir. Gelecekteki yapilan teknoloji destekli isbirlikli
calismalarda; planlanan siirecte uygulama saatleri ve haftalar1 daha da artirilip
etkilerine bakilabilir. Ogrencilerin birlikte calisabilecekleri kii¢iik grup ¢aligma
ortamlarini iginde olusturan ¢evrim i¢i ara yiizlerin yabanct dil dgretiminde
etkilesimi artiracagindan, yabanci dil 6gretiminde bu tiir teknolojilerin kullanilip
farkli degiskenlere olan farkli egitsel ¢iktilara olan etkilerinin incelendigi
akademik ¢alismalarin yapilmas: Onerilmektedir. Bu arastirmanin ¢alisma
grubunu bir devlet iiniversitesinde bulunan egitim fakiiltesinde 6grenim goren
O0gretmen adaylari olusturmaktadir. Bu nedenle, aragtirma bulgularinin
genellenebilmesi icin, farkli egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerin de
yer aldigi, daha genis capli arastirmalar yapilmasi onerilmektedir. Dinamik web
teknolojileri ile desteklenmis Ogrenme ortami Ogretmen-Ogrenci ve ortam
arasinda siirekli etkilesim sagladigi, akademik basariyr artirdigi, derse karst
motivasyonu artirdigi igin, dinamik web teknolojileri ile desteklenmis dgrenme
ortamlarmin farkli egitsel ¢iktilara olan etkileri incelenebilir. Ayrica, dinamik
web teknolojileri ile desteklenmis Ogrenme ortamlart ile akademik basarinin,
derse karsi motivasyonu etkileyen ve yordayan farkli egitsel ciktilar ile
degiskenlerin iliskisine bakilmasi gelecekte yapilacak olan akademik caligmalar
i¢in Onerilmektedir.
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SUMMARY

Fast imrovement of information and communication Technologies supports
information societies, and with this support their following new technologic
developments and adopting to themselves is easier thanks to information and
communication Technologies. The shape shown as interface of these
applications is named as, like known as web ttechnologies, “Web 2.0
Technologies”. Dinamic web Technologies applications created web area from
web pages with static standart coding structure; high interaction level, making
active participating easier, interaction and sharing foresight, new generation web
area and interaction. (Ferret, 2006; Korucu, 2013). Aim of this study is
examining effect of Professional English Course taken at a place with technology
cooperation support by using dinamic web Technologies on students’ academic
success and their motivation for the courses.

In this work Quantitative research method is adopted; fore-back test half-
experimental pattern with one group is used. Moreover, scanning model is used
at collecting of scientific datas belong to the working group.

This study has been worked out datas from 42 students from department of
Computer and Teaching Technologies Training. Students are meeting these
collaborative technologies without the course time and they realize these matters
together, about proffesional English course, speaking, writing, translation and
memorizing words. Purpose of dinamic web technologies usage, which process
need for dinamic web device is explaining to students with the presentations.
With the Google Circle panticipants are parted 14 groups for 4 each. Measure
was named as MSLQ-TR by Biiyiikdztiirk, Akgiin, Ozkahveci and Demirel
(2004) who adapted this survey from Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie
(1993) for scale of the research about motivation of course measure is using with
the permmission. Cronbach o values are changable betwen 0.52 and 0.86. The
test which created by researchera has totally 40 questions "Academic Success
Test" also takes 3 expert thoughts, completed and it exists 4 option for every
question. Result of Academic success test for reliability of inside consistence is
Kr=20=.91. Improved with the Kr-20 academic success test highly trustable.
Analyzed The Datas : the all getting datas of the scale of research using by the
SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences) package program.

In the result it is reached to an evidence: in the result of academic success test
which donig for seess working students' academic improvements: (front test
avarage is = 61,8; last tes avarage is = 79,04) statistics for meaning level *p<.05,
it observes different (.000<0.05) and determined that students' academic success
was increased. There is statistical difference between working group students’
fore-back test points against the course from Mslg-Tr scale, as shown at Table 3
(fore-test average=146,71; back-test average=159,73) for *p<.05 meaningfulness
level. (.000<0.05). Results of the applicant determined that doing the working
group students are more motivated about the course. Between working group
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students' academic success scores and their motivation score about the course is
middle level but positive way and meaningly a relation has been occured, r=.456,
p<.01. Thanks to this result, it can be said that when academic success scores
gets high, also the course mativation gets high, too. For mix measures, using
with two factors anova analyzing and getting evidences, when to see about to
gender variation that participants taking the front test scores, there is not
significant diffrence about gender variables [F(1-40)= 8,048, p>.001].
Nevertheless, results are mostly the same, there is not significant difference by
gender changing. When we look at the repeadetly measurements,[F(1-40)=
0,003, p>.001] we can reach this result. In another words, the changes of first test
and last test scores of participants do not change according to the gender
variables. When we look at participants whose taken the measure of motivation
first test and last test there is not significant difference about gender variations
[F(1-40)= 27,50, p>.001]. There is a result with the help of dinamic web
technologies designed that cooparative learning area students whose participate
proffesional english course are more motivated to course[F(1-40)= 3550,84,
p<.001]. Nevertheless, when to look at repeated measure factors, it is reached to
conclusion that gender variables does not show a significant difference for
against to motivation of course[F(1-40)= 2675,39, p>.001]. In another words
scores of the participants who taken first test and last test do not changes for
gender variables. According to the results of which uses for one way factor for
variance unrelated examples (ANOVA), acadamic success scores of between
participants and students, there is not significant difference about weekly internet
using times[F(3-152)= ,405, p>.05]. In another words academic success scores
of students do not change according to duration of using internet. Besides,
academic success scores of students, according to mobile device usages’
satisfactoriness, don’t show significant difference at all [F(3-152)= 2,585,
p>.05]. In another words, academic success scores of students don’t change
according to the mobile device satisfactoriness degree. Academic success has
been improved with technology, students have been included this process,
bringing to cooperative working culture are very important point for applicant of
teacher. It reachs to the result that Teacher-Student-Area interaction must be free
from the time and the area, and because of students configure knowledge go
together. It must be efective and punctual back up. Also it reaches another result
that for doing given Works, occupations, earnings and cofigured knowledge of
the students who improve with dynamic web technologies on problem based
cooparative area, students can share that learn which new knowledge
immadiately their Teachers and their friends, this situatian also very important
for coeval appreciate. It is Suggested For the future working, this case must be
researched in detail. This study is designed in 6+1 weeks. In the future studies
technology supported-cooparative, there can be an increase of application hours
and weeks and can observe effects. It suggests also academic researches to be
done by examining of the effects of different educational results and different
variables used with these kind of Technologies at teaching a foreign language
because little group working areas of online software which students can study
together will increase their interaction at teaching a foreign language.



