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Bu arastirma, ilkokul calisma kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi
amagladigr zihinsel becerilere gore gosterdigi dagilimi  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmustir. Arastirma
siirecinde ilkokul 1-4. siif Tiirk¢e dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan dinleme
etkinlikleri incelenerek gelistirmeyi amagladigi zihinsel becerilere gore siniflandirilmigtir.
Tiirkge dersi 6grenci caligma kitaplarinda yer alan zihinsel becerilerin “tahmin etme,
analiz etme, zihinde canlandirma, seg¢ici dinleme, arastirma, hatirlama, karsilastirma,
eslestirme ve yazma” oldugu belirlenmistir. Ancak Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yeri olmasina karsin “sorgulama, elestirel diigiinme, problem ¢6zme, sentezleme,
degerlendirme ve girisimcilik” zihinsel becerilerine iliskin etkinliklere yer verilmedigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Dinleme Etkinlikleri, Zihinsel Beceriler, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi

The Distribution of the Listening Activities Based on
the Cognitive Abilities in the Primary School Turkish
Language Textbooks

ABSTRACT

The study has been carried out to determine the distribution of the listening activities
based on the cognitive abilities in the primary school Turkish language course books. The
methodology of the study is document review. Based on the study, the listening activities
between the 1% and 4™ grades of primary school Turkish course books have been studied
and classified based on the cognitive abilities aimed to improve the necessary abilities.
The cognitive abilities available in the Turkish course books have been identified as
guessing, analysing, envisioning, selective listening, research, recall, comparison,
matching and writing. However, although they are in the program, it is seen that some
cognitive abilities like questionning, problem solving and evaluation are not available in
the course books.
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GIRiS

Dil, evreni ve benligimizi anlamlandirmanin bir aracidir. Dilin kisisel ve
toplumsal yasamin her alaninda insanla birlikte var olusu onun diisiinme, biling,
toplum ve kiiltlir gibi pek ¢ok alanla iliskisini glindeme getirir. Dil kavrami tiim
bu alanlarla kurdugu etkilesimler agi iginde anlagilabilir. Genel ¢izgileriyle dil,
“diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok
yonlii cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2000: 55).

Dil 6gretimini sadece kurallar dizgesinin aktarimi olarak tanimlamak, 6gretim
stirecine yonelik fikirleri daraltir ve bu da hatali uygulamalar1 beraberinde getirir.
Bilindigi gibi okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢6zme gibi
zihinsel iglemler dille gergeklestirilir. Bu da dili iletisim kurma, duygu ve
diistinceleri ifade etme, etkilesme, dis diinya ile biitiinlesme, kiiltiirii aktarma gibi
stireclerin yapicisi haline getirir. Bu nedenle dil, bireyin kapasitesini sonuna
kadar gelistirme, karmasik sorunlari ¢6zme, bilimsel diisiinme, gesitli degerlere
sahip olma, daha genis diinya goriisiine sahip olma gibi Ozellikleri iizerinde
dogrudan bir etkiye sahiptir (Giines, 2013). Ote yandan akademik yasamda ana
dili 6gretimi ozellikle ilkogretimde, biitiin derslerin temelini olusturmaktadir.
Ana dili 6gretimi bireylere; dogru, acgik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek
dilsel becerileri kazandirmanin yaninda onlarin diisiinme giiclerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallasma siireglerine katkida bulunma amaglarini da
yerine getirir (Sever, 2000).

Dilin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olusu Tiirk¢e dersinin sistematik bir yol takip
edebilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretimi okuma, dinleme,
konusma, yazma oOgrenme alanlarina ayrilmistir (Sever, 2000). Tiirkge
Ogretimine ait bu Ogrenme alanlarindan biri olan dinleme, basta konusma
becerisinin, ¢ocugun okul hayatiyla birlikte okuma ve yazma becerisinin
kazanilmasinda biiyiik gorevler iistlenmektedir (Dogan, 2010; Dokmen, 2001).
Anlama kavram biyiik 6l¢iide dinleme ile iligkilidir (Sahin ve Aydin, 2009). Bu
yoniiyle iyi dinleme, bireye dinlenilen igerigi anlamanin yaninda, bu siirecle
gelisen zihinsel ve sosyal beceriler baglaminda da kazanimlar saglar. Etkin
dinleme becerisine sahip olan bireyler yetistirmek, bagimsiz ve kendi
kararlarinin sorumluluklarini alabilen, sorunlarina kendi ¢6zlimlerini {iretebilen
ve benlik savasi i¢inde olmayip, kendini kabul eden bireyler yetistirme anlamina
gelmektedir (Ozer, 1996).

Dinleme alanina ait ilk ¢alisma olarak kabul edilen (Rankin, 1929) iletisim
stirecinde dil becerilerine ayrilan zamanin belirlendigi arastirma, insanlarin
uyanik zamanlarinin %44’ {ini dinleyerek gecirdigi ortaya koymustur (Duker,
1966). Ote yandan, &grenciler okullarda gerceklesen iletisim siirecinin,
ilkdgretimde %44’linii, ortadgretimde %46’sin1, yliksekogretimde %90’ 11
dinleyerek gecirmektedirler (Wolvin ve Coackly, 1996: 14). Goriildigi gibi
dinleme sosyal ve akademik yasamda ciddi bir yere sahiptir. Ancak, bu
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ciddiyetin dil gretimine yansimadigi goriilmektedir. Ulkemizde ilkdgretim
alanina ait yiiksek lisans tezlerinin konularina gore yapilan siniflandirmada, en
az caligma sayisinin dinleme becerisine ait oldugu ortaya konmustur (Girmen,
vd., 2009). Bu ihmalin yalnizca iilkemizde oldugunu sdylemek oldukg¢a giictiir.
Amerika Birlesik Devletlerinde de, dgrencilerin ilkogretimden yiiksekdgretime
kadar okuma, yazma ve konugma dil becerilerine yonelik yeterli bir 6gretim
almalarina ragmen nitelikli bir dinleme egitimi almamis olduklar1 belirlenmistir
(Wolwin ve Coackly, 1996: 36).

Dinleme egitiminde goriilen ihmalin temelinde, dinleme becerisi ile ilgili eksik
ve yanlig bilgilerin yattigi sdylenebilir. Bu yargilar, dinleme ve isitmenin es
anlamli olarak goriilmesi, dinlemenin dogal bir yetenek olarak gelistigine
inanilmasi, etkili bir iletisimin yalnizca konusmacinin sorumlulugunda olduguna
inanilip dinlemenin pasif bir eylem olarak kabul edilmesi olarak siralanabilir
(Wolvin ve Coackly,1996: 11). Fakat yapilan pek c¢ok ¢alisma bu yargilarin
gercegi yansitmadigini ortaya koymustur. Ornegin, dinleme becerisinin dogal bir
beceri olarak gelistigi yargisina karsilik, onun gelistirilebilir bir yetenek
oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Brown, 1954; Yangin,
1998; Kog, 2003; Aras, 2004, Kaplan, 2004; Yildirim, 2007; Yilmaz, 2007).

Egitim kurumlarindaki en iist diizey planlama yapisi olan Tiirk¢e dersi 6gretim
programinin sahip oldugu egitim anlayis incelendiginde, Tiirk¢e 6gretimi ile dil
becerilerini gelistirmenin yaninda diigiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-Sentez yapma,
degerlendirme gibi  zihinsel becerileri de gelistirmenin amaglandigi
goriilmektedir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimini birlikte ele alan 6gretim
programi her iki beceri alaninin &grencilerin olaylart sorgulama, ¢ok yonli
diistinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve cagdaslagma siireglerini
kolaylagtirdigini ifade etmektedir (MEB, 2009).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen yapilandirmacilik, beceri
anlayisini ciddi bigimde degistirmistir. Onceleri davranislar biitiinii olarak
tanimlanan beceri kavrami, bu anlayis perspektifinde “zihinde yapilandirma
stireci” olarak ele alinmaktadir. Bu yoniiyle beceri; bireyin bilingli, aktif ve
istekli olarak yiriittiigii, biitiin zihinsel ve fiziksel kaynaklarini harekete gegiren
bir siirectir. Bu da becerinin, basit bir aktarma siireciyle kazanilamayip, bireyin
aktif cabasin1 ve gercek uygulamasini gerektirdigini gostermektedir. Bu agidan
Tiirkge dersi Ogretim siirecinin, becerinin dogasi geregi uygulamaya doniik
olmasi gerektigi goriilmektedir.

Beceri temelli yaklagim, tim diinyada 6gretimde gelistirilmesi gereken zihinsel
becerileri belirlemeye yonelik bir arayisin dogmasma neden olmustur. Bu
nedenle; ABD, Fransa, Ingiltere, Almanya, Finlandiya, Kanada, Isveg, Norveg,
Hollanda gibi gelismis 44 {ilkede bilim insanlarin katilimiyla, uluslararasi
diizeyde 6 yil stirdiiriilen aragtirmada “Gelecegin insan1 nasil yetistirilmeli; hangi
beceriler gelistirilmeli; hangi bilgiler 6gretilmeli?” sorularinin cevaplari
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aranmistir. Arastirma sonrasinda asagida ifade edilen gelecegin becerileri
belirlenmistir (Giines, 2009). Buna gore gelistirilmesi gereken beceriler su
sekilde siralanabilir:

Zihinsel Beceriler: Diisiinme, anlama, sorun ¢ozme, sorgulama, elestirme,
analiz-sentez yapma, siniflama, degerlendirme.

Bireysel Beceriler: Dil becerileri, iletisim, bilgiyi alma, bilgi teknolojilerini
kullanma, 6grenmeyi ogrenme.

Sosyal Beceriler: Isbirligi yapma, grupla ¢alisma, sosyal ¢atismalar: ¢ozme ve
yonetme, liderlik.

Zihinsel Bagimsizlik Becerileri: Karar verme, se¢me, haklarim savunma,
bagimsiz ¢calisma, sorumluluk alma, proje planlama, yénetme.

Ulkemizde gelecegin becerileri Milli Egitim Bakanligi Programlarinda temel
beceriler olarak ifade edilmistir (MEB, 2005: 17). Buna gore belirlenen temel
beceriler;
e Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
Elestirel diisiinme,
Yaratici diisiinme,
fletisim kurma,
Problem ¢6zme,
Aragtirma,
Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girigimcilik,
Karar verme,
Kisisel ve sosyal degerlere 6nem vermedir.

Bu caligmalarin egitim siirecine dahil olan her unsuru etkileyecek bir anlayis
degisikligini yarattigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu degisimden ders kitaplar1 da
paym almis, beceri egitimine verilen 6nemle birlikte dgrenci ¢aligma kitaplari
uygulanmaya baslanmistir. Giinlimiizde gelisen teknoloji birgok ders igin
olanaklar sagliyor olsa da bireyin egitim yasantisi boyunca ana dil becerilerini
kazandirmaya yonelik Tirkge ders kitaplart hala 6gretmenden sonra gelen en
énemli materyal konumundadir (Kurt, 1999; Ensar, 2002). Ozbay’mn (2003)
Ankara genelinde 6gretmenlere yonelik yiiriittigii aragtirmanin sonucuna gore
Ogretmenlerin, %94,4 oraninda ders kitaplarini temel kaynak olarak kullanmasi
da bu goriisii destekler niteliktedir.

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme- d6grenme
sureci ile 6l¢me degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme
amagcl kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2005: 9).
Ders kitaplar1 bilgi verme, bilgileri diizenleme, 6grencinin kendi kendine
O0grenmesini saglama, Ogretimi koordine etme ve kisilik gelistirme gibi
ozelliklere de sahiptir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 24).
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Ders kitaplarmin, &gretim programinin amag¢ ve felsefesiyle biitlinliik iginde
olmasi gerekmektedir. Programa yon veren, yapilandiric1 yaklasim, ¢oklu zeka
yaklasimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik
sarmal ve beceri egitimi yaklasim ve modellerin ilkeleri (MEB, 2009) ders
kitaplarinin yapilandirilmasimin zeminini olugturmalidir. Yapilandirict anlayisin
benimsendigi Ogretim programiyla birlikte uygulanmaya baglanan 6grenci
calisma kitaplarinin, beceri temelli egitimin savundugu “uygulamaya doniik
egitim anlayigimin™ bir lirlinii olarak goriilebilir. Bu bakimdan 6grenci ¢alisma
kitaplarinin  islevini yerine getirebilmesi igin, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan temel becerileri gelistirebilecek kapsam ve nitelige sahip
olmas1 gerekmektedir.

Goriildiigii gibi Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grencilerin dil becerileri kadar
zihinsel becerilerinde de gelisim saglamay1 amaclamaktadir. Ulkemizde Tiirkge
ders/caligma kitaplarinin, Tiirk¢e dersi kapsaminda yiiriitiilen 6gretim siirecinde
sahip oldugu pay ve tasidigi 6nem dikkate alindiginda, 6gretim hedeflerine
ulasilmasi icin ders/caligma kitaplarinin niteliginin ve programla aralarindaki
paralelligin ne denli 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu noktada, ders/galisma
kitaplarinin, &gretim programinin 6ngordiigii lizere dil becerileri araciligiyla
zihinsel  becerileri  gelistirme amacina hizmet edebilme niteliginin
degerlendirilmesinin bir gereklilik oldugu diisiiniilmektedir. Ilkokul Tiirk¢e dersi
caligma kitaplarinin dinleme dil becerileri ile gelistirmeyi amagladigi zihinsel
beceriler baglaminda degerlendirilmesinin, bu ders kapsaminda gelistirilmesi
hedeflenen gelisim alanlar1 agisindan anlamli oldugu diistiniilmektedir. Bu
calismanin, iilkemizde Tiirkge dersi dinleme Ogrenme alanmna iligkin olarak
okullarda Tiirkce dersi ¢aligma kitaplar1 ¢ercevesinde gergeklestirilen
etkinliklerin, gelistirmeyi amagladig1 zihinsel beceriler agisindan sahip oldugu
kapsam ve nitelik konusunda faydali olacak bir smiflandirma saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Bu aragtirma, Tiirk¢e dersi ¢aligma kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin,
gelistirmeyi amacladig1 zihinsel becerilere gore gosterdigi dagilimi incelemeyi
amaglamaktadir.

YONTEM

Bu arastirmanin amact dogrultusunda ilkokul 1.— 4. simiflarda okutulan Tiirkge
dersi dgretmen kilavuz kitaplar1 ve 6grenci ¢aligma kitaplar1 incelenmistir. Her
biri 8 temadan olusan Tiirk¢e ders kitaplarinda, her temada bir dinleme metni ve
o metinle ilgili etkinliklere yer almaktadir. Dinleme metinleri 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer almakta ve metinler dgretmen tarafindan seslendirilmektedir.
Seslendirilen dinleme metinleri ile ilgili etkinlikler de ogrenci ¢aligma
kitaplarinda yer almaktadir. Her metin 4-8 arasinda etkinligi kapsamaktadir.

Arastirma ¢aligma kitaplarinin sistematik olarak incelenmesini gerektirdiginden
nitel bir arastirma teknigi olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak,



206 Ilkokul Tiirk¢e Calisma Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin ... U. Ozkanal, E. Bayrak

sistemli incelenmesi” ile gerceklestirilmekte ve bu yontem arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Egitim ile ilgili bir arastirmada ders Kkitaplari, program
yonergeleri ve diger materyaller veri kaynag: olarak kullanilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2005:187-189). Bu ¢alismada 6grenci c¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinlikler dokiiman inceleme yontemi ile incelenmis; gelistirmeyi amacladig:
zihinsel becerilere gore siniflandirilmistir.

Calismada, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dahil olan zihinsel becerilerinin
tanimlarina ulasilarak, her bir zihinsel becerinin kendine &zgii ozellikleri
siralanmugtir.  Inceleme kapsamina giren etkinlikler bu tanimlar 1s1ginda
smiflandirilmistir. Bu kapsamda 1-4. siniflar Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinda
yer alan tim dinleme etkinlikleri, tanimlamalarla smirlandirilmis beceriler
kapsaminda incelenmistir. inceleme siirecinde kitapta yer alan etkinligin hangi
zihinsel beceriyi gelistirme amacina hizmet ettigi sorusunun cevabi alinmaya
caligilmistir. Incelemeler sonrasindan Tiirkce dersi c¢aliyma kitaplari ile
gelistirilen zihinsel becerilerin “tahmin etme, analiz etme, zihinde canlandirma,
se¢me, arastirma, hatirlama, karsilastirma, eslestirme” oldugu goriilmiistiir. Bu
belirlemenin ardindan, Tiirk¢e dersi calisma kitaplarinda yer alan dinleme
etkinlikleri sayilmis, her bir etkinlik gelistirmeyi amacladig: zihinsel becerilere
gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirmanin ardindan ayni zihinsel beceri ile
iliskili olan etkinlikler sayilarak, toplam dinleme etkinligi ig¢indeki oram
hesaplanmistir. Biitiin bu ¢alismalarin ardindan, Tiirk¢e dersi ¢aligma kitabinda
yer alan dinleme etkinlikleri ile gelistirilmeye calisilan zihinsel becerilerin
smiflara gore gosterdigi dagilim ve diger zihinsel beceriler i¢inde sahip oldugu
oran frekans ve yiizde tablolar1 halinde Ozetlenmistir. Ayrica hangi tiir
etkinliklerin hangi zihinsel beceri kapsamina alindiginin gosterildigi tablolara
yer verilmistir.
BULGULAR

Bu c¢aligmanin amaci dogrultusunda Tiirkce c¢aligma kitaplarinin dinleme
metinleri ile gelistirmeyi amagladigi zihinsel becerilere iliskin elde edilen
bulgular asagida agiklanmaktadir.

Tablo 1. flkokul Tiirk¢e Calisma Kitaplar: Dinleme Etkinliklerinde Analiz Etme
Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul ~ Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan  Dinleme
Etkinliklerinde Analiz Etme Zihinsel Beceri Sayilarinin
Siniflara Gore Dagilimi

Zihinsel L.Smf  2.Smf  3.Smif 4.Smf Toplam  Yiizde
Beceri f f f f f %
Analiz Etme 1 3 5 7 16 13,8

Tirkce calisma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladigi
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, analiz etme zihinsel becerisinin



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 17, Sayt 1, Nisan 2016 207

oraninin 1. ve 4. smiflar dahil toplam %13,8 oldugu goriilmektedir. Analiz etme
zihinsel becerisi kapsamina alinan etkinlikler ise agagidaki gibidir.

Tablo 2. Tiirkce Calisma Kitabinda Analiz Etme Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler

Analiz etme Dinlenilen metnin hikdye haritasini ¢ikarma
Dinlenilen metnin konu ve ana fikrini belirleme
Dinlenilen metin ile ilgili soru hazirlama ve
cevaplandirma
Metinde ifade edilenlerden yola g¢ikarak sorunlari
belirleme

Analiz etme zihinsel becerisiyle gelistirilmesi amaglanan analitik diisiinme,
biitiiniin  pargalarma  ayrilmasi, onlarin  yeniden tanmimlanmasi ve
smiflandirilmasina  yonelik islemleri kapsamaktadir. Analiz etme c¢oklu
diistinmeyi gerektiren bir beceridir ve bir dizi agamali becerinin kullanimini
gerektirir. Bu durum, Oncelikle becerinin iglem adimlarinin dgrencilere
Ogretilmesini gerektigi anlamina gelmektedir. Bu beceri 6grencilere, sozii edilen
becerinin ne oldugunu kavratan, onun ne zaman ve nasil gerceklestirilebilecegini
uygulamali olarak yapabilmesine imkan veren etkinlikler araciligiyla
kazandirilabilir (MEB, 2009). Bu durumda beceri kazandirma amacini giiden
Ogrenci calisma kitaplarinda becerinin sistematik bir bigimde gelistirilmesine
olanak saglayan metin ve etkinliklerin yer almasi gerekir. Ancak, incelenen
calisma kitaplarinda bu tir 6zellesmis metin ve etkinliklerin yer almadigi
goriilmiistiir. Dinleme metinleri, yalmizca hikaye edici, bilgilendirici ve siir
tiiriinde olup, analitik diigiinmenin yukarida bahsedilen agsamali gegisine imkan
veren bir yapilanmaya sahip degildir. Etkinlikler 6grencilerden dogrudan
analizin sonucunu yazmalarini istemektedir. Diger yandan &grencilere,
etkinliklerin amacladigi gelisime iliskin herhangi bir ek bilgi verilmedigi de
goriilmektedir. Kisaca analiz etme zihinsel becerisinin, asamali bir akis ile
kurallarin sezdirildigi bir yapilanma yerine, dogrudan dinlenilen metnin ana
fikrini, konusunu ya da yardimci diisiincelerini bulmalarin isteyen etkinliklerle
gelistirilemeyecegi sdylenebilir.

Tablo 3. Jlkokul Tiirkce Ders Kitaplart Dinleme Etkinliklerinde Tahmin Etme
Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul — Tiirkce Kitaplarinda Yer Alan  Dinleme
Etkinliklerinde Tahmin Etme Zihinsel Beceri Sayilarimin
Siniflara Gore Dagilimi

Zihinsel 1.Smuf  2.Smf 3.Smuf 4.Smf Toplam  Yiizde
Beceri f f f f f %
Tahmin 1 4 5 9 19 16,4

Etme
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Tiirkge caligma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladigi
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, tahmin etme zihinsel becerisinin
oraninin %16,4 oldugu goriilmektedir. Tahmin etme zihinsel becerisi kapsamina
alinan etkinlikler Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Tiirk¢e Calisma Kitabinda Tahmin Etme Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler
Tahmin Etme  Anahtar kelime ve kelime gruplarindan yararlanarak metnin

igeriginin tahmin etme
Anahtar kelime ve kelime gruplarinin anlamlarinin siifca
tartisma
Dinlenilen metnin baglhigini tahmin etme
Dinlenilen metnin basligmma goére metnin igerigini tahmin
etme
Metinin eksik birakilan kismini tahmin etme

Yapilandiric1 yaklagima gore yeni bilgiler verilmeden once 6grencilerin 6n
bilgileri harekete gegirilmelidir. Bu nedenle 6grencileri yeni konuya ve bilgilere,
zihinsel olarak hazirlamak gerektigi ifade edilmektedir. Bu amag, Tiirkge
Ogretimi  silirecinde tahmin etme ¢aligmalari ile gerceklestirilmektedir
(MEB,2009). Bu noktada yapilandirict anlayis ile birlikte tahmin etme zihinsel
becerisinin farkli bir igslev daha kazandigi sdylenebilir. Ancak Tirk¢e calisma
kitaplarinda tahmin etme zihinsel becerisinin neredeyse tamaminin égrencilerin
on 6grenmelerini harekete gegirmek i¢in kullanildigi goriilmistiir. Bu uygulama
bi¢imi yapilandirict anlayisin 6n gordiigii bir uygulamadir ancak tahmin etme
zihinsel becerisinin tek kullanim alani bu degildir, tahmin etme Ongériiyli ve
onceden kestirmeyi de igerir. Verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya var
olmasi beklenen sartlar hakkinda tahmin yiiriitmenin (Harlen, 1989) sadece 6n
ogrenmeleri harekete geciren etkinlikler kapsaminda gergeklestirilemeyecegi
sOylenebilir. Bu noktada tahmin etme zihinsel becerisi oldukca yiiksek bir
kullanim oranmina sahip olmakla birlikte, etkinliklerin tahmin etme zihinsel
becerisinin tiim boyutlarin1 kapsamadigi diisiiniilebilir.

Tablo 5. flkokul Tiirkce Ders Kitaplart Dinleme Etkinliklerinde Karsilastirma
Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul ~ Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan Dinleme
Etkinliklerinde Karsilastirma Zihinsel Beceri Sayilarinin
Siniflara Gore Dagilimi
Zihinsel Beceri 1.Smf  2.Smf 3.Smf 4.Smuf Toplam  Yiizde
f f f F f %
Karsilagtirma - - - 1 1 0,9

Tiirk¢e calisma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladig
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, karsilagtirma zihinsel
becerisinin oraninin %0,9 oldugu goriilmektedir. Analiz etme zihinsel becerisi
kapsamina alinan etkinlikler ise asagida gorildiigii gibidir.
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Tablo 6. Tiirk¢e Calisma Kitabinda Karsilastirma Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler

Karsilagtirma Dinlenilen metinde gegen kisileri kargilagtirma

Arastirmada karsilastirma zihinsel becerisine yonelik yalnizca bir etkinlik oldugu
gorlilmiistiir. Bu beceri ¢aligma kitabinda en az yer verilen zihinsel beceridir.
[Ikogretim 5. Smif o&grencilerinin dinleme &grenme alamina iliskin sahip
olduklar1 zihinsel becerilerinin degerlendirildigi bir arastirmada 6grencilerin en
az basarili olduklar1 zihinsel becerinin de “karsilastirma” oldugu (Bayrak, 2011)
goriisii ile paralellik gostermektedir. Dinlenilenlere iliskin karsilagtirmalar
yapabilme, Ogrencilerin elestirel diisinme ve karar verme gibi Onemli
becerilerinin bir 6n geregidir. Bu bakimdan &grencilere dinledikleri uyaranlara
yonelik seviyelerine uygun ¢oklu durum, kisi ve olaylar1 karsilagtirmalarin
saglayacak etkinlikler tasarlamanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 7. flkokul Tiirkce Ders Kitaplar: Dinleme Etkinliklerinde Se¢me Zihinsel
Becerisinin Yeri

Ilkokul Tiirkce Kitaplarinda Yer Alan Dinleme Etkinliklerinde
Se¢me Zihinsel Beceri Sayilarinin Siiflara Gore Dagilimi

Zihinsel 1.Smf 2.Smif  3.Smf 4.Smf Toplam Yizde
Beceri f f f f f %
Segici - 5 1 3 9 7,7
Dinleme

Tiirkce caligma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladig
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, se¢me zihinsel becerisinin
oraninin %7,7 oldugu goriilmektedir. Se¢me zihinsel becerisi kapsamina alinan
etkinlikler agsagida gosterilmektedir.

Tablo 8. Tiirkce Calisma Kitabinda Sec¢me Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler

Secici Dinleme (segme) Dinleme siirecinde anlami bilinmeyen kelimeyi
belirleme
Dinleme siirecinde bos birakilan yerleri
doldurma
Dinlenilen metinde 6nemli bulunan boliimleri
yazma
Dinlenilen metinde gecen kelimelerin
igaretlenmesi

Dinledigi kelimenin es anlamlisini bulma

Dinleme siirecinde dikkatin canli tutulmasina yardimei olan segici dinlemenin,
ogrencilerin dinlenilen konu iizerine odaklanabilme siireleri ve anlama diizeyleri
tizerinde de olumlu etkileri vardir (Wolvin ve Coackly, 1996). Bu arastirma bir
dinleme tiirii olarak da kabul edilen segici dinleme igin c¢aligma kitaplarinda
ayrilan payin oldukea diisiik oldugunu ve var olan etkinliklerin de bu becerinin
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tiim boyutlarin1 kapsamadigint gostermistir. Segici dinleme daha ¢ok dinleme
esnasinda gergeklestirilen etkinliklerle gelistirilmeye uygundur. Ancak c¢aligma
kitaplarinda segici dinleme ile ilgili ¢aligmalarin anlami bilinmeyen kelime
etkinlikleriyle smirlandirilmis olmasi bu zihinsel beceri kapsamina dahil edilen
etkinliklerin kapsam ve niteligi konusunda bazi sorunlarin var oldugu
sOylenebilir.

Tablo 9. flkokul Tiirkce Ders Kitaplari Dinleme Etkinliklerinde Zihinde
Canlandirma Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul ~ Tiirkge Kitaplarinda ~Yer Alan  Dinleme
Etkinliklerinde Zihinde Canlandirma Zihinsel Beceri
Sayilarinin Simiflara Gére Dagilimi

Zihinsel 1.Smuf  2.Smuf  3.Smuf 4.Smuf Toplam  Yiizde
Beceri f f f f f %
Zihinde - 2 3 4 9 7,7
Canlandirma

Tiirkce caligma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladig
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, zihinde canlandirma zihinsel
becerisinin oraninin %7,7 oldugu goriilmektedir. Zihinde canlandirma zihinsel
becerisi kapsamina alinan etkinlikler Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Tiirkce Calisma Kitabinda Zihinde Canlandirma Zihinsel Becerisine
Ait Olan Etkinlikler
Zihinde canlandirma Kitap kapagi tasarlama
Afis hazirlama
Dinlenilen metin ile ilgili zihinde canlananlar
resmetme
Betimlenen bir canliy1 zihinde canlandirma

Calisma kitaplarinda zihinde canlandirma becerisine iligkin olarak dogrudan
dinlenilen metne yo6nelik olarak tasarlanmig sadece bir etkinlik bulunmaktadir.
Bunun digindaki tiim etkinliklerin dinleme siirecine yonelik degil, dinleme
metninin konusuna iligkin olarak tasarlanmis oldugu goriilmektedir. Bu beceriyi
gelistirmek i¢in bir adres tarifi ya da betimlenen bir nesnenin digerlerinden ayirt
edilmesi gibi bir etkinlik tasarlanabilir. {lkdgretim ¢aginda, zihinde canlandirma
becerisini dogru islemek ve bir alisgkanlik haline getirmek aktif dinleme
becerisinin kazanilmasinin bir 6n geregi olarak goriilebilir.
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Tablo 11. flkokul Tiirk¢e Ders Kitaplart Dinleme Etkinliklerinde Arastirma
Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan Dinleme
Etkinliklerinde Arastirma Zihinsel Beceri Sayilarinin
Siniflara Gore Dagilimi

Zihinsel 1.Smuf  2.Smf 3.Smf 4.Smuf Toplam  Yiizde
Beceri f f f f f %
Arastirma - - 4 2 6 53

Tiirkge caligma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladigt
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, aragtirma zihinsel becerisinin
oranmin %>5,3 oldugu goriilmektedir. Arastirma, zihinsel becerisi kapsamina
alian etkinlikler asagida goriildiigii gibidir.

Tablo 12. Tiirkce Calisma Kitabinda Arastirma Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler
Arastirma Dinlenilen  konu  kapsaminda  arastirma
gerceklestirme
Kelime gruplarinin anlamlarin1 aragtirma
Bilinmeyen kelimenin anlamini  sozlilkten
aragtirma

Glinlimiiz egitim anlayisi 6grencilerin aragtirma becerilerinin gelistirilmesine
olduk¢a 6nem vermektedir. Bu énem dogrultusunda arastirma becerisi Tiirkce
o0grenme adimlarindan biri olarak yerini aldigi goriilmektedir. Arastirma
becerisinin gelisimi, 6zellikle de ilkogretim diizeyinde, 6grenciye arastirmanin
nasil yapilacaginin kavratilabilmesine baghdir. Etkinliklerde yalnizca arastirma
konusu verilmekte ve bunun disinda Ogrencilerin aragtirma siireci sonrasinda
doldurmasi beklenen bos bir sayfa bulunmaktadir. Bunun yaninda etkinliklerde
goriilen nitelik sorununa ek olarak kapsam sorunu da dikkat ¢ekmektedir. Bu
zihinsel  beceriye iliskin  etkinliklerin tamamina  yakiminin, kelime
calismalarindan olustugu goriilmektedir. Bu beceriyi gelistirmeye yonelik olarak
ogrencilerden beklenen sey arastirma yapmasi ve sonuglarini sinifta paylagsmasi
ve boylelikle bireyin kendini ifade etmesini saglamaktir (MEB, 2009). Arastirma
becerisi biiyiikk oranda g¢evresel kosullara ve iglem basamaklarinin tanimlandigi
bir yonlendirmeye bagimhidir. Bu noktada g¢alisma kitaplariin &grencilerden
bekledigi arastirma etkinliklerinin, kaynaklar ve aragtirma adimlari konusunda
rehberlik edebilecek yonergelerden olugsmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 13. [lkokul Tiirkce Ders Kitaplar: Dinleme Etkinliklerinde Eslestirme
Zihinsel Becerisinin Yeri

Ilkokul Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan Dinleme Etkinliklerinde
Eslestirme Zihinsel Beceri Sayilarinin Siniflara Gére Dagilimi

Zihinsel 1.Smuf  2.Smf 3.Smf 4.Smf Toplam  Yizde
Beceri F f f f f %
Eslestirme 1 6 2 - 9 7,7

Tiirkge caligma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amacladig
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, eslestirme zihinsel becerisinin
oraninin %7,7 oldugu goriilmektedir. Eslestirme zihinsel becerisi kapsamina
alman etkinlikler asagida goriildiigii gibidir.

Tablo 14. Tiirkce Calisma Kitabinda Eslestirme Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler
Eslestirme Amblem ve kurum eslestirme
Kelime ve kavram eslestirme
Gorselle ilgili kavrami eslestirme

Ogrenciler icin kavramlari, sembolleri, nesneleri benzerliklerine gore
eslestirmek,  eslestirmeyi  gergeklestirecegi  Olglitlere  gore  doniigiim
gerceklestirmek 6nemli bir beceridir. Arastirmada, eslestirme zihinsel becerisinin
cogunlukla gorsel ile ilgili olan kavramin eslestirilmesi biciminde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum, objeleri olaylar1 veya onlari temsil
eden bilgileri baz1 metotlar ve sistemler kullanarak, benzer ve farkli 6zelliklerine
gore gruplara ayirmak (Arthur, 1993) gibi genis bir ¢aligma alani bulunan
eslestirme zihinsel becerisinin gelistirmeye yonelik g¢aligmalarin kapsam ve
nitelik sorununun oldugunu gostermektedir.

Tablo 15. flkokul Tiirkce Ders Kitaplari Dinleme Etkinliklerinde Hatirlama
Zihinsel Becerisinin Yeri
Ilkokul —Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan Dinleme
Etkinliklerinde Hatirlama Zihinsel Beceri Sayilarinin
Siniflara Gore Dagilimi

Zihinsel Beceri 1.Smf  2.Smif 3.Smuf 4.Smuf Toplam Yiiz
f f f f f de
%

Hatirlama 1 3 2 8 14 12,1

Tiirk¢e calisma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladigi
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, hatirlama zihinsel becerisinin
oraninin %12,1 oldugu goriilmektedir. Hatirlama zihinsel becerisi kapsamina
alinan etkinlikler asagida goriildiigii gibidir.
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Tablo 16. Tiirkce Calisma Kitabinda Hatirlama Zihinsel Becerisine Ait Olan
Etkinlikler
Hatirlama Dinlenilen metinle ilgili sorulari cevaplandirma

Hatirlanan konusma kurallarint yazma
Hatirlanan yazma kurallarini yazma
Dikte edilen metni yazma
Kelimeleri sozliik sirasina gore siralama
Kelimelerin yerlerini degistirerek anlaml ctimle
olusturma

Hatirlama uzun siireli bellekte yer alan bilgilerin zihinde tekrar canlanarak biling
diizeyine gelmesidir. Hatirlama her diisiincenin, baska bir diisiince igin uyaranlar
olusturdugu bir ¢agrisim zinciri yaratir. Dil gelistikge hatirlama da artar. Ciinkii
dil, nesne ve olayin yerine gegen simgesel bir siiregtir. Dilin kullanimi yani sozli
ve vyazili materyallerin sunum big¢imi, hatirlama {izerinde etki sahibidir.
Hatirlamada ¢agristm en 6nemli kavramlardan biridir. Benzerlik, ardigiklik,
zithlk, zamanda ve mekanda yakinlik cagrisimi kolaylagtiran etkenlerdir.
Hatirlamanin ¢agrigimla olan iliskisi 6grenme siirecinde 6grencilerin hatirlama
oranlarinin yiikseltilmesi i¢in kullanilir (Binbagioglu, 1991).

Dinlemenin bir anlama kanali olarak sahip oldugu O6nem g6z Oniinde
bulunduruldugunda, &grencilerin dinledikleri materyali hatirlama diizeylerini
yiikseltecek etkinliklerin olduk¢a ©Onem tasidigi disiiniilmektedir. Calisma
kitaplarinda hatirlama {izerine gerceklestirilen c¢alismalar incelendiginde,
etkinliklerin hatirlama becerilerini gelistirme islevini degil, hatirlama diizeylerini
belirleme islevini yerine getirdigi goriilmektedir. Bu durumda biyik bir
¢ogunlugu dinlenilen metin ile ilgili olan sorulari cevaplandirma bigiminde
tasarlanmig olan etkinliklerin, dogrudan hatirlama becerisinin gelisimine katki
saglayamayacagi sdylenebilir.

Tablo 17. Ilkokul Tiirkce Ders Kitaplari Dinleme Etkinliklerinde Yazma Dil
Becerisinin Yeri

Ilkokul — Tiirkce Kitaplarinda Yer Alan  Dinleme
Etkinliklerinde Yazma Zihinsel Beceri Sayilarinin Siniflara

Gore Dagilimi
Zihinsel 1.Smuf  2.Smuf 3.Smuf 4.Simuf Toplam Yiizde
Beceri f f f f f %
Yazma 5 8 10 13 33 28,4

Tiirk¢e calisma kitaplarinda dinleme etkinliklerinin gelistirmeyi amagladig
zihinsel becerilere gore dagilimina bakildiginda, yazma dil becerisinin oraninin
%28,4 oldugu goriilmektedir. Yazma dil becerisi kapsamina alinan etkinlikler
asagida goriildiigt gibidir.
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Tablo 18. Tiirk¢e Calisma Kitabinda Yazma Dil Becerisine Ait Olan Etkinlikler

Yazma Akrostis ¢aligmast
Yaratic1 yazma ¢aligmast
Dinlenilen konu kapsaminda yaratici yazma
caligsmasi
Bilinen bir yeri betimleme ¢alismast
Dinlenilen metinde gecen kisiye mektup yazima
caligsmasi
Dinlenilen konu kapsammda duygu ve
diistincelerini yazma galismasi
Tiyatro yazma galigmast
Ani1 yazma galismasi
Masal yazma ¢aligmast
Giinliik yazma ¢aligmasi
Yeni Ogrenilen kelimelerden yararlanarak metin
yazma ¢alismasi
Verilen gorsele bakarak betimleme ¢alismasi
Dinlenilen konu ile ilgili kendi yasantisindan bir
kesit yazma ¢aligmast
Diyalog yazma ¢aligmasi
Hayali yaratimlarini yazma calismasi
Siir yazma galismasi
Kelime grubunu yazma galigmasi
Gazete haberi yazma ¢aligmast
Gorsel destekli yazma galigmasi
Davetiye yazma ¢aligmasi

Yazma duygu, diislince, istek ve hayallerin belirli kurallara uygun olarak
birtakim sembollerle anlatilmasidir (Ozbay, 2006). Yazmak i¢in zihinde birtakim
diistincelerin sekillenmesi gerekir. Yazma bireye diisiinme, diigiiniilenlerin belli
bir diizene gore tasnifi ve ifadesinde 6nemli gelismeler saglar. Bu bakimdan yazi
yazmanin niteligi, bir bakima iyi diisiinmeye, olaylara elestirel bir gozle ve farkli
acilardan bakmaya, sebep-sonug iliskisi kurmaya baghdir (Goger, 2010: 189).
Tiirkge 0gretiminin 6grenme alanlarinin her birinin bir denge iginde verilmesi
beklenmektedir. Dinleme dil becerisinin 6zerk bir 6grenme alani olarak
Ogretiminin gerceklestirilmesi beklenen bir durum degildir. Bu nedenle dinleme
O0grenme alanina iliskin etkinliklerin yazma dil becerisinde yer verilmesi
normaldir. Ancak, Tiirkce ¢alisma kitaplarinda dinleme 6grenme alanina iligskin
etkinliklerde yazma becerisine orantisiz bir agirlik verildigi diistiniilmektedir.
Dinleme Ogrenme alanina iliskin ¢aligmalarin '4’inden fazlasi yazma dil
becerisine aittir. Buna ek olarak yazma etkinlikleri yakindan incelendiginde bu
etkinliklerin dgrencilerin bilgilerini organize etmeleri, anlamsal ve yapisal bir
biitiinliik haline getirmeleri konusunda rehberlik edecek bir sistematikten yoksun
oldugu goriilmiistir. Ote yandan bu etkinliklerin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda ifade edilen zihinsel beceriler ile iliskili olmadig1 goriilmiistiir.
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Etkinliklerin, verilen konu c¢ercevesinde &grencilere verilen bos kismi
doldurmalariin beklenmesi seklinde tasarlandigi gorilmektedir.

Yazma caligmalarinda Ogrencilerin bilgilerini neye gore ve nasil organize
edeceklerinin ve yazilarinin degerlendirme 6lciitlerinin onlarla paylasiimasinin
yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu tarz
bilgilendirmeler olmaksizin gerceklestirilen yazma ¢aligmalari, 6grencilerin var
olan durumlarinin ortaya konulmasi diginda bir islev yerine getirmeyecektir.
Bunun yaninda dinleme 6grenme alanina iligkin ¢aligmalarda kullanilan yazma
calismasinin dogrudan dinleme ile ilgili olmay1p, dinlenilen konu ile ilgili oldugu
gorilmiistiir. Calisma kitaplarinda var olan ¢alismalarin hem dinleme hem de
yazma becerisinin gelisiminde izledigi yol bakimindan programda hedeflenen
anlayisla ortiismedigi diistintilmektedir

TARTISMA ve SONUC

Ilkokul Tiirkge dersi ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelistirmeyi
amacladig1 zihinsel becerilere gore dagiliminin incelendigi bu arastirmada;
“analiz etme, tahmin etme, karsilastirma, se¢cme, zihinde canlandirma,
arastirma, eslestirme, hatirlama” zihinsel becerilerini gelistirmeyi amaclayan
etkinliklerin bulundugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerin yaninda kitaplara yer alan
etkinliklerin “4’lik bir oranda yukarida sayilan zihinsel beceriler ve dinleme
becerisi ile dogrudan iliskili olmayan yazma dil becerisine kapsamina giren
etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Arastirma Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yeri olan “elestirel diistinme, problem ¢ézme, sentezleme, degerlendirme ve
girisimcilik” becerilerine iliskin ¢alismalar bulunmamaktadir. Kitapta yer alan
zihinsel becerilerin dagilimlarina bakildiginda, en yiiksek payin tahmin etme
%16,4, analiz etme %13,8, hatirlama %12,1, eslestirme, zihinde canlandirma ve
secme %7,7, arastirma %5,3 ve karsilastirmanin %0,9 oldugu ortaya ¢ikmustir.
Dinleme metinleri her temada bir tane bulunmakta, yalmizca 1.sinifta okuma
yazma c¢aligmalari nedeniyle son 4 temada yer almaktadir. Tiirkce ders
kitaplarinda toplam 28 tane dinleme metni, 116 tane etkinlige yer verilmektedir.
Dinleme metinlerinin tiirlerine gore gosterdigi dagilimda 10 tanesi siir, 9 tanesi
Oykiileyici metin, 9 tanesi de bilgilendirici metin tiiriine ait oldugu belirlenmistir.

Bilginin siirekli geliserek degistigi cagimizda egitimden, dgrencilerin zihinlerini
gelistirmesi beklenmektedir (Giines, 2001). Bu anlayis paralelinde lkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin beceri temelli bir anlayisla, dgrencilerin
zihinsel ve temel becerilerini gelistirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Dil ve
zihinsel becerilerdeki gelisim; Ogrencilerin sorgulama, ¢ok yonlii diisiinme,
degerlendirme, karar verme, sosyallesme siireglerinde gelisim saglamaktadir
(MEB, 2005). Bu bakimdan, dil aligkanliklarinin bigimlenmeye bagladig1
ilkdgretim kurumlarinda, smf Ogretmenleri tarafindan siirdiiriilen Tirkge
Ogretim faaliyetleri egitimin ¢cagimizda yiiklendigi misyonu yerine getirmesinde
onemli bir zemini olusturdugu sdylenebilir.
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Dinleme becerisinin ¢ogunlukla dogustan kazanilan bir beceri olarak
degerlendirilmesi dogru, ancak eksik bir bilgidir. Giinlik yasamda dinlenilen
basit uyaranlar1 otomatik olarak anlamay: saglayan dil yetisi, 6§renme siireci
geregini hissettirmemektedir. Ancak bireyin yasaminda karsilastigt sozel
uyaranlar her zaman bu nitelikte degildir. Ozellikle giindelik yasamda
kargilagilan uyaranlar, akademik yasamda karsilagilan uyaranlar gére daha az
karmagik ve soyuttur (Burleson, 2011). Tirk¢e dersinde siirdiiriilecek olan
dinleme egitiminin karmasik ve soyut uyaranlarin anlasilmasi siirecinde
Ogrencinin kullanacag: zihinsel becerileri gelistirmesi gerektigi sdylenebilir
(Allen, 1994; Rost, 2002; Ozbay, 2005; Dogan, 2007; Burleson, 2011). Bu
stiregte, dinleme egitimindeki durumu betimlemek ve bu bilimsel verilerin
1s1ginda siirdiiriilen egitim uygulamalarini degerlendirmek 6nem tasimaktadir
(Ozbay, 2005; Dogan, 2007). Bu arastirmada da gerceklestirilen betimleme
yaninda dinleme egitimine dahil olan Ogelere iligskin doniitler saglanmasi
hedeflenmistir.

Beyinde biiyiikk oranda dinlemeyle ilgili olan fonksiyonlar; dikkat, planlama,
diistinme becerilerini yoneten ve kontrol eden merkezin fonksiyonlaridir
(Baddeley, 2000). Cesitli alanlarda gergeklestirilen arastirmalar, dinleme
egitiminin sinir aktivitesini olumlu yonde etkiledigini ve akademik 6grenmeler
icin bir 6n kazanim olusturabilecegi goriisiini desteklemektedir (Russo vd.,
2005). Arastirma caligma kitaplarindaki etkinliklerin gelistirmeyi amagladig
zihinsel beceriler baglamindaki goriiniimiinii ortaya koymustur. Bu noktada
etkinliklerin niceliksel ve niteliksel bir takim sorunlar igerdigi goriilmiistiir. Goze
ilk carpan sorun ¢alisma kitaplarinda elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
yorumlama ve girisimcilik becerilerini gelistirmeyi amaglayan etkinliklerin yer
almamasidir. Oysa {lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yukarida adi
gecen zihinsel beceriler temel beceriler kapsamina alinmistir. Calisma kitaplari,
beceri Ogretiminin uygulama ihtiyacinin bir geregi olarak kullanilmaya
baslanmistir. Calisma kitaplar1 temel becerilerin gelisimine imkan veren bir
kapsama ve beceri ediminin iglem basamaklarmi takip eden uygulama
asamalarina sahip olmalidir. Calisma kitaplarini incelerken kitaplarin diistiigii iki
eksiklik dikkati gekmektedir. Bunlardan ilki, etkinliklerin gelistirmesi hedeflenen
zihinsel becerinin dogasina uygun bir yapilanmaya sahip olmayisidir. Ornegin
analiz etme ya da karsilagtirma zihinsel becerileri gibi karmasik ve sirali islemler
gerektiren becerilerin etkinliklerinin, o6grencilere bu asamaliligi ve islem
adimlarimi1  6grenmesine imkan veren bir yapida olmadigr gorilmiistiir.
Etkinlikler 6grencilerin var olan beceriyi edinmis oldugu kabul edilerek
hazirlanmis gibi goriinmektedir. ikinci eksiklik ise dinleme etkinliklerinin biiyiik
bir ¢ogunlugunun bu 6grenme alanmi gelistirmeye yonelik olmayisidir. Bu
etkinliklerin biiyiik bir boliimii dinleme becerisi igin 6zellesmis bir yapiya sahip
olmaylp dinleme metninin konusu ile ilgilidir. Bu, ozellikle de zihinde
canlandirma ve yazma becerilerine iligkin etkinliklerde daha sik goriilen bir
durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. “Bayram” konulu bir dinleme metini ile ilgili
zihinde canlandirma etkinliginde, bayramla ilgili bir gorselin hazirlanmasinin
istenmesi buna 6rnek olarak verilebilir. Bu tarz etkinlikler dogrudan dinleme
becerisi ile ilgili degildir.
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Calisma kitaplarinin beceri temelli bir anlayisla ve her seyden de Onemlisi
gelistirmeyi hedefledigi becerinin dogasina uygun etkinlikler icermesi iizerinde
ciddiyetle durulmasi gereken bir konudur. Ders/¢alisma kitaplarinin kapsama ile
programin hedef ve anlayis1 arasinda izdiisim saglanmalidir. Bu agidan
ders/caligma kitaplarinin degerlendirme Olciilerinden biri de zihinsel becerilere
gore tasidigi kapsam ve nitelik olmalidir. Ders/¢alisma kitaplarinin niteliginde
saglanan iyilesmenin egitim kalitesine yansiyacagt ve dolayisiyla egitimin
niteligini arttiracagi oldukca aciktir.
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SUMMARY

Language is the medium of interpretation of ourselves and the universe. Both
social and cognitive lives are interpreted via language. An individual whose
language ability is enhanced via language teaching is aimed to develop their
cognitive abilities as well.

Educational institutions that carry out the education of native language have to
focus on teaching in a large perspective. Teaching language is not only teaching
of linguistics rules. Teaching language requires teaching of all related abilities,
namely, writing, reading, listening and speaking. The aim is to develop
individuals’ cognitive abilities in these areas using the language itself.

That language has a multidimensional structure requires Turkish course to follow
a systemically oriented route. Therefore, the teaching of Turkish has been
divided into four main abilities as reading, writing, listening and speaking. Since
2005, visual reading and visual presentation have also been included into
learning areas. Listening ability, which is one of the main areas of teaching
language, has some important aspects in teaching an individual some abilities
like reading and writing and especially speaking ability. The concept of
comprehension is mainly related to listening ability. Thus, listening something
well provides an individual not only comprehension of the context listened but
also some other educational attainments in terms of cognitive and social
abilities. Educating people having effective listening ability means individuals
who are independent, responsible, who can find solutions to any problems and
those who are not in the fight of egoism.

When the education concept of Turkish language curriculum which has the
highest planning structure in educational institutions is analyzed, it can be stated
that it has been designed to improve the main language abilities as well as the
other cognitive abilities like guessing, analyzing, envisioning, matching, recall
and selective listening, research and comparison. Based on this structure, course
books have been designed to develop the skills determined. However, when the
content of the course books have been analyzed, it can be stated that the Turkish
language course books lack of some skills determined.

Based on the study, the teachers’ books and student course books of Turkish in
1% — 4™ grades of primary schools have been analyzed. Each book is composed
from 8 themes and in each theme there are a listening text and some activities
related to the texts. By using the document analysis method, the course books
have been analyzed.

Firstly, the aspects of all abilities related to the pre-determined aims of the
course books have been ordered and the available activities have been classified
based on the definitions related to the abilities which are aimed to develop.
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During the analysis, it has been tried to find out which activity has been included
to develop the determined cognitive abilities. As a result of the analysis, it has
been found out that the cognitive abilities which are aimed to develop are
guessing, analyzing, envisioning, matching, recall and selective listening,
research and comparison. The number of these activities related to the abilities
has been defined and the correlation in the total listening activities has been
calculated. Later, the range between the listening activities in the course books
and the cognitive abilities which are aimed to develop has been depicted in tables
as frequency and percentage.

When the ratio of analysis ability in the listening activities in the Turkish
language course books is analyzed, it is seen that the total percentage of this
ability in the 1% and 4™ grades is 13,8 %, guessing ability is 16,4 %,the
comparison ability is 0,9 %, the selective listening ability is 7,7 %, the
envisioning ability is 7,7 %, the research ability is 5,3 %, the matching ability
7,7 %, the recall is 12,1 % and the writing ability is 28,4 %.

As it is seen, although writing ability is not the main ability to be developed
based on the listening activities in the Turkish course book of primary school, it
has the highest percentage. This shows that the traditional concept in the course
books is still valid. The writing exercises in the books are not directly related to
the listening activities. It can be stated that the activities in the course books are
not compatible with the development of listening and writing abilities in terms of
the aimed concept.

In the analysis of the course books, it has been found out that they are supposed
to develop predetermined cognitive abilities like guessing, analyzing,
envisioning, matching, recall and selective listening, research and comparison.
However, it is seen that the percentage of these abilities are much lower than the
writing ability which is not aimed in the concept of these course books.

In general, course books should be designed based on the concept of related

abilities and the activities used should be compatible to these defined abilities.
Therefore, the concept and content of the course books in Turkish language for
primary schools should be in harmony with the planned curriculum. It should be
taken into consideration that the development of the quality of the course books
will also improve the quality of education.



