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Bu c¢alismanin amaci, Matematik Tarihi (MT)’nin derslerde kullanimini olumlu ve
olumsuz etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Aragtirmada 6zel
durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Alti ortaokul matematik 6gretmeni 19’ar ders
saati gozlemlenmis ve dgretmenlerle yari-yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Betimsel
ve igerik analizi sonucu elde edilen veriler, tablolar halinde sunulmustur. Calismanin
sonunda, dgretmenlerin MT’yi derslerinde kullanma nedenleri ile ilgili en ¢ok dile
getirdikleri olumlu faktdrlerin MT uygulamalarinin bazi kazanimlarla iliskili olmasi,
kendini yenileme istegi ve Ogrencilerin derse aktif katilimlarini saglama oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin MT’yi derslerine dahil etmelerini engelleyen olumsuz
faktorlere yonelik en fazla belirttikleri nedenlerin ise merkezi smav baskisi, ders
kitaplarindaki tarihsel boliimlerin iyi hazirlanmamasi, zaman yetersizligi, teknolojik arac-
gerecin eksik veya bozuk olmasi, okul idaresinden yeteri kadar destek alamama, bazi
Ogrencilerin seviyelerinin diistikliigii ve is ylkiiniin artmasi oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin MT’nin 6gretimde nasil kullamlacag ile ilgili tamtim kilavuzlari ve
Ogretim materyalleri gibi kaynaklarla donatilmalarinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.
Anahtar kelimeler: Matematik tarihi, matematik 6gretimi, 6gretmen egitimi.

Teachers’ Views about Factors Which Affect History
of Mathematics Usage in Lessons

ABSTRACT

Determination of teachers’ views about factors affecting History of Mathematics (HM)
usage in lessons positively and negatively was aimed in this study and case study method
was used. Each of six middle school mathematics teachers had been observed for 19
lesson hours separately and semi-structured interviews were conducted with them. Data
obtained by descriptive and content analyses were presented in tables. The positive
reasons teachers expressed most about using HM were: some attainments related to HM
applications, their ambition to update themselves, and to provide students attendance to
lessons actively. The negative reasons teachers expressed mostly which avoided them to
use HM were: national exam pressure, half-baked historical snippets on textbooks, lack of
time, administrators’ support, technological instruments or broken instruments, some
students’ low education levels, and the increase in workload. Finally, providing sources
such as guide books and teaching materials about using HM were thought to be useful.
Keywords: History of mathematics, mathematics teaching, teacher education.

* Bu calisma, ilk yazarin doktora tezinden iiretilmis olup TUBITAK tarafindan desteklenmistir.
Ayrica, bu arastirma 20-22 Haziran 2013 tarihinde 1. Tirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi
Sempozyumu’nda sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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GIRiS

Matematik, bircok 6grenci i¢in hayatini zehir eden derslerden, i¢ine korku salan
smavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir (Sertdz,
2002). Ogrencilerin gbziinde, matematigin diger disiplinlerden ve giinliik
hayattan kopuk olmasi onlar1 matematigi anlamaktan iyice uzaklastirmaktadir
(Yildiz, 2013). Bu uzaklagmanin sonucu olarak matematik, bir¢ok 6grenci icin
sevilmeyen hatta korkulan bir ders haline gelmektedir (Giirsoy, 2010; Ufuktepe,
2003). Ogrencilere matematigi sevdirecek ve matematigi daha az korkulu hale
getirecek yeniliklerden biri Matematik Tarihi (MT)’dir (Awosanya, 2001;
Fauvel, 1991; Fried, 2001; Gulikers ve Blom, 2001; Liu, 2003; Marshall, 2000).

MT, matematigin tarihsel gelisimini, diger bir degisle ilk ortaya c¢iktig
donemlerden giiniimiize kadar gecirdigi siireci inceleyen bir arastirma alanidir
(idikut, 2007). 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim matematik dersi &gretim
programu ile 2013’te giincellenen ortaokul matematik dersi 6gretim programinda
MT’nin derslerde kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2009, 2013). Derslerde MT kullanilmasinin nedenlerinin agiklandig
caligmalarda MT’nin O6grencileri aktif tutacagi (Barbin, Bagni, Grugnetti,
Kronfellner, Lakoma ve Menghini, 2000), 6grencilerin matematik ile ilgili genel
kiiltiir seviyelerini arttiracagi (Fried, 2001; Smestad, 2003; Wilson ve Chauvot,
2000) ve dersleri zevkli hale getirecegi (Awosanya, 2001; Clark, 2006;
Georgiou, 2006; Gulikers ve Blom, 2001; Lit, Siu ve Wong, 2001; Mayfield,
2001) belirtilmistir. Bununla birlikte, MT kullamminin matematik dersini
sevdirecegi (Awosanya, 2001; Fauvel, 1991; Fried, 2001; Gulikers ve Blom,
2001; Liu, 2003; Marshall, 2000), basariy1 arttiracagi (Albayrak, 2011;
Awosanya, 2001; Bayam, 2012; Ersoy ve Oksiiz, 2016; Idikut, 2007;
Karaduman, 2010; Lawrence, 2006; Leng, 2006), ilgi ve merak uyandiricagi
(Baki, 2014; Cousquer, 2000; Fauvel, 1991) da belirtilen nedenler arasindadir.

MT ile zenginlestirilmis matematik derslerinin 6grencilere kazandirabilecekleri
faydalar1 sinif ortamlarina tasiyabilmek igin dgretmenlerin MT’ nin yararlarina
inanmalar1 gerekmektedir. MT nin derslerde kullanilmasi daha etkili ve dinamik
bir 6grenme ortami olusturmasimna ragmen, derslerinde MT’yi uygulayan
Ogretmen sayist yok denecek kadar azdir (Lit ve Siu, 1998; Lit vd., 2001; Siu,
2007, Weng Kin, 2008). Bu durumun en 6nemli sebepleri, dgretmenlerin
Ozgilivenlerinin diigiik olmasi (Horton, 2011; Lingard, 2000; Panasuk ve Horton,
2012; Siu, 2007; Smestad, 2000), MT ve derslerde kullanimi1 konusunda yeterli
bilgi ve deneyime sahip olmamalaridir (Barbin vd., 2000; Gazit, 2013; Horton,
2011; Lit ve Siu, 1998; Lit ve Wong, 1999; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007;
Smestad, 2000; Weng Kin, 2008). Ayrica, MT nin &gretmenlerin is yiikiini
arttirmasi (Carter, 2006), MT nin kullanildig1 derslerde sinif kontroliiniin zaman
zaman zorlagmasi (Yildiz, Kanbolat ve Baki, 2010), 6gretmenlerin matematik
dersi ile MT yi iliskilendirememeleri (Clark, 2011; Siu, 2007; Smestad, 2009) ve
MT’ye yonelik inanglar1 (Panasuk ve Horton, 2012) da MT’nin derslerde
kullanimini olumsuz etkilemektedir.
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MT’nin derslerde kullanimint 6grenci kaynakli birgok faktoriin de etkiledigi
goriilmektedir (Yildiz, 2013). Ornegin, dgrencilerin MT nin 6nemini anlayacak
kadar genel kiiltiire sahip olmamas1 (Siu, 2007), MT’nin &grenciler tarafindan
kafa karigtirict olarak goriilmesi (Fauvel, 1991; Siu, 2007) ve Ogrencilerin
seviyelerinin diisiikliigii (Clark, 2008) gibi nedenler &gretmenlerin MT’yi
kullanmalarinda &nemli sorunlar olarak ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin
smiflarinda MT’yi etkili bir sekilde kullanmalarini engelleyen baska bir husus,
zaman yetersizligi ile ilgilidir (Clark, 2011; Faustmann, 2010; Fung, 2000;
Horton, 2011; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; S6zen, 2013; Weng Kin,
2008). Matematik derslerinin MT ile zenginlestirilmesindeki sorunlardan sinav
baskis1 (Clark, 2011; Horton, 2011; Lit ve Siu, 1998; Lit ve Wong, 1999;
Panasuk ve Horton, 2012), kaynak ve &gretim materyali eksikligi (Barbin vd.,
2000; Fauvel, 1991; Horton, 2011; Le Goff, 1996; Lit ve Siu, 1998; Lit ve
Wong, 1999; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; Smestad, 2009; S6zen, 2013;
Pinto, 2010; Weng Kin, 2008) de Ogretmenlerin derslerini MT ile
zenginlestirmelerini olumsuz etkilemektedir.

MT her ne kadar dgretmen egitimi programlarinda yeni bir konu olmasa da
(Furinghetti, 2007), Tirkiye’de goérev yapan Ogretmenlerin MT’yi derslerinde
kullanmalarin1 olumlu ve olumsuz etkileyen faktorleri ortaya koyan ¢aligsmalarin
(Arslan, Costu, Aydin ve Filiz, 2008; Deringol, 2006; Hatisaru, Erbas ve
Cetinkaya, 2011; Hatisaru ve Erbas, 2012; Sozen, 2013; Taskin, Yildiz ve
Arslan, 2010) sayisinin ¢ok az odugu goriilmektedir. Ayrica, yapilan literatiir
taramas1 sonucunda ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarini olumlu ve
olumsuz etkileyen faktorleri bu kadar genis kapsamli arastiran bir ¢aligmaya
ulagilamamistir. Bu durum, bu g¢alismanin 6nemli oldugunu ve bu alandaki
Oonemli bir boslugu kapatacagimi gostermektedir. Bununla birlikte, bu
aragtirmanin sonuglari, matematik egitiminde MT’nin kullanimu ile ilgili ileride
yapilacak 6gretim uygulamalarina ve bilimsel ¢aligmalara ilham kaynagi olacak
ayrica bu uygulama ve arastirmalara yol goOsterecektir. Benzer sekilde,
arastirmacilar ozellikle bu ¢alismanin sonuglarimi ve Onerilerini  dikkatlice
incelerlerse Ogretmen egitimi boyutuyla yapilmasi gerekenlere ve MT’nin
derslerde etkili bir sekilde kullanimina iligkin 6nemli ipuglar1 elde edebilirler.
Ogretmen adaylar1 ise dgretmenlik uygulamasi siirecinde MT ile ilgili nelere
dikkat etmeleri gerektigine iliskin bu calismada bir¢ok ipucu bulabilirler. Bu
baglamda c¢alismanin amaci, ortaokul matematik ogretmenlerinin MT’nin
derslerde kullanimim1  olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlere iligkin
diistincelerini belirlemektir.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, 6zel durum calismasi ydntemi kullanilmustir. Ozel durum
calismasi, agirlikli olarak nitel aragtirma yontemlerinin sahip oldugu 6zellikleri
tasimaktadir (Kaleli Yilmaz, 2014). Ozel durum ¢alismasi, egitimin cesitli
konularimi anlamada 6zellikle nasil ve nig¢in sorular1 yoneltildiginde tercih edilen
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bir yontemdir (Ekiz, 2009). Bu yontem, bireysel yiiriitiilen arastirmalar igin
uygun olmast, aragtirtlan problemin derinlemesine ¢alisilmasina imkan saglamasi
ve ¢ok sayida veri toplama aracinin birlikte kullanilabilmesine firsat vermesi
(Cepni, 2007) nedeniyle tercih edilmistir. Bu c¢aligmada az sayida kisiyle
caligildig1, uzun siireli gozlemler yapildig1 ve birden fazla veri toplama araci
birlikte kullanildig1 i¢in 6zel durum ¢alismasi yonteminin kullanilmasina karar
verilmigtir.

Arastirmanin Katihmceilar:

Nitel ¢alismalarda amagli 6rnekleme yontemleri daha fazla kullanilmaktadir
(Meriam, 1998). Calisilan probleme taraf olabilecek kisilerin gesitliligini
maksimum derecede yansitmak amaciyla (McMillan ve Schumacher, 2006;
Yildinm ve Simsek, 2008) arastirmada, amagli Ornekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Maksimum g¢esitlilikteki amag
genelleme yapmak degil, cesitlilik arz eden durumlar arasinda herhangi bir
benzerlik olup olmadigini ve bu g¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarin
ortaya koyabilmektir (Kaleli Yilmaz, 2012). Bu nedenle, katilimcilar segilirken
cesitli boyutlar ele alinmig ve bu boyutlar icin farkli 6zelliklere sahip Trabzon’da
gorev yapan alt1 ortaokul matematik 6gretmeni belirlenmistir. Katilimcilar K1,
K2, K3, K4, K5 ve K6 olarak kodlanmuistir. Ogretmenlere ait baz1 karakteristik
ozellikler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Osretmenlerin Bazi Karakteristik Ozellikleri

Ozellikler K1 K2 K3 K4 K5 K6
Cinsiyet Kadin Kadin Kadin Erkek Erkek Erkek
Yas 44 40 33 32 31 30
Hizmet yili 22 17 11 10 9 7
Kauldigi hizmet = 5 0-5 0-5 610 05 0-5
1¢1 egitim sayis1

Mezun olunan Fen Fen Fen Esitim  Egitim Fen
fakiilte edebiyat  edebiyat  edebiyat g £ edebiyat
Lisans egitiminde

MT dersi alma Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir

Kurs  6ncesinde
derslerde MT’yi  Kismen Kismen Kismen Kismen Kismen Kismen
kullanma durumu

Kurs  Oncesinde
derslerde  MT’nin

kullanimina

N o Kismen Kismen Kismen Kismen Kismen  Kismen
yonelik bilgi

sahibi olma

durumu

Kurs 6ncesinde
derslerde MT’yi
kullanmaya istekli
olma durumu

Evet Evet Evet Hayrr  Kismen Evet
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Kadin ve erkek 6gretmen sayisinin birbirine esit ve 6gretmenlerin ¢ogunun fen
edebiyat fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin orta
yasta ve deneyimli kisilerden olustugu ve genelde 0-5 arasinda hizmet i¢i egitime
katildiklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte, hi¢bir katilimcinin lisans egitimleri
sirasinda MT ile ilgili bir ders almadigi, 6gretmenlerin tamaminin derslerinde
MT’den kismen yararlandigi ve MT nin derslerde kullanimi konusunda kismen
bilgi sahibi olduklari goriilmektedir. Son olarak, katilimcilarin gogunun MT’yi
derslerinde kullanma konusunda istekli oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin Uygulama Siireci ve Veri Toplama Araclan

MT’nin  derslerde kullannmim1  olumsuz  etkileyen faktorlerin  ortadan
kaldirilabilmesi ya da azaltilabilmesi i¢in dgretmenlere destek olunmasi gerektigi
ve bu destegin kurslarla saglanabilecegi birgok calismada ifade edilmektedir
(Alpaslan, 2011; Giirsoy, 2010; Smestad, 2009). Literatiire bakildiginda; MT
konusunda simirlt sayida kursun yapildigi, bu kurslarda daha ¢ok MT ile ilgili
teorik bilgilere yer verildigi, Ogretmenlerin MT’nin derslerde kullanimi
konusundaki bilgilerini gelistirebilecekleri yonde kapsamli bilgiler sunulmadigi,
MT ile 6gretim programui arasindaki iliskiye yer verilmedigi, 6gretmenlerin kendi
smiflarinda uygulama yapmalari i¢in tesvik edilmedigi, 6gretmenlere gercek
smif ortaminda yapilan uygulamalarin gosterilmedigi ve MT ile ilgili dokiiman
saglanmadigi goriilmektedir (De Carvalho, 2000; Gispert, 2000; Heiede, 2000).
Bu eksiklikler goz oniine alinarak, 31 Ocak-11 Subat 2011 tarihleri arasinda
toplam 40 saatten olusan 10 giinliik bir kurs programi olusturulmustur. Kursa 20
ortaokul matematik 6gretmeni katilmistir. Kurs boyunca ortaokul matematik
ogretmenlerinin  MT’ye ve MT’nin derslerde kullanim yollarina yonelik
bilgilerini gelistirebilecekleri yonde kapsamli bilgiler ve dokiimanlar verilmis
ayrica MT ile dgretim programi arasindaki iligkiye vurgu yapilmistir. Bununla
birlikte, kurs siiresince O6gretmenlere ¢ok sayida ornek etkinliklerle MT’nin
derslerde nasil kullanilacagia yonelik sinif ortamlarinda yapilan uygulamalar
gosterilmis ve 6gretmenlerden MT ile ilgili etkinlikler gelistirmeleri istenmistir.

Calismada veri toplama araglar1 olarak yapilandirilmamis gézlemlerden ve yari-
yapilandirilmis miilakatlardan yararlanilmigtir. Aragtirmanin amact ve uzman
goriisleri dogrultusunda kursa katilan 20 6gretmen igerisinden alti 6gretmenin
kurstan sonra gozlemlenmesine karar verilmistir. Bu 6gretmenler, 2010-2011
egitim-6gretim y1l1 yaz donemi ile 2011-2012 egitim-6gretim y1ili gliz doneminde
toplam 19’ar ders saati gozlemlenmistir. Gozlemler sirasinda video kaydi
yapilmistir. Birinci arastirmaci, arastirma ortamina kimligini gizlemeden
gozlemci olarak siif ortamina girmis ve derste gergeklesen durum ya da olaylara
miidahalede bulunmadan gdzlemler yapmustir. Birinci arastirmacinin gézlem
yapmak i¢in okullara ne zaman gelecegi katilimcilara 6nceden bildirilmemistir.
Gozlemler sirasinda O6gretmenleri etkilememek igin ders &ncesinde miimkiin
oldugunca katilimecilarla konugulmamastir.

Derslerden sonra katilimcilarla o giinkil dersle ilgili ya bos bir smifta, ya
Ogretmenler odasinda, ya okul bahgesinde ya da okul kiitiiphanesinde miilakatlar
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yapilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda kullanilan miilakat sorulari hazirlanirken
literatiirden faydalanilmis ve altt uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Alaninda
uzman akademisyenlerin goriisleri alinarak miilakatlarda yer alan sorularin
kapsam ve yordama gecerlilikleri saglanmistir. Ayrica, hazirlanan miilakat
sorular1 pilot uygulama siirecinde dgretmenlere okutturulmus ve anlasilmayan
yerler diizeltilmistir. Bununla birlikte, iki Tiirkce 0Ogretmenine sorularin
anlasilabilirligi inceletilip miilakat sorularina son sekli verilmistir. Miilakatlarda
ogretmenlere derslerinde MT’yi hangi amaglar i¢in kullandiklari, MT’yi
derslerine dahil etme veya etmeme konusunda onlar1 nelerin etkiledigi, MT’yi
kullanirken ki en iyi ve en kotii anlar ile ilgili Gi¢ ac¢ik u¢lu soru sorulmustur.
Ayrica, katilimeilara gerektiginde ek sorular sorularak Ogretmenlerin daha
detayli agiklamalar yapmalar1 saglanmistir. Bdylece, &gretmenlerin MT’yi
derslerinde kullanmalarini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler tespit edilmeye
calistlmustir.

Verilerin Analizi

Gozlem ve miilakatlardan elde edilen bulgularin karsilastirilmasi, ortak ve farkli
bulgular1 gruplandirarak degerlendirmek amaciyla galismada veri iiggenlemesi
yapilmistir. Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarin1 olumlu ve olumsuz
etkileyen faktorleri ortaya c¢ikarmak amactyla Oncelikle smif ortaminda
gozlemler yapilmistir. Sinifta meydana gelen olaylar miimkiin oldugunca kamera
ile kaydedilmistir. Sonrasinda, gézlem notlar1 bilgisayar ortamina aktarilarak
yazili metne doniistiiriilmiistiir. Derslerden sonra yapilan miilakatlar ise ses kayit
cihaz1 ile kaydedilmistir. Daha sonra ses kayitlari dinlenmis, &gretmenlerin
miilakat sorularma verdikleri cevaplar, kagitlara aktarilarak miilakat dokiimleri
olusturulmustur. Miilakat dokiimleri, betimsel olarak analiz edilerek veri analizi
i¢in bir ¢erceve olusturulmustur. Bu gergeveye gore verilerin hangi kategoriler
altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Betimsel analiz yapilan
verileri daha derinlemesine incelemek ve bu analizde fark edilemeyen kavram ve
kategorileri belirlemek i¢in igerik analizi yapilmustir. Veriler, icerik analizi ile
daha derin bir analize tabi tutularak kod ve kategoriler olusturulmustur. Kod ve
kategoriler belirlendikten sonra, kodlarin frekanslar1 hesaplanmistir. Bazi
Ogretmenler agik uglu sorulari yanitlarken ayni cevap igerisinde birden fazla
koda yonelik goriis belirttiginden, kodlarin frekanslari toplami arastirmaya
katilan toplam 6gretmen sayisindan farkli olabilmektedir.

Kodlama siirecinin giivenirligini saglamak i¢in K1 dgretmeniyle yapilan miilakat
metinlerinden biri ilk aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Olusturulan kodlar ise
kategoriler altinda toplanmustir. Ortaya ¢ikarilan kodlar ve kategoriler bagka bir
arastirmaciya verilmistir. Sonrasinda, K1 &gretmeniyle yapilan miilakat metni
iizerinde iki kodlayici tarafindan kodlanan kodlarmm uyumuna bakilmistir.
Kodlama giivenirligi, [Goriig Birligi / (Goriig Birligi + Goriis Ayriligi)] (Miles ve
Huberman, 1994) formiilii yardimu ile hesaplanmis ve gilivenirlik katsayisi 0,87
gibi yiiksek bir deger bulunmustur. ki kodlayicinin uyusamadigi kodlamalar
iizerinde ise tekrar tartisilmigtir. Bu tartisma ile kodlar {izerinde uyugma
saglanmistir.
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BULGULAR

MT nin derslerde kullanimini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlere iliskin elde
edilen bulgular iki baglik altinda verilmistir:

MT’nin Derslerde Kullammimi Olumlu Etkileyen Faktérlere iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarini olumlu etkiledigini belirttikleri
6gretim programi, kurs ve okul kaynakli faktorler Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Ogretim Programi, Kurs Ve Okul Kaynakli Olumlu Faktorler

Kategoriler Kodlar f

Ogretim 1.MT  uygulamalarmm  6gretim  programmndaki  bazi 7

Programi kazanimlarla iligkili olmasi

Kurs 2.Akademisyenlerden destek alma 6

Okul 3.Meslektaslardan destek alma 2
4.0kul yonetiminden destek alma 1

Ogretmenlerin MT’yi derslerine dahil etmelerini saglayan dgretim programindan
kaynakli tek faktorin MT uygulamalarinin programdaki bazi kazamimlarla
iligkili olmasi, kurstan kaynaklanan tek nedenin ise akademisyen destegi alma
oldugu goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarin okul kaynakli en sik dile getirdikleri
faktoriin meslektaslardan olumlu tepkiler alma oldugu anlagilmaktadir. Yapilan
gozlemlerde de, dgretmenlerin kazanimlar ile ilgili MT etkinliklerini kullanma
egiliminde olduklari, bununla birlikte akademisyen, meslektas ve okul yonetimi
desteginin de katilimcilarin MT’yi derslerinde kullanmalarint olumlu etkiledigi
goriilmiistir. Ogretmenlerin Tablo 2’deki kodlara yonelik belirttikleri
cevaplardan bazilar1 agagida sirasiyla verilmistir:

“Kazanimlar ile ilgili sézlerin kullamilmasini uygun goriiyorum. Sozlerle dgrencinin
kazanim iizerinde diigiinmesi ve ¢calismaya yonlendirilmesi saglanabilir... (K4)”

“Mesela verdigin etkinlikler, ders anlatman ve bir ¢ok konuda destek saglaman ¢ok etkili
oldu... (K1)”

“Eski olgii birimleri ile ilgili yaptigimiz tiyatro konusunda égretmen arkadaglardan ¢ok
olumlu tepkiler aldim. Tiyatro yaptigim swifin siif 6gretmeni arkadas ‘Tiyatro ¢ok iyi
olmus. Cocuklar ¢cok memnunlar.’ dedi... (K2)”

“Miidiir Bey'den hep olumlu tepkiler aldim...Hatta smif ortaminda yaptigimiz tarih ile
ilgili bir etkinligi de sitede paylasabilirsiniz diye bana bir teklif yapti... (K3)”

Katilimeilarin MT’yi  derslerinde kullanmalarini olumlu etkiledigini ifade
ettikleri 6grenci kaynakli faktorler Tablo 3’teki gibidir:
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Tablo 3. Ogrenci Kaynakli Olumlu Faktorler

Kategori Kodlar f
1.Derse aktif katilimi saglama 28
2.Genel kiiltiir seviyesini arttirma 27
3.Matematige yonelik diisiinceleri olumlu yonde etkileme 12
4.Arastirmaya yonlendirme 9

Ogrenci  5.1letisim ve sosyal becerileri gelistirme
6.Diislinmeye yoneltme
7.Matematigin giinliik hayatimn bir pargasi oldugunu gdsterme
8.Tarih bilincini gelistirme
9.Matematigin diger bilimlerle iligkisini gésterme

N[N |w|~|oo

Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanma nedenleri ile ilgili 6grenci kaynakli
en ¢ok dile getirdikleri olumlu faktoriin 6grencilerin derse aktif katilimlarini
saglama oldugu goriilmektedir. Sinif i¢inde yapilan gézlemlerde de, 6grencilerin
MT ile ilgili uygulamalarda derse aktif olarak katildiklarinin gozlenmesi bu
durumu desteklemektedir. Ogretmenlerin Tablo 3’teki ilk ii¢ koda ydnelik
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida sirasiyla sunulmustur:

“Fraktallar ile ilgili etkinlikle ogrencileri derse daha fazla katmak istedim... (K2)”
“Anlam veya kiokenleri matematik kiiltiirii i¢in kullandim. Matematigin nereden ¢iktigi,
niye kullanildig1? Boylece ogrencilerin matematik kiiltiirii biraz daha artmis oldu. (K6)”
“Niye mi anlam veya kékenlerden bahsettim? Cocuklarin matematige bakis agilarmi
degistirmek istedim...matematigi biraz daha sevsinler istedim. (K1)”

Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarii olumlu etkiledigini belirttikleri
ogretmen kaynakli faktdrler Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Ogretmen Kaynaklh Olumlu Faktorler

Kategori Kodlar f
1.Kendini yenileme 23
2.Derse dikkat ¢cekme 19
3.Yorum yaptirmayi saglama 15
4.Dersi zevkli hale getirme 15
Ogretmen 5.1lgi ve merak uyandirma 13
6.Kalic1 6grenme saglama 10
7.0grencileri daha yakindan tanimay1 saglama 5
8.Motivasyonu arttirma 4
9.Dersi somutlagtirma 3

Katilimcilarin MT’yi derslerinde kullanma nedenleri ile ilgili 6gretmen kaynakli
en ¢ok ifade ettikleri olumlu faktdriin kendilerini yenileme istegi oldugu
anlasilmaktadir. Yapilan miilakatlarda 6gretmenler, kurstan sonra MT ile ilgili
daha once kullanmadiklar1 bir¢ok kullanim yolundan kendilerini yenilemek icin
derslerinde yararlandiklarimi belirtmiglerdir. Bu durum, yapilan smmf igi
gbzlemlerde de goriilmiistiir. Ogretmenlerin Tablo 4’teki ilk bes koda yonelik
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida sirastyla sunulmustur:
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“...Yeniliklere a¢igim. Hani bu da olmasi gerek, c¢ocuklar icin bunlari yapabilirim
diyebiliyorum... (K3)”

“...Gegen nobetciydim. Ogrenci kilavuz kitabi agti ve ‘Ogretmenim burada Harizmi nin
hayati yaziyor.” dedi. Baktim ki tiyatroyu seyrettirdikten sonra égrencinin dikkatini
gekiyor... (K1)~

“..1001 Icat videosunu izlettikten sonra cocuklardan yorum aldim...Giizel yorumlar
ctkti... (K6)”

“...Derse biraz renk katmak gerekiyor. Mesela gecen sene MT ile ilgili kullandigimiz
calisma yapraklar: ve izlettigimiz videolar ¢cocuklar icin bir rvenkti... (K1)”

“Mesela matematikle alakali bir séz soruyorsun, bakiyorsun sinifta herkes birbirinin
vaptigi yorumu dinliyor. Bir sekilde susuyor, dinliyor, acaba ben de bir sey diyebilir
miyim diyor. Sa¢gma sapan da olsa bir komiklik yapryor orada. O bile ¢ocugun artik derse
ilgisini ¢ekiyor yani. Bir sekilde derse ilgisini ¢ekiyor... (K5)”

MT’nin Derslerde Kullammm Olumsuz Etkileyen Faktorlere iliskin
Bulgular

Katilimeilarin MTyi derslerinde kullanmalarint olumsuz etkiledigini belirttikleri
egitim sistemi ve dgretim programi kaynakli faktorler Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 5. Egitim Sistemi Ve Ogretim Programi Kaynakli Olumsuz Faktorler

Kategoriler Kodlar f
1.Ders kitaplarindaki bazi tarihsel boliimlerin iyi hazirlanmamas1 6

Opretim 2.0gretim programimin yogun olmasi 4

Programi 3.MT ile ilgili kaynak veya 6gretim materyali eksikligi 4
4.Ogretim programinin dgretmenleri MT hakkinda aydinlatmada 5
yetersiz kalmasi

Egltlm_ 5.Merkezi sinav baskist 5

Sistemi

Ogretmenlerin dgretim programu kaynakli en sik belirttikleri faktoriin ders
kitaplarindaki  bazi  tarihsel bolimlerin  iyi  hazirlanmamast  oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica, katilimcilarin MT’yi derslerine dahil etmelerini
engelleyen egitim sisteminden kaynakli tek olumsuz faktoriin merkezi sinav
baskist oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde de, O6gretmenlerin ders
kitaplarindaki bazi tarihsel boliimleri sinav kaygisindan ya da bu boliimlerin iyi
hazirlanmadiklarimi  diiglindiiklerinden  kullanmadiklar1  gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin Tablo 5’teki bes koda yonelik verdikleri cevaplardan bazilari
asagida sirasiyla sunulmustur:

“Ya kimisi ¢ok giizel hazirlamis, kimisi distiin korii hazirlanmus...6. siniftaki kitaptaki
mesela giizel. Misirla ilgili seyleri almis herhalde. O giizel ama ondan onceki senenin ki o
kadar hosuma gitmedi. (K6)”

“...Cok yogun bir program var...Programin igine tarihi koymak icin siirenin yeterli
olmadigint diigtiniiyorum. (K4)”

“Film veya videolara ve bazi kaynaklara hi¢ deginemedim. Ciinkii elimizde ¢ok bir sey
yoktu. (K3)”

“Ogretim programimin bizi aydinlatmada yetersiz oldugunu diigiiniiyorum...13 yontem
var. Onlarla ilgili mesela séyle yapilabilir, boyle yapilabilir denmiyor ... (K5)”
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“...0’larda sinav olsaydi tiyatrolari yapamayacaktim...Yani sinaviar: yoktu diye biz o
calismalar: yapabildik... (K1)~

Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarin1 olumsuz etkiledigini ifade
ettikleri zaman ve okul kaynakl: faktorler Tablo 6°daki gibidir:

Tablo 6. Zaman ve Okul Kaynakli Olumsuz Faktorler
Kategoriler Kodlar
Zaman 1.Ders saatlerinin az olmasi
2.Teknolojik arag-gerecin eksik veya bozuk olmasi
3.Idareden yeteri kadar destek alamama
4.Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi
5.Fiziki alt yap1 yetersizligi

Okul

NINW WOl

Katilimcilarin MT’yi derslerine dahil etmelerini olumsuz etkileyen faktorlerden
birinin ders saatlerinin azlig: ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte,
katilimcilarin okul kaynakli en sik belirttikleri faktorler ise okul idaresinden
yeteri kadar destek alamama ile teknolojik arag-gerecin eksik veya bozuk
olmasidir. Ayrica, Ogretmenlerin MT ile ilgili bazi uygulamalarin zaman
almasindan, teknolojik arag-gerecin yeterli olmamasindan ya da idareden yeterli
destek alamadiklarindan dolayr MT ile etkinlikleri genelde bir subede yaptiklar
gozlenmistir. Katilimeilarin  Tablo 6’daki bes koda yonelik belirttikleri
cevaplardan bazilar1 agagida sirasiyla verilmistir:

“MT’nin kullanilmasimn faydali olacagim diisiiniiyorum ama MT’yi uygulamak igin
zaman yetersizligi beni bazen ondan uzak tutuyor. (K1)”

“...Bilgisayar odamiz var ama siirekli kullamima acik degil. Simiflarda projeksiyon
yok...bunlar da tarihi kullanmamizi etkiliyor. (K2)”

“Bizim okulda...her seye fotokopi ¢ekemezsiniz. Calisma kdgitlart gibi gseyleri
cogaltmamiz okul idaresi bakimindan pek hos karsilanmiyor... (K5)”

“Stnif meveudunun fazla olmasi pi etkinligini olumsuz etkiledi...32 kigiyle bir etkinligi
yapryorsun...hepsinden haberdar olamiyorsun, hepsine kosamiyorsun... (K6)”
“...Bilgisayar odamiz var ama bir sirii sikintisi var...Tarihi videoyu ¢ocuklara
izlettireceksin ama ondan sonra derse gecemiyorsun. Ciinkii orada sinif diizeni yok. (K2)”

Katiimeilarin  MT’yi derslerinde kullanmalarint  olumsuz etkiledigini dile
getirdikleri 6grenci kaynakli faktorler Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Ogrenci Kaynaklh Olumsuz Faktorler

Kategori Kodlar f
1.Baz1 6grencilerin seviyelerinin diisiik olmasi 17
2.Baz1 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmemesi 4
. . 3.Baz1 Ogrencilerin MT’nin degerini anlayacak kadar genel
Ogrenci s . 2
kiiltiire sahip olmamalari
4.Baz1 dgrencilerin derse karsi ilgili olmamalari 2
5.Baz1 §grencilerin motivasyon eksikliginin olmasi 1

Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarimi olumsuz etkileyen ogrenci
kaynakli en ¢ok ifade ettikleri faktoriin bazi 6grencilerin seviyelerinin diistikliigii
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oldugu goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde de, bazi katilimcilarin MT ile ilgili
uygulamalar yaparken ogrencilerin  seviyelerinin  diisiikliigii nedeniyle
zorlandiklar1 gdzlenmistir. Ornegin tarihsel sdzleri yorumlarken, tarihsel
problemleri ve calisma yapraklarindaki sorular1 ¢ozerken diisiik seviyeli
ogrencilerin zaman zaman zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin Tablo
7°deki ilk iki koda yonelik belirttikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla
verilmigtir:

“...Bazen tek diize anlatmamn daha faydal oldugunu diigiindiim. Mesela 6. siniftaki bazi
cocuklar dort iglem yapamiyorilar... (K2)”

“...6-A smifinda bir kiz égrencimi grup baskani olarak segtim. ‘Arkadaglarimi sen
yonlendirileceksin.’...seklinde  onu  gorevlendirdim.  Tiyatroyu  hazirlamamis... O
calismaya gelmedi, bu gelmedi.’ diye bahaneler uydurdu. O yiizden ¢calisamadik... (K6)”

Ogretmenlerin - MT’yi  derslerinde  kullanmalarini  olumsuz etkiledigini
belirttikleri 6gretmen kaynakl faktorler Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Ogretmen Kaynaklh Olumsuz Faktorler

Kategori Kodlar
1.1s yiikiiniin artmasi
2.Smnif kontroliiniin bozulabilecegi korkusu
3.Konular yetigtirme kaygisi
4.MT’ye yonelik bilgi veya deneyim eksikligi
5.0zgiiven eksikligi
6.Teknolojiyi iyi kullanamama
7.Bazi kullanim yollarma ilgi duymama
8.Baz1 dgrencilerin basarilarinin diismesi

—

[y
[8)]

Ogretmen

RPINWWwo N

Katilimcilarin MT’yi derslerinde kullanmalarint olumsuz etkileyen 6gretmen
kaynakli en fazla ifade ettikleri faktoriin MT nin is yiikiinii arttirmasi oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin dzellikle MT ile ilgili film veya video izletirken,
tiyatro oynatirken ve smf dist etkinlikler yaptirirken is yiklerinin arttigi
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin Tablo 8’deki ilk iic koda yonelik dile
getirdikleri cevaplardan bazilar1 agsagida sirasiyla verilmistir:

“Bir stirii metot var...O giizel sozler ve tiyatrolar var...Bunlarin diginda kullandigim
metot sayisi az...Clinkii hazirlik yapip derse girmek gerekiyor... (K1)~

“...Bazen ogrencilerin farkl seylere sorun seklinde yaklagimlari oluyor. Dersin gidisatini
bozmamak igin bu tiir tarihsel problemleri derste kullanmiyoruz. (K2)”

“...Programin ¢ok yogun olmasindan dolay1 ogretmenler konular: yetistirme gayreti
icindeler. (K3)”

TARTISMA ve SONUC

MT’nin derslerde kullanimimi olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlere iliskin
Ogretmen goriislerinin belirlenmeye c¢alisildigi bu calismada, 6gretmenlerin
derslerini MT ile zenginlestirmelerinde bircok olumlu faktoriin etkili oldugunu
belirttikleri goriilmiistir. Bu faktorlerin “6gretim programi”, “kurs”, “okul”,
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“Ogretmen” ve “Ogrenci” kaynakli olmak {izere bes temel kategoride toplandig:
tespit edilmistir.

MT uygulamalarinin 6gretim programindaki bazi kazanimlarla iligkili olmasi,
ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarini  olumlu etkiledigini ifade
ettikleri programdan kaynaklanan tek faktér olarak belirlenmistir. MT’nin
programa eklenmesi konusunda literatiirde farkli fikirlerin oldugu goériilmektedir.
Bazi caligmalarda MT’nin programa dahil edilmesi durumunda &gretmenlerde
tarihin matematik egitimi i¢in 6nemli oldugu izlenimi uyanacagi (Horton, 2011),
bazilarinda ise ogretmenlerin MT’yi programin igerisinde kullanmaya ilgi
gostermeyecekleri (Philippou ve Christou, 1998; Siu, 2004; Smestad, 2009;
Stander, 1989) dile getirilmektedir. MT’nin birgok faydasi oldugu (Bayam,
2012; Clark, 2011; Ersoy ve Oksiiz, 2016; Horton, 2011; Gazit, 2013; Lit vd.,
2001; Liu, 2003; Weng Kin, 2008) dikkate alinirsa, programa dahil edilmesinin
daha uygun olacagi disiiniilmektedir. Ancak MT’nin derslerde kullanimi
konusunda 6gretmenlerin zorunlu tutulmamalar1 nerilmektedir.

Ogretmenlerin  MT’yi derslerinde kullanmalarin1 olumlu etkiledigini dile
getirdikleri kurs ve okuldan kaynaklanan faktorler arasinda akademisyenlerden,
meslektaslardan ve okul yonetiminden destek alma yer almaktadir. Kurstan sonra
saglanan bu destekler katilimcilarin 6zgiiven duygusunun gelismesine yardim
etmis ve Ogretmenlerin MT’ye yonelik kendilerini zamanla daha rahat ve
deneyimli hissetmelerini saglamis olabilir. Bu yoniiyle bakildiginda, dzgiivenin
(Horton, 2011; Lingard, 2000; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; Smestad,
2000) 6gretmenlerin MT’nin derslerde kullanimu ile ilgili goriislerini olumlu
etkiledigi sOylenebilir. Bu baglamda, akademisyenlerden, meslektaslardan ve
okul yonetiminden destek almanin MT’nin derslerde kullanimi konusunda
onemli oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin - MT’yi farkli amaglar icin kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdikleri amaglarin, 6grencileri aktif tutmak (Barbin
vd., 2000), 6grencilerin matematik ile ilgili genel kiiltiir seviyelerini arttirmak
(Fried, 2001; Smestad, 2003; Wilson ve Chauvot, 2000), kendilerini yenilemek,
derse dikkat ¢ekmek, yorum yaptirmak, dersi zevkli hale getirmek (Awosanya,
2001; Clark, 2006; Georgiou, 2006; Gulikers ve Blom, 2001; Lit vd., 2001,
Mayfield, 2001), dersi sevdirmek (Awosanya, 2001; Fauvel, 1991; Fried, 2001;
Gulikers ve Blom, 2001; Liu, 2003; Marshall, 2000), ilgi ve merak uyandirmak
(Baki, 2014; Cousquer, 2000; Fauvel, 1991) oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular,
MT ’nin bir¢ok farkli amag i¢in derslerde kullanilabilecegini gostermektedir.

Bu aragtirmayla Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanirken bir¢ok sorunla
kargilagtiklarini belirttikleri ortaya ¢ikmustir. Karsilagilan bu sorunlarin “egitim
sistemi”, “Ogretim programi”, “okul”, “6gretmen”, “Ogrenci” ve “zaman”
kaynakli olmak iizere alt1 temel kategoride toplandigi saptanmustir.
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Ogretmenlerin MT’den derslerde yararlanmalarii olumsuz etkileyen ve egitim
sisteminden kaynaklanan tek sorunun merkezi smav Dbaskist oldugu
belirlenmistir. Yapilan miilakatlarda bazi katilimcilar merkezi sinavlarin MT ile
ilgili uygulamalarini olumsuz etkiledigini ve MT yi 6. ve 7. simiflarda daha rahat
kullandiklarini dile getirmislerdir. Dolayisiyla, merkezi sinav baskisinin (Clark,
2011; Horton, 2011; Lit ve Siu, 1998; Lit ve Wong, 1999; Panasuk ve Horton,
2012) ogretmenlerin MT uygulamalarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bu
baglamda, yenilenen ve giincellenen matematik dersi 6gretim programlarini
uygulamaya koyan MEB’in merkezi smav sistemi ile 6gretim programi
arasindaki ikilemi ortadan kaldirmadan “MT nin derslerde kullanilmasini tavsiye
etmesi (MEB, 2009, 2013)” oldukg¢a diisiindiiriictidiir.

MT’nin derslerde kullanilmasini olumsuz etkileyen ve 6gretim programindan
kaynaklanan sorunlar arasinda programin igeriginin yogun olmasit (Lit ve Siu,
1998; Lit ve Wong, 1999; Weng Kin, 2008), ders kitaplarindaki bazi tarihsel
boliimlerin iyi hazirlanmamasi (Bellomo ve Wertheimer, 2010; Weng Kin,
2008), program kitabinin Ogretmenleri aydinlatmada yetersiz kalmasi
(Furinghetti, 2000; Rogers, 1991), kaynak ve Ogretim materyali yetersizligi
(Barbin vd., 2000; Fauvel, 1991; Horton, 2011; Le Goff, 1996; Lit ve Siu, 1998;
Lit ve Wong, 1999; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; Smestad, 2009; Sozen,
2013; Pinto, 2010; Weng Kin, 2008) yer almaktadir. Programdan kaynaklanan
bu sorunlar ve zorluklar karsisinda &gretmenlerin MT’yi etkili bir sekilde
kullanmalar1 beklenemez.

Bu aragtirma, MT’nin derslerde kullanilmasi siirecinde karsilagilan en 6nemli
sorunlardan birinin zaman boyutu ile ilgili oldugunu gostermektedir.
Literatiirdeki bircok caligmada ifade edildigi gibi (Clark, 2011; Faustmann,
2010; Fung, 2000; Horton, 2011; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; S6zen,
2013; Weng Kin, 2008), miilakatlarda katilimcilar da siklikla ders saatlerinin
yetersizligine vurgu yapmistir. Bu sorun, MT nin etkili bir ara¢ olarak derslerde
kullanilmasinda &gretmenlerin cesaretini kirabilir (Clark, 2011). Dolayisiyla,
Ogretmenlerin  MT’nin derslerde etkili bir sekilde nasil kullanilabilecegi
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenler MT’den yararlanmalarimi engelleyen ve okuldan kaynaklanan
sorunlar olarak simif mevcutlarimin kalabalik olmasini, idareden yeteri kadar
destek alamamayi, teknolojik arag-gereglerin eksik veya bozuk olmasim dile
getirmiglerdir. Bu durum, okullara ihtiyag duyduklart arag-gereglerin
gonderilmesinin, simif mevcutlarinin azaltilmasinin ve okul idaresinin MT
konusunda bilinglendirilmesinin MT’nin derslerde kullanimi konusunda ne kadar
o6nemli oldugunu gostermektedir.

Bazi1 Ogrencilerin  seviyelerinin  diisiik olmasi, sorumluluklarini yerine
getirmemesi, motivasyon eksikliklerinin olmasi, MT’nin degerini anlayacak
kadar genel kiiltiire sahip olmamasi (Siu, 2007) ve derse ilgisiz olmasi
Ogretmenler tarafindan 6grencilerden kaynaklanan sorunlar olarak ifade edildigi
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tespit edilmistic. Bu baglamda, 6grenci kaynakli sorunlarin asilmasi igin
ogrencilerin MT nin 6nemi, MT ile ilgili etkinliklerdeki rolleri ve gorevleri gibi
konularda bilgilendirilmeleri gerektigi anlagilmaktadir.

Katilimeilarin MT’nin derslerde kullanilmasini olumsuz etkileyen 6gretmen
kaynakli sorunlar olarak konulari yetistirme kaygisi yasama, MT kullanilarak
yapilan uygulamalarda sinif kontroliiniin bozulabilecegini diisiinme (Yildiz vd.,
2010), ozgiiven eksikligi duyma (Horton, 2011; Lingard, 2000; Panasuk ve
Horton, 2012; Siu, 2007; Smestad, 2000), is yiikiiniin artmasi (Carter, 2006) ve
MT’ye yonelik bilgi veya deneyim eksikligi yasama (Barbin vd., 2000; Gazit,
2013; Horton, 2011; Lit ve Siu, 1998; Lit ve Wong, 1999; Panasuk ve Horton,
2012; Siu, 2007; Smestad, 2000; Weng Kin, 2008) gibi nedenler belirttikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 bu sorunlar ve zorluklar karsisinda
MT’yi kullanmayabilecekleri ve rutin uygulamalarina geri donebilecekleri
unutulmamalidir.
ONERILER

Bu arastirmanmn sonuglari dikkate alinarak olusturulan Oneriler asagida
sunulmustur:

*Ders kitaplarindaki bazi tarihsel boliimlerin, kitaplarin geri kalan kismindan
soyutlanmis olmalart nedeniyle 6gretmenlerin bu béliimleri konuyu resmetmeye
yardim edecek bir faktor olarak diistindiikleri ve derslerinde kullanilmadiklart
gorilmiistir. Bu nedenle, Ogretmenlerin tarihsel bolimleri gereksiz
diigiinmelerine neden olmayacak ve derslerinde kullanabilecekleri bir kaynak
olarak gormelerini saglayacak sekilde bu boéliimlerin yeniden diizenlenmesi
Onerilmektedir.

*Yenilenen ve giincellenen 6gretim programlarinda Ogretmenlere derslerinde
MT’yi kullanmalarinin faydali olacagi sdylendigi ancak bunu nasil yapacaklari
hakkinda yeterli bilgi verilmedigi gorilmiistir. Bu sebeple, &gretim
programlarindaki MT ile ilgili bilgilerin 6gretmenleri yonlendirecek sekilde
yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir.

*Gozlemler sirasinda kazanimlarin  dgretmenlerin  MT’den yararlanmalari
hususunda etkili oldugu goriilmiistiir. Ornegin 6gretmenlerin kazanimlarla ilgili
sozleri ve calisma yapraklarint daha ¢ok kullanma egiliminde olduklar
goriilmiistiir. Bu nedenle, dgretmenlerin derslerinde MT’yi kullanmalar1 igin
Ogretim programina kazanimlarla iligkili MT etkinliklerinin yerlestirilmesi
onerilmektedir.

*Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanmalarim olumsuz etkileyen en dnemli
faktorlerden birisinin zaman yetersizligi ile ilgili oldugu gorilmiistiir. Bu
sorunun asilmasi ya da azaltilmas: amaciyla 6gretmenlerin MT nin derslerde
etkili kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri 6nem arz etmektedir. Ayrica,
ortaokul matematik dersi 6gretim programima “MT” isimli se¢meli bir dersin
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konulmas:t ya da “Matematik Uygulamalari” dersi kapsaminda MT ile
zenginlestirilmis etkinlikler yaptirilmasi faydali olabilir.

*Baz1 6gretmenlerin okul idaresinin sinav kagitlar1 disinda fotokopi ¢ekmeye izin
vermemesi nedeniyle, kursta kendilerine verilen tanmitim kilavuzundaki MT ile
ilgili baz1 etkinlikleri kullanamadiklar1 gériilmiistiir. Bu baglamda, idarecilerin
MT’nin 6nemi konusunda bilinglendirilmesi, 6gretmenlerini derslerinde MT yi
kullanmalar i¢in tesvik etmeleri ve desteklemeleri gerekmektedir.

*Sinif mevcutlarmin kalabalik olmasi, okullardaki teknolojik arag-gereglerin
eksik veya bozuk olmasi gibi sorunlarin, 6gretmenlerin MT’yi derslerinde
kullanmalarini olumsuz etkiledigi gériilmiistiir. Bu nedenle, okullarin teknolojik
arag-gere¢ imkanlari arttirilabilir ve sinif mevcutlart makul seviyeye (20-25 kisi)
cekilebilir.

*Ogretmenlerin derslerinde MT’yi kullanmalarinda dgrencilerin niteliginin ve alt
yapisinin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, MT ile ilgili uygulamalarda,
ozellikle akademik basar1 anlaminda orta diizeyde bir Ogrenci profilinin
kullanilmas1 6nerilmektedir.

*Ogrencilerin MT’ye daha ¢ok énem vermeleri ve Ogretmenlerin iizerindeki
sinav baskisini azaltmak igin merkezi simavlarda MT ile ilgili sorular sorulabilir.
Ayrica MEB, 6gretmenleri yaptiklar1 sinavlarda MT’ye yonelik soru sormalari
konusunda tesvik edebilir.

*Ogretmenlerin MT ile ilgili etkinlikleri kullandiklarinda bazen sinif ydnetiminin
zorlastigl, bu sebeple de Ogrencileri derse adapte etmede zorlandiklari
goriilmiistiir. Kurs programinda, 6zel olarak MT’nin kullanildigt derslerde sinif
yonetimi boyutuna odaklanilmadigi, 6gretmenlerin bu derslerde dgrencileri nasil
kontrol edecekleri konusunda bilgilendirilmedikleri dikkate alindiginda kurs
programinin sinif yonetimi yoniiyle eksik kaldigi anlasilmaktadir. Bu nedenle,
benzer kurslarda simif yonetimi boyutunda da bilgilendirme yapilmasi faydal
olacaktir.

*Ogretmenlerin MT’nin derslerde kullanimu ile ilgili bilgilerinin ok sinirli, hatta
yetersiz oldugu dislintildiiglinde, bu calismaya benzer yapida hazirlanan
kurslarin daha genis Orneklemlerle farkli branslardaki (smif O6gretmenleri,
ortadgretim matematik Ogretmenleri gibi) Ogretmenlere de uygulanmasi,
Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve deneyimlerini arttirmalarina yardimci
olacaktir. Ayrica bu c¢alismanin ilkokuldaki smif ve lisedeki matematik
Ogretmenleri ile tekrarlanmasi durumunda elde edilecek sonuglarin, bu
arastirmanin sonuglarim daha iyi anlamada yararli olacag: diistiniilmektedir.
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SUMMARY

Due to the new developments, renovation and update efforts of elementary and
secondary education curricula were made to improve the quality of education in
Turkey in recent years. The importance given to history of mathematics was
increased by time with the mathematics curricula renewed on 2005 and updated
in 2013 respectively. But since the number of teachers using history of
mathematics in lessons is very few, necessity for an in-service training program
is revealed as a result of reasons such as lack of source and materials, low self-
confidence, insufficient knowledge and experience, lack of time. It is aimed to
determine views of teachers about factors which affect history of mathematics
usage in lessons positively and negatively in this study. Case study method was
used in this study. For this purpose, a 40 hour course program was designed. The
designed in-service training program was implemented to 20 middle school
mathematics teachers in a period of 10 days. Theoretical information is given,
sources about history of mathematics are introduced, worksheets and activities
prepared in accordance with curriculum were shown the teachers in the training
program. Also, history of mathematics practices was done by the teachers and
they are required to bring activities about history of mathematics. Six teachers
had been observed in their lessons for 19 lesson hour each on both terms after the
course and after each lesson semi-structured interviews were done. Data obtained
in the study were presented in tables after descriptive and content analyses.

When the findings were examined, it was seen that there had been many positive
factors which had affected enriching participants’ lessons with history of
mathematics. These factors were determined to be collected under “curriculum”,
“course”, “school”, “student”, and “teacher” based five main categories. It was
determined that the only factor based on curriculum that makes teachers integrate
history of mathematics into their lessons was the fact that history of mathematics
applications were related to some attainments in the curriculum, the only factor
based on course was providing positive academician supports. The factor based
on school, teachers expressed most was obtaining positive responses from their
colleagues. Also, it was determined that the positive factor that teachers had
expressed most for using history of mathematics in their lessons was providing
students’ attendance to lessons actively. The positive factor based on teacher
participants stated most was found to be their ambition to update themselves.

Teachers were found to have many difficulties in their practices enriched with
history of mathematics. These difficulties were determined to be collected under
six main categories as “education system”, “curriculum”, “time”, “school”,
“student”, and “teacher”. The only negative factor participants had expressed
based on education system which avoided them integrate history of mathematics
to their lessons was found as the central exam pressure. Also, the factor teachers
most frequently had expressed based on curriculum was the historical snippets
on textbooks which were not prepared well. The only factor that avoid
participants integrate history of mathematics into their lessons based on time was
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the lack of time. In addition to this, the factor teachers had stated most frequently
based on school was the insufficient support of school administrators and lack of
technological instruments or broken instruments. The factor based on students
participants stated most which avoided them using history of mathematics in
their lessons was the low education level of some students. The negative factor
based on teacher that teachers expressed most frequently which avoided them
using history of mathematics in their lessons was the fact that history of
mathematics increased their workload.

At the end of the study, redesigning historical snippets on textbooks, reviewing
information about history of mathematics in curriculum in a new form that
directed teachers and integrating attainments related to history of mathematics
into curriculum were recommended. Also, to provide teachers use history of
mathematics in their lessons effectively, raising awareness of school
administrators about history of mathematics, encouraging and supporting
teachers in using history of mathematics in their lessons by the administrators
were also suggested. In addition to these increasing technological instruments in
schools and limiting class size between 20-25 pupils were thought to be useful.
To make students give more importance to history of mathematics and decrease
the exam pressure on teachers, questions about history of mathematics can be
asked on exams. In practices related to history of mathematics, especially
regarding academic success, using a middle level student profile was
recommended. Also, teachers can be encouraged to ask questions related to
history of mathematics by The Ministry of National Education. To prevent
teaching difficulties in classroom management while teachers use history of
mathematics activities in their lessons, informing teachers about classroom
management in similar courses may be useful. When the knowledge of teachers
regarding using history of mathematics in their lessons is considered to be
limited and insufficient, if courses prepared with a more sampling set similar to
the one in this study applied to teachers of different branches (such as primary
school teachers, secondary mathematics teachers etc.), it will be helpful for the
teachers in increasing their knowledge and experiences related to this issue.
Lastly, the findings which will be obtained after re-implementing this study with
primary school teachers and mathematics teachers in high schools will enable to
understand results of this study better.



