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Ozet

Sosyal bilgiler egitimi gelecegin etkin ve nitelikli vatandaslarini yetistirme acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.
Stirdiiriilebilir ve kalici bir sosyal bilgiler egitimi igin kiiciik yaslardan itibaren farkindalik kazanilmasi, bilgi,
beceri ve tutumlara sahip olunmasi egitimi daha nitelikli hale getirir. Erken ¢ocuklukta (okul 6ncesi) sosyal
bilgiler egitimi sosyal gelisim alanindan beslenerek; tarih, cografya, vatandaslik vb. birgok disiplini iginde
barindiran biitiinciil bir egitim alanidir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklariyla (3 yas - 7 yas) sosyal bilgileri
deneyimlemek ve &gretim siirecinde dahil etmek Tiirk okul 6ncesi egitim alaninda yeni bir disiplindir.
Cocuklarin sosyal alanla ilgili bir¢ok beceri ve yeterligi kazandirmay1 amaclayabilir. Sosyal bilgiler egitimi icin
okul 6ncesi programinin; giinliik yasamla ve bireylerin 6nceki yasantilariyla kolaylikla bag kurulabilen sarmal
bir yaklasimda olmasi, disiplinlerarasi, tematik ve proje temelli ¢alisma icin elverigli eklektik bir yapiya sahip
olmasi dnemli dinamikler olarak ifade edilebilir. Sosyal gelisim alani kapsaminda sosyal bilgiler egitiminin
kiiciik ¢ocuklar igin sosyal becerileri, vatandaslik becerileri, ulusal ve evrensel degerleri, temel tarih, cografya ve
vatandasghk farkindali§1 kazandirma gibi 6nemli bir alanlara hizmet etmektedir. Bu baglamda kapsamli bir
sekilde ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi yontemiyle erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi; egitim
programi, egitimsel yaklasimlar, 6gretmenin rolii, cevre ve smif ortami, materyal ve kaynaklar, degerlendirme
boyutlar1 okul 6ncesi egitiminin temel dinamikleri ve ilkeleri kapsaminda ele alinarak degerlendirilmistir. Erken
¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi uygulamaya iliskin erken ¢ocukluk sosyal bilgiler yeterlikleri ve becerilerinin
tanimlanmasi, konuya iliskin 6gretmen yeterliklerinin artirthp giiclendirilmesi, uygulama iligkin deneysel
¢alismalarin ve egitim modiillerinin artirilmasi dneriler olarak ifade edilebilir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insan dogumundan itibaren zamanla gelisip, degisir. Bu degisim ve gelisim,
cevresiyle etkilesime girerek gerceklesir. Bronfenbrener'in Ekolojik Sistem Modeli perspektifi ile
cocuklar bireysel ve ¢evresel karakteristiklere bagl olarak gelisip, degisirler. Bu model ¢ocugun tabiat1
ve birincil gevresinin gelisimi iizerinde etkisi oldugunu vurgularken; bireyin c¢evresiyle olan
etkilesiminden olusan gelisimsel ¢iktilarin1 kisi (biyolojik ve kisisel ozellikler), siire¢ (birey-cevre
etkilesimi), baglam (sosyal ¢evre) ve zaman boyutlariyla ele almaktadir. Cocugun yasaminda
kendisini ve birbirlerini etkileyen farkli sistemler yer almakta ve bu sistemler ¢ocugun gelisimsel
ciktilarina etki etmektedir. Bu sistemler yakindan uzaga aile, okul, farkli gruplar, arkadaslar, sosyal
kurumlar, kiiltiirel ve sosyal gevre, yasan toplum ve {iilke bireyin yakinsak gevresinden daha ileriye
giderek bu kapsamda gelisim ve degisim gostermesini ele alir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006).
Sosyal varlik olan bireyin zamanla yakindan uzaga cevresinin gelisip, degismesi ve genislemesi sosyal

cevreyi olustururken gelisimsel alanlarda anlamli farkliliklar yaratir.

Sosyal gevre cocuklarin egitimi ve gelisiminde dort ana cerceve cizer. Bunlar sirasiyla; sosyal
beceriler, sosyallesme, sosyal sorumluluklar ve toplum caligmalar: olarak ifade edilir. Bu gergeveleri
kapsayan yeteneklerin ve bilgi birikiminin en etkin sekilde bir araya getirildigi ortamlar ¢ocugun
yasadig1 ev, okul ve en genis manada yasanilan sosyal gevreyi olusturur. Kostelnik, Soderman ve
Whiren (2011) bu dort ana gergeveyi su sekilde agiklamistir: A) Sosyal beceriler: ¢ocuklar etrafindaki
diger bireylerle iletisim kurar. B) Sosyallesme: Cocuklar toplumun degerlerini, inanglarin,
geleneklerini ve kurallarini 6grenir. C) Sosyal Sorumluluklar: Cocuklar, bireysel farkliliklara saygili
olmay1 ve {iyesi olduklari topluma katki saglayan birer birey olmay: Ogrenir. D) Sosyal Bilgiler:
Cocuklar, ge¢miste ve giliniimiizde bireylerin sosyal ve fiziki gevreleriyle nasil iletisim kurduklarinm

kesfeder.

Tim bu gerceveler hem tek baslarina hem de birbirleriyle iliskili olarak islevsellige sahiptir. Bu
nedenle, erken yastaki ¢ocuklarin 6gretmenleri bu dort unsura da azami 6nem vermek zorundadir. Bu
baglamda, 6gretmenler; sinf iginde toplumsal yasami 6rneklendirici faaliyetler uygulayarak, dogal bir
siirecte gelisen sosyal iligkileri tesis ederek, programli sekilde egitimler planlayarak ve dikkatle
secilmis materyaller kullanarak egitim verirler (Kostelnik, Soderman ve Whiren , 2011). Sosyal ¢evrede
siirdiiriilen egitimler; ¢ocuklarin, yakin ¢evrelerinde yer alan diger bireylerle iliski kurmalarmi ve
dolayisiyla sosyal yeteneklerini gelistirmelerini saglar. Cocuklar, dar cevrelerinde gelistirdikleri bu

sosyal yeteneklerini zamanla daha genis ¢evrelerde kullanarak yayginlastirir.

Sosyal ¢evrenin ana Ogelerinden biri olan sosyal bilgilerin dogru sekilde taniminin yapilmasi

oldukca karmagiktir; ¢iinkii sosyal bilgiler pek ¢ok alanla ilgili pek ¢ok kavrami biinyesinde tasir.
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Beseri bilimlerden, doga bilimlerine kadar ¢ok genis bir yelpazedeki ¢esitli alanlar1 iceren sosyal
bilgiler, insana iliskin tiim konular: ele alma hedefine sahiptir. Bu yiizden sosyal bilgilerin en 6nemli
ozelliklerinden biri de ¢ok yonlii bir egitim programina sahip olmasidir (Melendez, Beck ve Fletcher,
2000). Sosyal bilgiler alan1 antropoloji, sosyoloji, biyoloji, tarih, siyaset bilimi, cografya, iktisat ve
ekonomi gibi birbirinden farkli pek ¢ok alandan kavramlar1 biinyesinde barindirir (Maxim, 1999).
Erken g¢ocukluk doneminde bu kavramlar oyun, bireyler arasi iletisim, kitap okuma ve cocugun
kendisi, ailesi ve yakin cevresini kapsayan projeler, anketler, veri madenciligi ve analizi yoluyla
degerlendirilir. Tlkokulun baslangi¢ yillarinda ise kapsam biraz daha genisletilir ve yerel ve genel
tarih, iktisadi ve ekonomik trendler, kismen siyaset bilimi ve cografyayr da kapsar. Tim bu
cerceveden bakildiginda, cocuklarin erken yaslarda ve 6grenim hayatlarinin ilk yillarinda edindikleri
bu bilgiler, sosyal becerileri ve gesitli konularla ilgili edindikleri teorik ve uygulamali temel bilgiler,
yasamlarinin ileriki doénemlerinde kendilerine ¢ok biiyiik katkilar saglar ve hayat boyu yeni bilgiler

ogrenmenin yollarini gosterecektir (Lackaff ve Mindes, 2013).

Okul oncesi dénemde sosyal bilgiler egitiminin 5 temel hedefinden bahsedilebilir. Bunlar
bireysel gelisim, sosyal ve medeni yetkiler, sosyal gergekliklere iliskin bilgi birikimi, bireyler arasi
farkliliklara saygi ve kiiresel vatandaslik olarak ifade edilir (Melendez, Beck ve Feltcher, 2000;
Odhiambo, Nelson, ve Chrisman, 2016). Lackaff ve Mindes (2013) bu hedeflerin dort islevsel 6ge
tizerinde odaklandigini ifade ederken, bu oOgeleri su sekilde aciklamistir: A. Insanlar, Gecmis ve
Gelecek; B. Insanlarin Bagimliliklar1 ve Birlikleri; C. Vatandaslik ve Devlet D. Insanlarin ve
Yasadiklar1 Yer (Lackaff ve Mindes, 2013). Tiim Ogretimsel siirecler bu hedefler ve islevler iizerine

yapilandirilir.

Sosyal ortamda yapilan 6gretimsel ve sosyal ¢alismalar daha erken yaslarda insanin hayatina
etki eder. Bu nedenle sadece toplumun bugiinkii standartlarini gelistirmeyi degil gelecek nesiller igin
faydali olmay1 amagclayan bireyler yetistirme konusunda erken ¢ocukluk dénem egitimi onemlidir.
Bu baglamda; ornek vermek gerekirse smif icinde kurallarin nasil tespit edildigi ve uygulandigy,
cevrenin korunmas: basta olmak iizere sosyal yasamin basta gelen meselelerini odak alan tematik
calismalar temelde gocuklara nasil daha iyi birer vatandas olunabilecegini gostermeyi hedef alir

(Koralek ve Mindes, 2006; Martin, 1990).

Gergek yasamdan elde edilen deneyimleri ve sosyal hayatin gercek dinamiklerini yansitan
calismalar, ¢ocuklarin hem sinif icindeki zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimini saglar hem de gergek
yasamda duygusal ve sosyal uyumunu pekistirir (Mindes, 2008). Sosyal gevrelerini daha ilk
yaslarindan itibaren 6grenmeye baslayan okul oncesi ¢ocuklar: icin yasamdan ve sosyal iliskilerden

beslenen sosyal bilgiler egitimi ¢ocuklarin sosyal alan gelisimlerini giiclendirirken, yasadikalr
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diinyay1 daha kolay anlamlandirmalarina ve topluma hizlica adapte olmalarini saglar. Bu kapsamda

asagidaki sorulara literatiir taramasi yontemiyle cevap aranmuistir:
e Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina nigin sosyal bilgileri 6gretimi yapilmalidir?

e  Erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi; 0gretme-6grenme siirecinin dinamikleri (egitim
programi, egitimsel yaklasimlar, 6gretmenin rolii, ¢evre ve sinif ortami, materyal ve kaynaklar,

degerlendirme) agisindan nasildir?

e Uluslararast ve ulusal alan yazimi kapsaminda erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler

egitiminde uygulamaya iliskin noktalar nelerdir?

Yontem

Bu kuramsal ¢alisma, okul oncesi donemde sosyal bilgiler egitimine yonelik biitiinciil bir
anlayisla; cocuklarin sosyal-duygusal gelisim oOzelliklerinden hareketle sosyal bilgiler &gretme-
Ogrenme siirecinin irdelenmesini ve uygulamaya iliskin 6nemli noktalarin tespitini kapsamaktadir. Bu
calismada derleme yontemi araciligi ile literatiir taramasi kullanilmistir (Dortbudak, 2006). Bu
kapsamda arastirma konusuyla dogrudan iligkili calismalarin simiflandirilmast ve analizi yapilarak
konuya yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Literatiir taramas: asamasi, akademik online veri
tabanlarinda ve akademik arama motorlarinda (okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sosyal gelisimi,
sosyal yeterlik, sosyal beceriler, erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi, kii¢iik ¢ocuklar icin tarih-
cografya egitimi vb.) anahtar kelimeler ile sorgulama yapilarak , basili kaynaklara ulasarak, ulusal
(MEB, ACEV, ANACEV, TEGV, Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi) ve uluslararasi
kuruluslarin (NCSS, NAEYC) kurum raporlar1 incelenerek gerceklestirilmistir. Tarama sonucunda
elde edilen c¢alismalar, erken c¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi; egitim programi, egitimsel
yaklagimlar, 6gretmenin rolii, ¢evre ve sinif ortami, materyal ve kaynaklar, degerlendirme boyutlari
okul Oncesi egitiminin temel dinamikleri ve ilkeleri kapsaminda ele alinarak degerlendirilmis,

uygulamaya iliskin 6nemli noktalarla birlikte yorumlanmistir.
Bulgular
Neden Erken Yasta Cocuklara Sosyal Bilgileri Ogretelim?

ABD Ulusal Sosyal Bilgiler Birligi (NCSS) tanimina gore sosyal bilgiler, medeni yetkileri
gelistirmeyi hedef alir ve beseri bilimler ile insan bilimlerinin dinamiklerini esgiidiim halinde kullanir.
Buna ek olarak NCSS sosyal bilgiler egitiminin geng bireyleri kamu yararim gozeten, kiiltiirel
farkliliklara saygili, demokrat birer kiiresel vatandas olmasina odaklandigini vurgulamaktadir
(Mindes, 2005; NCSS, 1994). En basit haliyle, sosyal bilgiler insanlar ve insanlarin birbiriyle nasil

iletisim kurduklari ile ilgilenen disiplindir. Kiigiik yastaki bireyler, beraber yasadig1 toplumu, ¢evreyi
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ve etraflarindaki diger insanlari merak eder. Cocuklarin ¢ogu, bireysel kimlikler, aile adi verilen
kiiclik gruplarda nasil yasandigi, nasil arkadas sahibi olundugu ve yasadigimiz diinya gibi “insana

iliskin” konulara merak besler ve sorgular (Anderson, 2010, ss. 12).

Sosyal calismalarin en 6nemli vurgularindan ve ortak yararlarindan biri de erken yaslardan
itibaren demokratik toplumun 6nemli ve vazgecilmez bir parcasi olmaktir. Bu bakis agis1 ¢ocuklarin
demokratik toplumun degerlerine saygi duydugu kadar ona katk: saglamasini da odak alir (Koralek
ve Mindes, 2006; Mindes, 2008). Ayrica ahlak gelisimi ve karakter egitimi i¢in de giiclii bir zemin ve
gelisimsel doniisimler hazirlar (Mindes, 2008). Genelden 0zele; okullarin/ siniflarin ya da smnif igi
o0grenme merkezlerinin bu doniisiimdeki rolii en az aile bireyleri ile kurulan iliski kadar 6nemlidir.
Smif igi iligkiler, sinufta uyulmas: gereken kurallar, sosyal sorumluluklar ve karakter egitimi, sosyal
yasamla ¢ocugun iletisim kurmasimi saglayan unsurlar olarak one ¢ikmaktadir. Cocugun sosyal
yonden gelismesi, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerle tanismasi ve bu kisilerin farkli deneyimlerini

O0grenmesi neticesinde hizlanir.

Geleneksel olarak erken ¢ocukluk donemi egitim programlari, ev yasami ve Kkiiltiirel
calismalar1 kapsayan igeriklere sahiptir. Cocuklarin birbiriyle iletisim kurmasini, beraberce eglenirken
ogrenmelerini saglayan etkinlikler aslinda toplumun daha birbirine saygili ve uyumlu bireylerden
olusmasini hedefler. Boylelikle vatandaslik egitimi ve mantig1 da ¢ocuklara verilmis olur (Mindes,
2008, ss. 40-41). Sosyal bilgilerin ¢ocuklara en dogru sekilde dgretilebilmesi etkin 6grenim, birbiriyle
ilintili konularin se¢imi (gocuklarin kiiltiirel yasantilari, kisisel bilgi birikimi, toplumsal ve kiiltiirel
meseleleri kapsayan bir bakisla ele alinmali), anlamsal ve kavramsal iliskinin kurulmas: (¢evresel
faktorler ile algisal ve duygusal yetkinlikler dikkate alinmal1), konularin ilgi ¢ekici hale getirilmesi (ilk
elden Ogrenilen, kisinin kendisinin bizzat sectigi ve sosyal iligkileri temel alan bir bakisla secilmeli),
aktif katilim, sosyal ve katilimal niteliklerin vurgulanmasi, 6gretim standartlarinin ve davranislarinin
dogru tespit edilmesi gibi pek ¢ok unsurun dikkate alinmasini gerektirir (Seefeldt, Castle ve Faconer,
2014, ss.13). Okul oncesi egitimde odak nokta 6grencinin kendi benligini kesfetmesi, kendini kontrol
etmeyi 0grenmesi, kendine giiven duymay1 kesfetmesi ve tiim bunlarin yaninda fiziksel ve bilissel
yeteneklerin gelismesidir. Bu noktada ortak ¢alisma yontemi 6grencinin kendi benligi kesfetmesine

imkan saglayacak kitaplar okumasi ve tartismasidir (Mindes, 2008).

Melendez, Beck ve Fletcher (2000), ABD Sosyal bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler
egitimi ilgili yaptig1 tanimin erken donem cocuk egitimi {izerindeki etkilerini ii¢ temel cercevede
degerlendirebilecegini vurgulamistir.  Birincisi; sosyal bilgiler, gesitli disiplinlerin kavramlarim
kapsayan bir egitim programina sahiptir. Bu nedenle egitim program igerik olarak ¢ocuklarmn farkl
disiplinlerden  kaynakli  deneyimleri edinmesine ve olaylann farkli bakis acilariyla

degerlendirebilmelerine odaklanmalidir. Tkinci olarak; sosyal bilgilere iliskin bilgi birikimi ancak ve
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ancak begserl ve sosyal bilgilerde yer alan farkli disiplinlerinin sistemli ve uyumlu sekilde ele
almmasiyla kazanilabilir. Son olarak; sosyal bilgiler egitim programinin acik ve net sosyal misyonu
cocuklarin sosyal gruplar iginde yasama yeteneklerini gelistirmektedir. Bu nedenle de sinif ortaminin
tam kapsamli bir sosyal 6grenme laboratuvar: seklinde kurgulanmas: ve bu maksatla kullanilmasina
ihtiya¢ vardir. Okul 6ncesi dénemde sosyal bilgiler egitim anlayisim1 daha iyi anlamak igin yas

donemlerine gore bireylerin 6zelliklerini iyi bilmek gerekir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklari

36 ay- 60 ay aras1 donem. Toplumla etkilesim 3 yastan 5 yasina kadar gittik¢e genisler ve karmasik
hale gelir. Bircok c¢ocuk evi ve okul Oncesi kurumunu toplumun parcas: olarak goriirken,
Ogretmenleri, toplum icin calisan (belediye, hastane, market calisanlari vb.) ve temel bakim
hizmetlerini farkli saglayan kisileri, farkli deneyimlerle genisleterek 6grenir, toplumsal farkindalik
kazanir. Bu yastaki ¢ocuklar rol oynamadan hoslanurken, toplumda farkli {iyeleri, gruplar: taklit
etmeye baslayacak, bu da toplumdaki kisilerin kim olduguna dair goriisleri ve bilgileri zenginlestirme
firsati saglayacaktir. Ogretmenler bu baglamda uygulamali etkinliklerde Ogrencilerin is birligi,
uzlagsma vb. becerilerini giiclendirirken, objelerle ve materyallerle (kil, lego vb.) rol oynayama

calismalarryla problem ¢d6zme becerilerini tesvik edebilir (Mindes, 2005; More, 2012; Wallace, 2005).

Ana okulu (60-72 ay). Anaokulu ¢agindaki ¢ocuk sosyal iliskileri daha iyi iliskilendirip anlamaya
baslar. Bu yas grubunda, 6gretmen arkadas edinme becerilerini kullandirabilir. Bu baglamda ¢ocuklar
smif kurallarin1 ve kurallarin gerekcelerini anlama, problem ¢ozmeyi Ogretme, toplumun nasil
calistigina dair anlam olusturma gibi bir¢ok yetkinligi elde eder (Odhiambo, Nelson ve Chrisman,
2016). Ahlak ve karakter egitimi, sosyal beceriler, duygusal okuryazarlik bu donem iginde daha etkin

yapilandirilmaya baslanabilir (Mindes, 2014).
Erken Sosyal Farkindalik

Genel anlamda bakildiginda Piaget'nin gelisimsel kuraminda ve Brofrenbrenner’in Ekolojik
kuraminda ortaya koydugu cerceve erken donem ¢ocukluk egitimi i¢in 6nemli modellerdir. Cocuklar
daha erken yaslarindan itibaren eskiye gore ¢ok daha fazla insanla bir araya gelmekte ve ge¢misle
kiyaslanamayacak kadar ¢ok daha fazla olayla karsilagsmaktadir. Bununla beraber, ¢ocuklar daha fazla
medya etkisine maruz kalmakta, aileleri ve yakin gevreleriyle ¢ok daha yogun bir fikir ve deneyim
paylasimi yasamaktadirlar (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000; More, 2012). Kiiciik ¢ocuklar icin tNCSS
tarafindan tanumlanan sosyal bilgiler kapsami ve igerigi ana okul ve ilkokulun ilk yillarim
kapsamaktadir (Mindes, 2005). Bunlar su sekildedir:

o Ana okulu: Sosyal anlamda kendine iliskin farkindalik

o 1’nci Sinif: Okulda ve ailede birey
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o 2'nci simif: Komsuluk
o 3’tincii sinif: Diinyay, ayni ¢evrede yasadig1 diger insanlarla paylasmadir.
Tiirkiye’de 1.-3. smiflar arasi uygulanan Hayat Bilgisi Egitimi Programlarinin séz konusu
kapsam ve icerige benzer ve ilintili bir icerik ve kapsama sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir
(MEB, 2017). Bir bagka boyut ise kiiresel egitimdir. Erken ¢ocukluk doneminde kiiresel egitim, gittikce
daha karmasiklasan ve i¢ ice gecen diinyada 6grencilerin hem kendi hayatlarin siirdiirmeleri hem de
bagkalarinin hayatlarini degistirmelerine yardimci olabilmeleri i¢in gerekli yetenekleri, bilgileri ve
davramis kaliplarin1 kazandirmay: ifade eder (Mindes, 2008). Temel olarak Ogrencileri, kiigiik
yaslardan itibaren sosyal bilgiler egitim programinin bir pargasi olarak; baska kiiltiirlerle, baska
insanlarla, bakis agilariyla, kazamimlarla, diinyanin en uzak koselerindeki insanlarin ihtiyaglariyla
tanistirmay1 hedefler. Kiiresel ve kiiltiirel bir yaklasimla degerlendirildiginde ¢ocuklar; kendileri ve
cevrelerindeki sosyal iligkiler ag1 konusunda bilgi birikimine sahip olmakta, yakinda ve uzakta yer
alan kisilerin deneyimlerini inceleme imkani edinmekte, olaylar ve kisilerin kararlar ile ilgili olarak
baglantilar kurabilmekte ve degerlendirme yapabilmekte, farkl: iilkelerdeki insanlarin kiiltiirlerine,
hayat felsefelerine saygi duymay: ogrenmekte, baskalarinin fikirlerine, inanglarina ve davranislarina

hosgoriilii olmaya baglamaktadir.
Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasimlarla Sosyal Bilgiler Egitimine Bakmak

Programin gelisimsel bakimdan uygun uygulamalar1 giinliikk yasam becerileri iizerine
yapilandirilmasini isaret etmektedir. Bunlar; grup i¢i sosyal beceriler, oyun esnasindaki etkilesimler;
ogrencilerin diinya hakkinda fikirleri, selamlasma, yemek gibi sosyal uygulamalardaki ortak
sozciikler, vb. gibi 6rneklendirilebilir. Okul 6ncesi egitimde alternatif egitim yaklasimlari yasanan
ylizyilin yetistirmek istedigi ideal insan modeline ulasmak igin ¢ocuklarin gelisimsel ¢iktilarin
artirmak icin ortaya atilan birbirinden farkli modellerdir. Farkl: iilkelerde uygulanip degerlendirerek
kabul gormiis ve olumlu tepkiler almis bir¢ok alternatif egitim yaklasimi bulunmaktadir. Genel olarak
alternatife egitim yaklasimlar1 sosyal etkilesimler, sorumluluklar ve sosyal yapilanmalar: icerisinde
barindirsa da (Edwards, 2002) okul oncesi egitimde sosyal bilgiler egitimi igcin en elverisli olan
yaklasimlar Reggioe Emilia, Montessori, High/Scope’dur. Bu yaklasimlar kii¢iik ¢ocuklar i¢in sosyal
bilgileri yapilandirirken “ne” ve “nasil” sorularimi kullanir. Uluslararasi perspektifte “ne” NCSS
standartlar1 icinde bilgiyi meydana getirir. “Nasil” 6grenme ortaminin hangi yollarla ya da hangi

isteklerle yapilandirildigini igerir (Seefeldt, Castle ve Faconer, 2014, ss.13).

Ele alinan bu ii¢ yaklasim farkli agilardan sosyal bilgiler egitimi i¢in uygunluk tasir. Reggio
Emilia’da, 6gretmen, 6grenci ve aileler arasindaki is birligi demokrasiyi ve NCSS hedeflerini temsil
ederken, bireysel ve problem/catisma ¢dzme icin saygry1 yansitan anahtar bir 6zelliklere sahiptir. High

Scope ise, cocuklarin bagimsizligini is birligi ve sorumlulukla destekleyen bir anlayisa sahiptir. NCSS
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hedefleri beceri, davranis ve degerler iizerine yogunlasirken Ogrenme cevresini destekler. Son
alternatif yaklasim olarak ise Montessori, cocuklarin 6grenme ¢evrelerinin bakimai igin cesaret verir ve
temizlik, diizen okul giiniin 6nemli bir boliimiinii icerir. Montessori okullarinda isbirlikgilik tesvik
ediliyor olmasma ragmen, ¢ocuklar bagimsiz olarak calisir ve diger ¢ocuklarin islerine miidahale
olmasi engellenir. Cevreye, cevrelerindeki yetiskinlere ve akranlarina saygi, 6zerklik ve sorumluluk
kapsaminda desteklenir. Problemler, problem ¢6zmeyi ve sorgulamay saglayacak sekilde tasarlanir.
Cografya ve tarih 3 yasindan itibaren Montessorri programlariin temel boliimleridir. Ornegin;
bagimsiz calisma ve bireyselcilik {izerine kurulan olan (Edwards, 2002) bir Montessorri sinifinda
cocuklar icin Ozel olarak tasarlanmis haritalarla oyun oynama firsati sunulurken, iilkelerin ya da
kitalarin isimlerini 6grenebilirler. Cocuklar sarmal bir anlayisla ilkokul diizeyinde farkli tilkelerin
kiiltiirlerini ve bu {tilkelerdeki akranlarinin yasamlarini kesfedebilirler (Seefeldt, Castle ve Faconer,

2014, ss.13).
Egitim Programi

Devlet okullarinin temel kurulus maksadi olan vatandaslari, hayatlar1 boyunca
demokrasimizin gelismesine kat1 saglama kapsaminda yetistirme manti§1 sosyal bilgiler egitim
programinin en 6nemli ¢iktisidir. Sosyal bilgilerdeki 4 temel kavram olan bilgi, yetenekler, degerler ve
vatandaglik ¢cocuklara saglanan sosyal bilgiler egitiminin de odaginda yer alir (Wallace, 2005). Sosyal
bilgiler ayrica ¢ocuklarin, toplumun idealleri olan demokrasi bilincini kavramalarini; elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirerek diinya vatandast olmalarini amagclar. Bu

baglamda okullar bu beklenti e ihtiyaglar1 karsilayacak egitim programina ihtiya¢ duyarlar.

Erken cocukluk doneminde kullanan egitim programi, dinamik, soru-temelli, bir igerige
sahiptir ve hem 0grenme hem de 6gretme evreleri i¢in kapsamli ve tematik bir yapiy1 temel alir. Bu
nedenle sosyal 6grenme tematik ve kapsayici bir egitim programinin uygulanmasini odak alir. Ayrica,
sosyal bilgiler hem Ogretmenler hem de ¢ocuklar igin sosyal iliskileri temel alarak nasil bilgi
edinebileceklerini gosterir. Buna ek hem ailelerin hem de ¢ocuklarin farkliliklara saygi duyma, anlayis
gosterme ve farkli bakis acisina sahip olma konusunun altimi ¢izilir. Bu baglamda hem kiiltiirel
siireclerin bir sonucu hem de sosyal bilgiler egitim programim etkileyen 6nemli bir unsur olarak
teknolojinin getirdigi imkanlardan faydalanir (Mindes, 2014). Buna ek olarak; Wallace (2005), 6grenme
isinin neden yapildigiin ve &grenmenin kendisinin ne kadar ©¢nemli oldugunun c¢ocuklara
vurgulanmasinin sosyal bilgiler egitim programinin en 6nemli unsuru oldugunu vurgulamistir
(Wallace, 2005). Sosyal bilgiler egitim programinin kaliteli bir icerige sahip olmasini belirleyen farkl

etkenler mevcuttur. NCSSye (1994) gore kaliteli bir egitim programinin nitelikleri sunlardur:
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1. Tutarli olmali ve insanlar ile insanlarin birbiriyle iligkilerini sistemli ve kiimiilatif bir sekilde
ele almalidir. Cocuklar, evvelce sahip olduklar: bilgiler temelinde bilgi olusturur. Ele alinan

her bir kavram bu nedenle bir sonraki asamanin temelini olusturur.

2. Igerik ve ilintili oldugu konularla ilgili derinlige sahip olmalidir. Cocuklarin sosyal yasantilari

ve deneyimleri ile uyumlu ve alakal igerikler diizenlenmelidir.

3. Ogrencilerin ilgili oldugu alanlarla baglantili olmalidir. Ayrica egitim programi, aniden ortaya
¢ikan ve ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek konular1 ve olaylar1 da kapsayabilecek bir yapiya sahip
olmalidir. Ele alinan igerik, daha derinlemesine ve kapsamli bir arastirmaya imkan verir

4. Yerel, ulusal ve kiiresel konular dengeli sekilde dagilmalidir. Egitim programi yerel, ulusal ve
kiiresel meseleleri cocugun kisisel yasanmisliklar1 ve deneyimleri ile ele alabilecegi bir sekilde

kurgulanmalidir.

5. Gelisimsel bakimdan uygun olmalidir. Igerik, gocugun gelisimsel durumuna uygun sekilde
ogretilmelidir. Uygulamalar ve faaliyetler; cocugun nitelikleri, beklentileri ve istekleriyle
uyumlu olmalidir (Mindes, 2014)

Ebeveynler ve aileler de egitim programinin tespiti asamasinda ¢ok 6nemli bir role sahiptir.
Cocugun nelere ilgisi oldugu, beklentileri ve amaglar1 konusunda ¢ok 6nemli bilgiler elde edilebilir.
Ailenin degerlerinin 6grenilmesi de 6gretmenlerin egitim programi olusturmalar1 ve smiflarindaki
ogrencileri derinlemesine tanimalar1 agisindan 6nem arz etmektedir. Ebeveynlerin egitim programi
olusumuna daha etkin katihm saglamalari, siuf iginde neler olup bittigi konusunda daha yakin
sekilde bilgi sahibi olmalarmi ve ¢ocuklarinin 6grenme stireclerini takip edebilmelerini saglar

(Epstein, 2011).
Planlama

Sosyal bilgilerle ilgili olabilecek diger disiplinlerle ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmak da
planlama asamasinin 6nemli unsurlarindan biridir. Oncelikle yeterli ve nitelikli alan bilgisine sahip
olan Ogretmen, tematik icerikleri ele alirken ilintili olabilecek hususlar1 da mutlaka g6z oniine
almalidir. Ogretmen, birbirinden farkli ozelliklere sahip gocuklara yonelik &grenme siirecini
planlarken hem genel manada ¢ocuklara kars1 beklentilerini dikkate almali hem de her bir grubun
kendi 6zelliklerini degerlendirmelidir. Bu baglamda okul 6ncesi donem gelisim kuramlari ve 6grenme

teorilerini planlama esnasinda dikkate alinmalidir (Wallace, 2005, ss. 135).

Planlama giinliik, haftalik ya da ele alinan konunun ozellikleri dikkate alinarak daha uzun
vadeli olarak yapilabilir. Planlama bireysel olarak yapilabilecegi gibi 0gretim takimi olarak da
yapilabilir. Ders planlamasi 6grenciler igin kisa-vadeli programlanmis deneyimlerin sec¢imi ile

yapilabilir. Unite planlamasi ise odak tema ve bunun etrafinda sekillenen faaliyetler bazinda
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sekillenir. Ders ve {inite planlamasi bu baglamda gesitli ortak noktalara sahiptir. Temel olarak her ikisi
de bir tema ya da ¢alisma alani (konu, yetenek, kavram), degisim ya da gelisim kriterleri (farkh dil
nitelikleri, farkl1 etnik ve biligsel yapilar1 olan, 6zel ihtiyaglara sahip ¢ocuklari kapsayici), materyal ve
kaynaklar, etkinlikler ve puanlama sistematikleri icerir. Ogretme ve dgrenme dongiisii okul 6ncesi
donem ¢ocuklar: igin 6nem arz eder. Bu dongii Ozellikle de ¢ocuk-odakli deneyimlerin ve

yasanmuisliklarin planlanmasi i¢in énemlidir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000).

Erken dénem cocuk egitimine sosyal bilgilerin dahil edildigi ilk uygulamalardan bu yana
sosyal kavramlarin 6grenilmesi ve faaliyetlerin planlanmas: agisindan gercek deneyimlerin ayr1 bir
onemi olmustur. Cocuklarin etkin ve dogrudan etkinliklere katilimi, egitim icin en Onemli
hususlardan biridir ¢iinkii ¢ocugun gelisimi olarak adlandirdigimiz siire¢ zaten 6zet olarak budur.
Smif ortami ¢ocugun toplumun degerlerini, kurallarini, sorumluluklarini 6grendigi en 6nemli egitim
alanlarindan biridir. Bu nedenle sosyal bilgiler egitimi, ¢ocuklarin sosyal gelisimleri i¢in gereken
siireclerin ayrilmaz bir pargasidir. Cocuklarin ilk olarak kendileri i¢in 6nem arz eden konulari
ogrenmeyi sectiklerinden hareketle egitimciler ¢ocuklara aile, okul, toplum ve diger bireyler ile
iliskiler gibi kavramlar1 ¢ocugu merkeze alarak 6gretirler (Mindes, 2005, 2008, 2014; Friedman, 2005).
Bu baglamda, sosyal bilgilerin dahil edildigi bir yaklasim c¢ocugun icinde yasadigi toplumu
anlamasin1 da saglar. Sosyal bilgiler egitim programini sinufta uygulama yonergelerinden bir 6rnek

kesiti Mindes (2008) su sekilde agiklamigtir:
3-5 yas arasi: “Bebekliginize dair resimler getirin ve onlar1 temel alarak hikayeler anlatin.”

5-7 yas arasi: “Anne-Babamizin ya da kiiglik kardeslerinizin resimlerini getirin. Ailenizin ve

kardeslerinizin simdiki halleri ile ge¢mis zamanlardaki goriintiileri arasindaki farklar: anlatin.”

6- 8 yas arast: “Kendi aile agacimizi olusturun. Agagta kullanacaginiz bilgilere iliskin biiyiiklerinizle

goriisiin.”

Uygulama yonergelerinden anlasildig: tizere sosyal bilgiler kiigiik ¢ocuklar igin giinliik yasam
deneyimidir, igerik sarmal ve birbiriyle ilintili olarak yapilandirilmistir. NCSS (1994) toplum
kavraminin erken yaslardan itibaren g¢ocuklar tarafindan 6ziimsenmesi, erken yaslardan itibaren
demokratik normlarin ve degerlerin (adalet, esitlik vb.) kiiclik gruplar (aile, smif, toplum) icinde
anlasilmasinin iilke ve kiiresel diinya kapsaminda ileriki yaslarda anlasilmasimi kolaylastiracag:
vurgulamustir. Sosyal bilgiler egitiminin amaglar1 bireysel gelisim, sosyal yurttashik yetkinligi, bilgi
temelli sosyal gergeklik anlayisi, insan gesitliligine sayg: ve degerini bilme, kiiresel yurttaglik seklinde

temellendirilmektedir (Melendez, Beck veFletcher, 2000; Odhiambo, Nelson, ve Chrisman, 2016).
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Egitsel Yaklasimlar

Etkin bir egitim, strateji, yontemlerin ve tekniklerin dogru secimiyle miimkiin olabilir.
Ogretim stratejileri; temel olarak belli bir disipline ait igerigin, ¢ocuklarin etkin sekilde katilim
saglayabilecegi tarzda sinifa getirilmesidir. Sinifta ele alinan konuya smiftaki herkesin aktif katilimin
da saglamay1 hedefler. Giinliik faaliyetler (rol-yapmak, oyunlar, simiilasyonlar, biiyiik/kiiciik caplh
grup tartismalari, saha gezileri vb.) ve uzun vadeli stratejiler (dil egitimi, bireysel egitimler, egitim
merkezleri, tematik egitimler, genis katiliml1 grup ¢alismalari, projeler, birlikte 6grenim vb.) bu stireci
sekillendirir. Sosyal bilgileri ¢ocuklarin goziinde yasayan bir hale getirebilmek icin kullanilan
yontemler oldukga genis bir yelpazede yer almaktadir. Smiftaki ¢ocuklarin yaslarina, ilgi alanlarina,
gelisimsel seviyelerine ve ele alinan konunun kapsamina gore tercih edilebilecek pek c¢ok &gretim
yontemi ve uygulanabilecek pek c¢ok faaliyet bulunmaktadir. Bu noktada 6gretmenin, ogretecegi
konuyu ele alirken oncelikle kendi fikirlerini, smiftaki 0grencilerin algilarimi ve kiiltiirel altyapiy:

dikkate almasi gerekmektedir (Mindes, 2005; More, 2012).

Sosyal bilgiler egitiminde ele alinan konunun en etkin sekilde degerlendirilmesi igin temel
yaklagim soru temelli yaklasimdir. Bu nedenle sosyal bilgiler genis kavramlari, farkli boyutlardan
yaklasarak ve arastirma icin yol gosterici ipuglari ile ele almaya ¢alisir. Bu yastaki ¢ocuklarin bilissel
nitelikleri, konu se¢imi ve 6grenim tekniklerinin belirlenmesi agisindan cesitli zorluklar tasir. Bu
baglamda 3 ana egitim yontemi ele alinabilir. Wallace (2005) bu yontemleri; tematik yaklasim,
biitiinciil yaklagim, proje temelli yaklasim ve 6grenme merkezleri olarak ifade eder. Bu yontemlere

global ve ulusal erken ¢ocukluk egitimi anlayislar1 kapsaminda alternatifler eklenebilir.
Tematik Yaklasim

Tematik yaklasimlar, Ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerini gelistirdigi gibi giinliik
hayatta karsilasilan sorunlarla bas edebilme yontemlerinin 6grenildigi bir laboratuvar islevi goriir. Bu
nedenle de sosyal bilgilerin temel amacinin kamu yararini 6n plana alan, kiiltiirel baglamda ¢esitlilik
arz eden, demokratik bir topluma faydali olmay: amagclayan bireyler yetistirmektir. (NCSS, 1994;
Mindes, 2008). Tematik egitimin ana unsurlari, konularin ele alinmasi, kaynaklarin planlanmasi ve
degerlendirmeyi igerir. Kiiglik yastaki ¢ocuklarin genellikle ilgilendigi konular okul 6ncesi, anaokulu
ve ilk yaslar1 igerir (Wallace, 2005). Kapsamin tematik olarak ele alinmasi 6grencilerin ele alinan
konular1 daha iyi kavramalarina yardimci olur. Ornegin “Oncii” temasi, her bir ¢ocuk igin birden fazla
konuyu ele alma noktas1 saglar. Boylelikle her 6grenci kendi kisisel deneyimleri, yasantilar1 ve
degerleri ¢ercevesinde konulara yaklasabilir. Bu tema kapsaminda ele alinan konular; kiigiik gruplarin

katilimiyla gerceklestirilen seyahat, yiyecekler, giyim, vb. gibi konulara yonelik tartigmalar olabilir.
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NCSS sosyal bilgiler igerigini 10 ana tema cercevesinde ele almaktadir. Bunlar; kiiltiir,
zamansal devamlilik ve degisim, kisiler, yerler ve cevreler, bireysel gelisim ve kimlik, bireysel, gruplar
ve kurumlar giig, otorite ve yonetisim, iiretim, dagitim ve tiiketim, bilim, teknoloji ve toplum, kiiresel
erisim ve medeni idealler ve uygulamalardir (Maxim, 1999; NCSS, 1994). Cocuklarin yasadiklari
sehrin ve {iilkenin kiltiiriinii 6grenirler. Bu baglamda; okul Oncesi egitiminde ele alinan baslica
temalar “Ben kimim? Ailem kim? Ailemin rolii ve Onemi ne? Ailemin gelenekleri neler?

Yiyeceklerimiz nereden geliyor?” seklinde olabilir.

Igerik konulari, tamamen ¢ocuklarin ilgi alanlarina gore adapte edilmis soru sormay1 tesvik
edici bir mantikla ¢ok boyutlu olarak incelenmektedir. Ogretmenler egitimde kullanacaklar:
faaliyetleri belirlerken ¢ocuklarin isteklerini temel alan ve cocugun kendi kendisini tanimasim
hedefleyen ve en 6nemlisi de ¢ocuga hitap eden bir bakis acisin1 benimser. Faaliyetler esnasinda da
¢ocugun merak duygusunu uyandiracak, canlandiracak sekilde kurgulanan sorular, ¢ocuklardaki
arastirma istegini pekistirmektedir. Son olarak, bu yaklasim sinif iginde yarattig1 ortaklasa 6grenme
iklimiyle, ¢ocuklarin toplumda kiiltiirel cesitlilige saygili ve akranlariyla beraber calisma kiiltiiriine

sahip bireyler olarak yetismesini odaklanmaktadir (Mindes, 2008, ss.150).

Her bir kavram, ¢ocugun ilgi alanlarinin tespiti ve ele alinan konunun kapsaminin tespiti icin
yonlendirici rol oynar. Surasi agik ki, ele alinacak konularin secimi ve eldeki konularin gelisimi,
cocuklarin deneyimleriyle, gelisim seviyeleriyle ve yetenekleriyle de dogrudan alakalidir. Ornegin
zamansal devamlilik 4 yasindaki bir ¢ocuk i¢in dede ve ninelerle ilgili konular: isaret ederken 3'iincii
smiftaki bir 6grenci icin kiiresel erisim diinyanin 6teki ucundaki bir yasitiyla e-postalasmay: ifade
edebilir. NCSS temalar1 Ogretmenlere tarih, cografya ve ekonomi, yurttaslik ve siyasi bilimler
konularinda igerigi genisletme ve daralta imkani sunarken ayni zamanda, ¢ok Kkiiltiirliiliige karsi
memnuniyet gelistirir. Hem igerik hem de strateji, duyarh bir toplumu olusturan bireyleri, gelisim ve
Ogrenmeyi giiclendirmeyi, egitim programini planlamayi, onemli hedefleri basarmayi, ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmesini degerlendirmeyi saglamasi gerekmektedir (Odhiambo, Nelson, ve Chrisman,

2016).

Tematik egitim programina iligkin baz1 temel prensipler vardir, egitimsel siiregler
planlanirken bu prensiplerin gozden gecirilmesi gerekir. Bunlar sirasiyla; ¢ocuklarin dnceden bilgi
sahibi oldugu konular {izerine ¢alismak, soyut kavramlar yerine sosyal bilgilere ait kavramlar ve
konular cercevesinde yapilan calismalar, ¢ocuklarin bizzat ugrasacagi calismalara odaklanmak,
¢ocugun ilgi duydugu konulara odaklanmaktir. Buna iliskin uygulama Ornekleri; okulu, sinifi,
yasanilan toplumu gosteren gorseller ¢izmek; ¢ocuklarin kardeslerinin ve ebeveynlerinin dogdugu
tarihleri dikkate alarak cizecekleri bir zaman cizelgesi yapmalar;; mahallede yer alan bir golde

ylizmenin neden yasak oldugunun ya da bir ugagin havada nasil kalabildiginin incelenmesi olabilir.
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Buna ek olarak Ogrenme merkezleri ve dramanmin dahil edildigi sosyal bilgiler egitim programi
cocuklar ve onlarin gevrelerindeki diinya arasinda koprii kuran temel bir sosyal bagdastirici roliinii

oynar.

Degisik kostliimler giyerek farkl: rolleri oynamak, hikaye anlatimi, sarki sdyleyip dans etme,
miilakat, reklam yapma, skecler, canlandirma, yiiksek sesle kitap okuma, teknolojik kaynaklar
(Atlaslar, Anayasa, Tarih ve bagimsizlik savaslari) (Odhiambo, Nelson, ve Chrisman, 2016) insanlarin
yasadig1 yerler, oyuncaklar ve oyunlar, aileler, dostlar, toplumumuz, yediklerimiz, farkhiliklar ve
benzerlikler, tatiller ve kutlamalar, bes duyu, miizik, kahramanlar, hava durumu, hayvanlar, dans ve
hareket, evcil hayvanlar, renkler, toplum dayanismasi, haritalar (Wallace, 2005) gibi bir¢ok tema
uygulamalarda kullanilabilir. Bu ve benzeri konular, ¢ocuklarin ilgisini gekebilecek ve yeteneklerini
gelistirebilecek sekilde ve cesitli seviyelerde uygulanabilir. Bu konular arasina giiniin giincel ve 6zel
gelismeleri de dikkate alinarak daha niceleri eklenebilir. Konular ve segilen faaliyetler yerel, bolgesel
ve ulusal 6grenme standartlar1 dikkate alinarak yeniden belirlenebilir. Boylece ¢ocuklarin miimkiin
olan en etkin sekilde tarih, cografya, iktisat, siyaset bilimleri ve sosyoloji gibi bugiiniin konulariyla
yarinin karsilasilabilecek temel hususlar hakkinda gelisme saglamasina imkan saglanir (Mindes,

2008).
Biitiinlesik Yaklasim

Yerinde gelisimsel uygulamalar biitiinlesik bir planlamay1 ve egitim yaklasimini gerektirir.
Biitiinlesik yaklasim, c¢ocuklarin 6grenme tabiatlarina da uygun sekilde egitim siirecini yiiriitmeyi
amaclar. Erken yastaki ¢ocuklar icin hazirlanacak egitim programlar1 da asla unutmamamiz gereken
en onemli husus, egitim programi konular listesindeki tiim konular: tek tek ele almaktan ziyade
¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecek bir hizla ilerlemek olmalidir (Melendez, Beck ve

Fletcher, 2000).
Proje Temelli Yaklasim

Cocuklara uygun sekilde tasarlanan bir diger 6grenim stratejisi de proje bazl1 yaklasimdir. Ele
alinacak iyi bir konu, ¢ocugun ailevi deneyimleri, yerel toplulugun ihtiyaglari, giincel olaylar, yakin ve
uzak cografyada yasanan giincel olaylar ve dogal yasant1 esnasinda kargilagilma olasilig: yiiksek olan

konular arasindan se¢ilmelidir.
Ogrenme Merkezleri ve Cesitleri

Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin dzgiirliiklerini sinirlamayan ve sorumluluk duygularim
gelistiren bir sekilde kurgulanmalidir. Ortam ne kadar zengin sekilde tasarlanirsa ¢ocuklar da yeni ilgi

alanlarini kesfeder, yeni yetenekler ve bilgiler edinir. Etkin bir sinuf ortami olusturmak icin temel bazi
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siiregler vardir. Etkin bir sosyal bilgiler sinifinda toplanti odalari, kisisel esyalarin konulacag:
dolaplar, sinif kiitiiphanesi, yazi ekipmanlarinin konulacag: boliimler, elde yapilmis oyuncaklar, sanat
ve insaat malzemeleri, mutfak aksesuarlari, miizik, drama ve dans gibi etkinliklerde kullanilabilecek
ekipmanlar, internet baglantis1 olan bilgisayarlar ve sessiz ortamlar bu kapsamdaki 6rnekler olarak

sunulabilir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000).

Ogretim merkezlerinin her ne kadar her bir yas grubu icin apayr igeriklere sahip olmasi
gerekiyorsa da bazi asgari miistereklerin merkezlerden yararlanacak olan ¢ocuklarin yas gruplarindan
bagimsiz olarak saglanmasi gerekmektedir. Ornegin anaokullarinda drama uygulanabilecek alanlar,
yaz1 yazma bolgeleri, aga¢ ve kumla oynama alanlar1 bulunurken birinci siniftan itibaren ¢ocuklarin
gidecegi yerlerde matematik, fen, sosyal bilgiler merkezlerindeki 6zel tasarlanmis kutucuklar ile
otobiis duragy, stipermarket ve banka gibi sosyal hayatin parcalar1 olan bazi konularin canlandirildig
0zel boliimler bulunur. Bu merkezler ¢ocuklarin 6grenme hizlarini pekistirirken biligsel, sosyal,

duygusal baglamda gelismelerine de katki saglamay1 amaglar.

Iyi tasarlanmis &grenme merkezleri, sosyal bilgiler egitimiyle hedeflenen yeteneklerin
gelistirilmesi igin biiylik 6nem tasir. Bu baglamda o6zellikle de teknolojinin nimetlerinden en iyi
sekilde yararlanilmasi, bagimsiz 6grenme, is birligi halinde deneyimlerin paylasilmasi ve birlikte
arastirma yapma kiiltiiriiniin edinilmesi agisindan smif tasarimlar1 onem arz eder. Boylesi detayl
calismalar, sosyal bilgiler egitimi konusunda ¢ocuklarin da etkin olmasini ve sonugta da 6miir boyu

iyi birer vatandas olmalarini saglar (Mindes, 2005, 2008; Wallace, 2005).

Cocuklarin, toplumun farkli kesimleriyle iletisim kurabildigi toplumsal yasamla ic ice
yasayabildigi ortamlar, ¢ocukluk donemindeki egitimin etkinligi {izerinde dogrudan rol oynar. Bu
baglamda ¢ocuklarin ders esnasinda, ileriki donemde yasamlarini kolaylastiracak olan trafik kurallar:
ya da esyalarin nasil depolanacag: gibi hususlarla ilgili diisiinmeleri en 6nemli kazanimlar arasinda
gosterilebilir. Sinif ortamini istediginiz resmi ¢izebildiginiz bir “palet” olarak degerlendirirsek, sinirsiz

olanaklara sahip oldugumuz goriiliir (Wallace 2005).

Okul oncesi smuflar1 tipik olarak sanat, miizik ve drama merkezlerine sahiptir. Bu tiir
merkezlerin amaci ¢ocuklarin gelisimsel becerilerini artirmak zengin deneyimlerle yaraticiliklarim
desteklemektir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000). Sosyal bilgiler merkezleri sosyal bilgiler
becerilerini gelistirmek igin gegerli bilgilerin dgrenilmesi i¢in kurgulanan yaratici merkezler olarak
anilmaktadir. Bu tiir merkezlerin kurulmasi icin ¢ok cesitli materyaller kullanilmaktadir. Kullanilan
malzemelerin gesitlerine gore merkezlerin isimleri de cografya merkezleri, mevsimsel merkezler,

yakin ¢evre merkezleri gibi farkli isimler de alabilmektedir.
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Etkin 6grenme merkezlerinde bulunmas sart olan iki temel unsur vardir. Bunlar ¢ocuklarla ve
sinif i¢inde s6z konusu merkezlerin amaglarma dair bilgilerdir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000). Bu
merkezler c¢ocuklarin algisal, sosyal, duygusal ve gelisimsel alanlarda da gelisimlerine katkida
bulunmay1 hedefler. Oyuncaklar, semboller, smif i¢i malzemeler, ¢ocuk edebiyati iiriinleri, teknoloji
kullanimi (TV, bilgisayar, internet) bu tiir merkezlere yerlestirilebilecek temel materyaller olarak ifade
edilebilir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000; Mindes, 2008). Cocuklarin yasamlarini, dostluklarin ve
oyun oynadiklar1 gevreyi egitim esnasinda da kullanmak sosyal bilgiler 6gretimi acisindan ¢ok etkin
bir yontemdir. Ornegin; oyun odakli bir cevre yaratmak gibi. Bununla beraber; cocuklarin sanatsal
yonlerinin gelistirilmesi hem farkindaligin artmasi hem de simirsiz imkanlar sunulmas: agisindan
onem tasir. Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklarin 100 dilde kendini ifade etme yolu oldugu ve her
bir dilin ¢ocuk i¢in bir zenginlik oldugu ifade edilir (Edwards, 2002). Miizik, gorsel sanatlar, fiziksel
aktiviteler bu baglamda 6grenme disiplini olarak degerlendirilir. Ozellikle, erken gocuklukta fiziksel
aktiviteler 6nemli olarak degerlendirilmekte ve c¢ocuklarin bedenini kullanarak 6grenme siirecine
katilmalar1 6grenmeleri daha eglenceli ve kalic1 hale getirmektedir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000;

Wallace, 2005).

Cocuklar viicutlarim1 biiyiik kas becerilerini kullanip hareket ettirerek diinyayr hem
algilamay1 hem de kesfetmeyi sever. Bu nedenle ¢ocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri her seyi dans
ederek ya da drama yaparak gosterebilecekleri imkanlar saglamak gerekir. Cocuklarin kosmasi, dans
etmesi, ziplamasi, duvara tirmanmasi, 3 tekerlekli bisiklet ya da scooter (kaydirak) kullanmas1 gibi
imkanlar saglanmalidir. Beyinsel fonksiyonlarin gelistirilmesini odak alan 6gretim tarzi 6gretmenin
hareketi, matematigi, miizigi, dramayi, sanati ve beden egitimini dikkate alan bir sekilde egitim
programi hazirlamasi beklenir. Bu yiizden her bir etkinlik i¢in uygulama ve 6grenme ilkelerinin net
olarak belirtilmesi gerekmektedir (Wallace, 2005). Ornegin alan gezileri icin; gezi kapsaminin ve
sosyal bilgiler calismalarinin ortiismesi, uygun gezilerin ve giizergahlarin se¢imi, egitim programiyla
uyumlu gezi planlamasi ilkeleri kapsaminda yapilmasi geziyi hem eglenceli hale getirecek hem de
kalic1 6grenmeler saglanacaktir. Mutfak atolyesi etkinliklerinde; yemek pisirerek elde edilen faydalar,
yemek hazirlama esnasinda cocuklara verilen cesitli uyarilar, resimlerle anlatilan tarifleri okulda

hazirlamak seklindeki davraniglar 6rnek verilebilir.
Ogretmenin Rolii

C)gretme—égrenme siirecini yapilandirmada ve smnifta basarinin gidisatinda en Onemli
mimarlarindan biri de 6gretmendir. Erken ¢ocukluk ¢aginda yer alan 6grencilerin basarist i¢in gerekli
egitim programui belirleyen, konular1 hangi yontemle isleyecegini belirleyen ve isledigi konular1 her
bir 6grencinin anlayabilecegi sekilde anlatan kisi olan 6gretmenin ¢ocuk psikolojisinden, ¢ocuklarin

gelisimsel siireclerinden anlamasi ¢ok onemlidir. Her ne kadar okul 6ncesi ¢agindaki dgrencilerin
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egitimi cok ©zel bir hazirlik gerektirse de 6gretmenin ayni zamanda sosyal bilgiler konusunda da

kendini gelistirmis olmasi gerekir.

ABD Ulusal Sosyal Bilgiler Ulusal Birligi (NCSS) ve Ulusal Kii¢iik Cocuklar Birligi (NAEYC)
tarafindan erken yastaki ¢ocuklarin 6gretmenleri i¢in hazirlanan kilavuzlarda da 6gretmenlerin sosyal
bilgilerle ilgili kavramlar1 6grenmeleri i¢in ¢ocugun gelisimsel durumuna da uygun calismalar:
yapmalar1 Onerilir. Jean Piaget ve Lev Vygotsky'nin temellerini attig1 yapisalct yaklasimin getirdigi
kavramsal gercevenin de temeli budur. Erken yastaki ¢ocuklarin egitimi olduk¢a kapsamli bir istir

Mindes, 2008; Wallace, 2005).

Okul 6ncesi donemde egitim konusuyla ilgili ¢alismalar yapan uzmanlarin {izerinde uzlastig:
en onemli husus ¢ocuklarin, etraflarinda yer alan her sey ve herkesle iletisim halinde uygulama
yaparak ogrenmeyi sevdigidir. Erken dénem cocukluk ¢agindaki ¢ocuklara ders veren bir 6gretmen,
sosyo-drama oyunlarina uyumlu bir ¢evrede calismalarini yiiriitiir ¢linkii 6grenme esasen sosyal bir
istir (Wallace, 2005, ss. 43-44). Kostelnik ve arkadaslar1 (2011), iyi bir erken ¢ocukluk sosyal bilgiler
egitimcisinin ti¢ temel 6zelliginden bahsetmislerdir. Bunlar sirasiyla; gocuklar: birey, grup ve kiiltiirel
olarak ayr1 ayri degerlendirebilmek, siirecleri iyi okuyabilmek ve planlama yapabilmek, &gretim
siireclerini anlayabilmek seklindedir. Bu nedenle 6gretmenin temel rolii 6grenciyi sonraki adimlar
i¢in yonlendirici olmak, egitim ortamini en iyi sekilde ayarlamak, kolaylastiric1 olmak, gozlemlemek,
degerlendirmek, 6gretmek ve plan yapmaktir. Bu ¢oklu ilkeleri ve gorevleri yerine getirecek bir
Ogretmenin hem Ogrencilerini hem de ele alacag: konular1 tam olarak 6ziimsemesi; yaratici, dikkat

cekici ve eglenceli sekilde 6grencilerine aktarabilmesi gerekir (Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2011).

Okul oncesi c¢ocuklarina Ogretmenlik yapmanin en onemli unsuru egitim programim
uygulamak degil cocuklarla beraber olmaktir. Bu yaklasim okul-i¢i ve okul-dis1 ortamdaki iliskileri,
sosyal bilgilerin temel kavramlarini temel alarak degerlendirir, ¢iinkii sosyal bilgilerin temel konusu
insanlarin birbiriyle, tiyesi bulunduklari1 gruplarla, toplumla ve nihai olarak diinyayla nasil iletisim
kurduklaridir. Cocuklarla ilgili olarak yapilacak bu kapsamdaki arastirmalar sosyal diinyayla onlarin
iligkilerinin ¢oziilmesi acisindan 6nem arz eder. Ogretmen cocugun sosyal yasantida karsilasabilecegi
olas1 durumlari siif ortaminda canlandirmasini saglayarak, cocugun farkli durumlarla kars: karsiya

kaldiginda bocalamamasini ve en dogru sekilde ¢oziime ulagmasini saglar (Mindes, 2008).
Materyal ve Kaynaklar

Okul 6ncesi egitimde sosyal bilgiler egitimi i¢in ¢ok yonlii, genis yelpapazede bircok kaynak
Ogretme-0grenme siirecine dahil edilebilir. Bu baglamda 6nemli olan nokta ogretmenin temalar1 ve
kazanim-g0stergeleriyle iligkili kaynaklara ve materyallere ulagilmas: 6nemli noktalardan biri olarak

ifade edilebilir. Ug boyutlu materyaller (harita, kiire vb.), cocuk edebiyat: {iriinlerinden temayla iliskili
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eserler, alan gezileri, misafir konusmacilar/uzmanlar, sanat ve yaratici etkinliklerin baslica materyal
ve kaynaklardandir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000; Wallace, 2005). Ornegin; okul 6ncesi egitimde
cografyayla ilgili uygulanabilecek bes tema su sekilde olabilir: Yer, konum, insan-cevre etkilesimi, yer
kiire hareketleri, bolgeler. Bu baglamda; tematik 6gretim yaklasimi ig¢inde dogayla ve cografik
farkindalikla ilgili siirecler uygun igeriklerle (su ya da havanin degisimleri, diinya hareketleri, gece-
gliindiiz olusumu, golgeler, hayvanlarin yer degistirmeleri, heyelan veya erozyon gibi toprak
degisimleri, toprak cesitleri, bitki ortiisii, tarim, mevsim degisiklikleri, ¢evre kirliligi, cevresel koruma,
enerji kullanimi) harmanlanarak 6grenme siirecinin kaynaklar: olusturulabilir. Sinif ortamini farkh
cesitlerdeki haritalarla (topolojik, yari yapilandirilmis ya da dilsiz haritalar), zenginlestirerek

materyal alternatifleri artirilabilir.

Ifade ozgiirliigii siirece yonelik 6nemli deneyimlerdendir. Bu baglamda disiplinler arasi
yaklagimla ¢ocuklarin sosyal farkindaliklarini giiclendirme, yasadiklari diinyay1r anlamlandirmada
sanat ve yaratici etkinlikler onemli bir boyut olarak ifade edilebilir. Ogretmen perspektifi ve
materyaller yaratim siireci igin 6nemli birer uyaricidir; ancak gergek {iriinler 6grencinin zihninde
yapilandirdiklar1 ve ¢ocugun istedigi ifade Ozgiirliigii sekliyle yasamindan sunduklariyla anlam
kazanir. Kiigiik ¢ocuklar igin bu tiir deneyimler sosyal kavramlari, tarihsel olaylar1 ve soyut cografik
kavramlar1 daha iyi anlamlandirmada anlamli firsatlar sunar. Buna ek olarak; ulusal alan yazininda
sanatin ve dramanin ogretmenlerin sinif ortaminda kullanmasi ve 6gretmen adaylarinin bu konuya
iliskin bilgi diizeyinin yiiksek olmasi, Ogrenme siireglerini daha nitelikli planlamalarini sagladig:
vurgulanmistir. Dolayli olarak bu durum ¢ocuklarin gelisimsel alandaki ¢iktilarina da olumlu etki

eder.(Oguz, 2011, 2013).

Tematik programlamaya dahil edilmis, dengeli bir sekilde farkli sanat tiirleriyle
harmanlanmis sanat etkinliklerinin bircok yarar1 bulunmaktadir. Ornegin ciftlik temas1 ok yonlii
sanat etkinlikleriyle (miizik, dans, gorsel sanatlar, tiyatro ve edebiyat) okul Oncesi ¢ocuklar
tarafindan kesfedilebilir. Bununla beraber, okul oOncesi donem ¢ocuklarinin soyut kavramlarla
calisabilmesi i¢in de sanat en etkili yollardan biridir. Sanatla ilgili 6grenmeler, ¢ocuklarin yasam
hakkinda ve hayatla ilgili bilgiler edinmeleri icin de hem cezbedici hem de ¢ok yonlii bir yontemdir.
Ozellikle sanat erken gocukluk sosyal bilgiler egitim programinin kiiltiir, bireysel gelisim, kimlik ve

kiiresel baglantilar boyutlarini dahil etmek icin olanaklar saglar.

Folklorik farkli objeler ve ogeler, gazeteler, fotograflar, farkl tiirdeki ¢ocuk kitaplari, filmler,
dergiler, kartpostallar, web site ziyaretleri, dolgu oyuncaklar, bez bebekler, kukla ya da maskeler
alternatif materyaller olarak da kullanilabilir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000). Sanatsal {iriinler,
sanat eserlerinin reprodiiksiyonlari uygulamali davranislarla ¢ocuklarin bagka bir kiiltiirii

kesfetmelerini saglar. Gorsel-isitsel materyaller, kitaplar, iiriinler, objeler ve resimler ¢cocuklarin somut
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deneyimlerle daha iyi anlamasina, algilarim1 bu tiir deneyimlerle netlestirerek anlamalarini
genigletirler. Ornegin cikolata fabrikasina yapilan bir alan gezisi esnasindaki gekilen bir video faydali
bir materyal olabilir. Grafikler, tablolar, cizelgeler de kavramlarin kaliciligim saglamak adina énemli
ve destekleyici materyallerdendir. Referans materyaller ¢ocuklarin arastirma-sorusturma becerilerini
zenginlestirir. Yazili ve sozlii basin kaynaklar1 basta olmak iizere referans materyaller su sekilde
siralanabilir: Gazeteler, dergiler, sozliikler, televizyon haberlerinden kesitler, egitici videolar, tarihsel
Oneme sahip konusmalarin ses kayitlar1 ve takvimler sosyal bilgilerle ilgili arastirma becerilerinde
destekleyici olarak yer almalidir. Bu kaynaklar 6zellikle giincel konularla ilgili ¢alismalarda énemlidir

(Melendez, Beck ve Fletcher, 2000, ss. 110).
Degerlendirme

Degerlendirme, etkin bir egitim i¢in en ©nemli unsurlardan biridir. Egitim programi
planlamas: yapilirken ve egitim programi: uygulanirken, Ogretmenlerin Ogrencilerinin neler
ogrendiklerini, ne kadar 6grendiklerini ve egitim programi ile amaclanan hedeflere dogru ilerleme
kaydedip kaydetmediklerini takip etmek ic¢in degerlendirme gereklidir. Okul 6ncesi donemde,
Ogretmenler ¢ocuklarin ne bildiklerini takip etmeli, bu baglamda etkin bir 6gretim imkani saglamali
ve Ogretim siireci iginde ve sonunda Ogrencileri siirekli olarak degerlendirmelidir (Wallace, 2005).
Sadece gozlem yapmak bile okul oncesi 6gretmenleri icin ¢ok énemli sonuglar verir. Sinuf i¢inde 6zel
ve kapsamli degerlendirmeler yapmak icin ise 6gretmenin ¢ocuk hakkinda ayrintili veri toplamasi
gerekecektir. Bu baglamda dokiimantasyon ve 6gretmen giinliikleri etkili olabilir. Ozel ve kapsamli
degerlendirmeler yazili ¢alismalar, deneysel yaklasimlar, aktivitelerdeki performanslar, kontrol

listeleri ve grup projeleri gibi detayli unsurlar igerir.

Okul 6ncesi donemde g¢ocugu siire¢ icinde gozlemleme ve ¢oklu degerlendirme araglarin,
alternatif degerlendirme yontemlerini kullanma sosyal alan gelisimini degerlendirme agisindan 6nem
arz etmektedir. Sosyal alan ve sosyal bilgilerle ilgili degerlendirme yapilirken, gozlem, kontrol
listeleri, informal goriismeler, performans gorevleri, ¢ocuklarin iiriinleri, portfolyolar, anekdotlar,
anketler, gelisim raporlar1 (Seefeldt, Castle ve Faconer, 2014, ss.13) rubrikler, otantik degerlendirme,
derecelendirme Olgekleri degerlendirme araglari olarak yer alabilir. Bununla beraber, aileler de
degerlendirmenin bir pargasidir. Ailenin dahil edildigi katihmli degerlendirme c¢alismalar1 da
cocuklar1 degerlendirme kapsaminda ele alinir (Wallace, 2005). Degerlendirme icin alternatifler ise
smif ici ya da siuf dis1 aktiviteler olarak ele alinirken; gorsel sunumlar, grafik ve sekiller, duvar
boyalari, gorseller, videolar, multimedya imkanlariyla hazirlanan sunumlar, hikdye haritalari, sézlii
sunumlar, piyesler, oyunlar, rdportajlar, sozlii raporlar, simiilasyonlar, sarkilar, siirler ve koro

okumalari gibi siralanabilir (Mindes, 2008; Wallace, 2005).
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Tartisma

Ulusal Perspektifle Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitiminde Sosyal Bilgiler Egitimi:
Uygulamaya iliskin Noktalar

Erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitiminde 6ncti iilke olan ABD; ¢ocugun sosyal gelisimi, empati
yeteneklerinin gelistirilmesi, ahlak algisim1 olusturma, farkli topluluklarda ahlaki gelisim, sosyal
sorumluluk duygusunun pekistirilmesi gibi erken ¢ocukluk sosyal duygusal gelisim alan hedeflerini
NCSS sosyal bilgiler standartlariyla iliskilendirerek demokratik bir toplumun zeminini
olusturmaktadir. ABD persspektifinde; siyasi kavramlar (siyasi sosyallesme), siyasi sembollerin
Ogrenilmesi (bayraklar, miizik, milli kisilikler ve simgeler, edebiyat) bu kapsamdaki orneklerden
olabilir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000, ss. 178- 200). Mindes (2014) sosyal bilgiler egitimin
temelinin ¢ocuklart global ekonominin kazananlar1 ve iyi vatandaslar olmasina yardim eden bir
toplum olmas: gorevini tiistlenmis bir yapiya dayandigimmi vurgulamistir. Sosyal bilgiler erken
¢ocukluk programinin igerik ve siire¢ olarak canli ve hayati 6neme sahip boliimiinii olusturmaktadir.
Global diinyanin etkin, yetkin ve etik insanlarmi yetistirme konusunda biiyiik bir umut sunar.
Nitelikli Ogretmenlerin destegi ile cocuklar sadece vatandaslk egitimi iizerine igerik ya da
davraniglar icsellestirmekle kalmayacak ayni zamanda nasil 6greneceklerini ve ¢oklu perspektiflerle

nasil diistineceklerini 6greneceklerdir (Mindes, 2005).

Bronfenbrenner‘in Ekolojik Kuramina gore g¢ocuk, zamanla gelisip degisen bir sistemler
dizisinin i¢ine dogar. Cocugun cevresi ile iki yonlii etkilesimleri deneyimlerine bagl olarak ¢ocugun
gelisimini de etkiler (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Bu baglamda 6grenciye sunulacak zengin
yasantilar, ¢evresindeki etkilesimde oldugu kisiler (ebeveyn, 6gretmen, akran vb.) 6nemli ogelerdir.
Bu baglamda ev ortaminda ebeveynin, okul ortaminda Ogretmenin rolii 6n plana ¢ikmaktadir.
Uluslararas: baglamda; erken donem cocuk egitimiyle ilgilenen 6gretmenler ve uzmanlarla yapilan
aragtirmalarda Ogretmenlerin ve uzmanlarin ¢ogu sosyal bilgiler egitimi konusunda yeterli yardim
alamadiklarindan sikayet etmektedir. Ayn1 zamanda egitimciler ve uzmanlar, belirsiz ve oldukca
ciddiyetsiz bir sekilde yapilan sosyal bilgiler egitiminin hem ¢ocuklar hem de genel manada toplum
i¢in ciddi sikintilar dogurabilecegini ifade etmektedirler. Sosyal bilgilerin 6gretilmemesi ya da sosyal
bilgiler egitiminin yanlis yapilmas: sonucu yasanacak sorunlar kisilerin birbirleriyle etkin sekilde
iletisim kurmalarina ve {iyesi olduklari toplumun daha demokratik ve 6zgiir olmasina katki saglama
konusunda engeller ve giicliikler olusturabilecegi konusunda goriis birligini mevcuttur. Bazilarina
gore ise sosyal bilgiler cocuklarin cografya ya da tarih 0grenmesini saglamaktadir. Az sayidaki
Ogretmene gore ise sosyal bilgiler temel olarak sosyal hayatla ilgili her seyi kapsamaktadir.
Digerlerine gore ise sosyal bilgiler egitim programi sadece diinyamin diger koselerindeki farkl

hayatlarin 6gretildigi bir egitim programidir (Maxim, 1999; Melendez, Beck ve Fletcher, 2000). Oysa
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Akhan ve Cetin-Simsek’in (2015), okul oncesi ©6gretmen adaylarmmin sosyal bilimlere yabanci
olmadiginy, ilgi duyduklarini ve olumlu goriiglere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
hepsinin tarih ve cografya disiplinleri ile ilgili okul 6ncesi donemde etkinlik olmas: yoniinde goriis
bildirmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin heniiz uygulama boyutunu goéremedikleri i¢in biitiinciil bir
perspektifte (uygulamaya iliskin goriisler, sorunlar ve gigliikler, 6gretme-6grenme siireci vb.)
degerlendirememis ya da yorumlayamamis olabilir. Ancak; okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bu
pozitif algisinda ve olumlu bir ¢erceve ¢izmesinde okul dncesi egitim programinin esnek bir yapiya
sahip olmasi ve 6gretmenlerin igerigi kendisinin belirlemesinin etkisi olarak yorumlanabilir. Nitelikli
sosyal bilgiler egitimi ¢ok cesitli egitim yontemlerinin ve kaynaklarinin en etkin sekilde kullanilmasin
da gerektirir. Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim Programi baglaminda diisiindiigiimiizde igerigin
olmamas: (MEB, 2013) olas1 yapilacak sosyal bilgiler egitiminin bolgeler, sehirler, okullar ve hatta
siniflar arasinda bile farklilik gosterecek olsa dahi temel odak noktalar1 olan elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi hususlar1 ayni olabilir. Her ne kadar sosyal
bilgiler egitim programinin tamaminda yer alsa da sosyal yetilerinin edinilmesinin 6nemi her

asamada vurgulanmali ve bu baglamdaki faaliyetler dikkatli sekilde uygulanmalidir.

Ogretmenlerin bilgi yeterlikleri ve pedagojik becerilerini yiiksek kalitede dgretim siirecine
doniistiirme, Ogretme-6grenme stirecini ¢cocuk merkezli ve interaktif sekilde yapilandirabilme igin
siirdiiriilebilir ve gozlenebilir bir profesyonel gelisim agina ihtiyaci vardir. Ogretmenler siiregiden
profesyonel gelisim firsatlari, davranigsal sorunlart dnlemedeki problemler, her ¢ocugun diizenli
gozlemi igin hizmet i¢i egitimlere ve workshoplara ihtiyag duyar (Sheridan ve digerleri, 2010).
Kostelnik, Soderman ve Whiren (2011) 6gretmenleri sosyal alanda egitim yaparken 12 farkli stratejinin
altin1 ¢izmistir. Ogrencilerin okuldaki arkadaslarinin isimlerini 6grenerek arkadasliklar kurmalarina,
okulda 6grenciler arasi sosyal etkilesimi gii¢lendirerek ¢ocuklarin arkadas edinmesi, ¢ocuklarin daha
fazla is birligine agik olmasi, yardimsever olmalari, baskalari i¢in empati kurmasina, farkliliklar
konusunda daha olumlu bir tavir takinmalarina yardim etmek baslica 6gretmen davranislar: olarak
ifade edilmistir. Sosyal yetileri gelistirici etkinlikler yapmak, ¢ocuklarin rahatca tartisabilecegi, fikir
jimnastigi yapabilecegi bir simif ortami olusturmak, ¢ocuklarin basmakalip fikirlere sahip olmasinin
engellemek, ¢ocuklarin yakin ve uzak gevrelerini korumay: 6grenmeleri, ¢ocuklarin demokrasi gibi
sosyal kavramlar1 siif ortaminda deneyimlemelerini, ¢ocuklari sosyal bilgilere iliskin kavramlari
projeler ve kavramlarla anlamalarim saglamak baglica diger stratejilerdir (Kostelnik, Soderman ve

Whiren, 2011; More, 2012).

Sosyal bilgiler egitimi (tarih, cografya, deger-karakter, sosyal beceri egitimi) ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisimlerini artirmak, g¢ocuklarin toplum algisin1 olusturmak i¢in temel bir alandir

(Friedman, 2005; Neill, 2015). Siniftaki 6grenme merkezlerindeki materyaller, ¢ocuklar arasindaki
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etkilesim, gilinlik rutinin farkli boliimleri ¢ocuklarin &grenmelerine altt anahtar gelisimsel
gostergelerle katki saglar. Bu gostergeler cesitlilik, toplum roller, karar verme, tarih, cografya ve ekoloji
olarak siralanabilir. Cesitlilik; ¢ocuklarin insanlarin farkli karakterler, ilgiler ve yetenekleri olduguna
iligkin alg1 olusturmasini igerir. Cok kiiltiirlii egitim ¢ocuklara kendi kiiltiirleri farkli bollegelerde
yasayan insanlarin kiiltiirleri, ve iilkeler hakkinda farkindalik edinip, bilgi edinmesini saglar. Cok
kiiltiirlii egitim anlayisi global bir erken ¢ocukluk egitimi ve global bir sosyal bilgiler egitimi anlayis:
kapsaminda ele alinmalidir. Global bir egitim anlayis1 diinya tizerindeki farkl kiiltiirleri tanima, farkl
kiiltiirelere kars1 empati kazanmayi, diinya vatandas: olmaya yonelik alt yapilar: destekler (Melendez,
Beck ve Fletcher, 2000). Toplumdaki roller; ¢ocuklarin toplumda insanlarin farkli rollere ve islevlere
sahip oldugunu tanimas: olarak ifade edilebilir. Karar olusturma, ¢ocuklarin smif icinde karar
olusturma siirecini temsil eder. Ayrica ¢ocuklarin demokrasiyle (bir gruba dahil olma, uzlasma,
dinleme, konusma becerisi, konusma sirasi vb.) ilgili deneyimlerini artirmak ve anlamlarini
genisletmek icin demokrasi katilimli ¢alismalar karar verme becerilerini gelistirme ic¢in Onemli
olacaktir (Mindes, 2008, 2014). Cografya; cocuklarin gevrelerindeki cografik yerlerin 6zelliklerini ve
konumlarini anlamalarini saglarken; tarih, ¢ocuklarin ge¢mis, simdiki zaman ve gelecegi, ekoloji ise;

¢ocuklarin ¢evreye duyarli olmanin énemini anlamalari tizerine kurulmustur (Neill, 2015).

Okul olgunlugu okul oOncesinde o6nemli meselelerden biri olup ilkokula hazir olusu
nitelendirir. Ciinkii okul olgunlugu; fiziksel gelisim, sosyo-duygusal fonksiyonlar, Ogrenme
yaklasimlari, dil/okuryazarlik gelisimi ve biligsel gelisimi iceren ¢ok boyutlu bir yapidir (Eisenberg,
Valiente, ve Eggum, 2010). Ayrica okul olgunlugu, ¢ocuklar1 akademik, sosyal ve duygusal olarak
anaokuluna ya da ilkokula hazirlarken erken g¢ocuklukta gelisimsel izlemeyi ve degerlendirmeyi
saglama acgisindan da islevlere sahiptir. Sosyal bilgiler dncelikle sosyal gelisim alaninda becerileri ve
davraruslar1 artirmak {izere, cocuklarin okul olgunluguna iliskin becerilerini ve yeterliklerini artiran
ve gli¢lendiren bir yapi saglar. Sosyal-duygusal yeterlik okul 6ncesi ¢ocuklarin okul olgunlugu icin de
anahtar bir 6gedir. Ev ve okul icine entegre edilmis erken egitim ve miidahale programlari ¢ocuklarin
sosyal-duygusal yeterligine iliskin okula hazirbulunuslugunu destekler (Sheridan ve digerleri, 2010).
Cocuklar dogustan itibaren dogal gozlemcilerdir ve gevresindeki her seye anlam yiikleyerek zamanla
yeni 0grenmeleri insa eder. Cocuklar sinif ortaminda karar alma siireglerine katilirken, giinliik yasam
rutinlerini yerine getirirken hayatla ilgili yasam becerini ve sosyal bilgilerle ilgili temel becerileri
o0grenmis olurlar (Friedman, 2005; Neill, 2015). Cocugun ilk etkilesime girdigi yer olan aile cevresi
daha genis sosyal gevresi icin ilk sosyal anlamlandirmalar1 yaptig1 yerdir. Bu baglamda; Cocugun
sosyal etkilesime girdigi en yakinindaki kisi aile de 6nemli bir boyutu olusturmaktadir. Okul 6ncesi
egitimde egitim siirecine ailenin katilimi, ev ortami, ebeveynlerin karakteristik ve demografik

Ozellikleri, tutumlar1 ¢ocugun gelisimsel ¢iktilarini ve okul basarisini artirmada 6nemli bir faktordiir.
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Sosyal alan gelisimiyle ilgili tiim etkinliklerde planlama siirecinde aile boyutu diistinerek

hazirlanmasi 6nemli uygulamalardan biri olabilir (Epstein, 2011).

Sosyal bilgiler egitimiyle biitiinlestirilmis okul 6ncesi programinin sosyal baglamda ¢ocuklar1
destekleyecek nitelikli 6grenme cevreleri saglar. Erken donem c¢ocukluk egitiminde uygulanan
gelisimsel programlar, ¢ocugun dogumundan 8 yasina kadar olan siireg ile tarihsel konular ve
gliniimiiz sosyal ve toplumsal gelismelerini dikkate alir. Bu baglamda sorumlu ve deger veren bir
cevre olusturulmasi, c¢ocuklarin ailenin ve toplumun genelini yansitmasi konusunda en Onemli
unsurlar oldugu, cocuklarin entelektiiel gelisimini dikkate alan bir ortamda ve bu baglamda
kurgulanmis etkinliklerle egitimin planlanmasi gerektigi onem arz etmektedir. Bu baglamda;
cocuklarin kendi kendilerine yeterli, cevrelerine saygili ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismesi
i¢in aile ve toplumun geneliyle iletisim halinde kurgulanacak egitim programlar1 uygulanmasi
gerektigi unutulmamalidir (Mindes, 2005). Ulkemizde 66 aydan sonra okula baslayan gocuklar igin
Sosyal Bilgiler dersine hazirlayici bir ders olan Hayat Bilgisi dersi biiyiik bir éneme sahiptir. Okul
oncesi egitim programu gibi biitiinciil bir anlayisla hazirlanan hayat bilgisi programi, hem kendi icinde
hem de okul 6ncesi egitim programu ile bir¢ok agidan sarmal ve benzer bir yapiya mevcuttur (MEB,
2013, 2017). Ozellikle beceri, deger, davranis ve tutumlarin kaliciliginin saglanmasi adina 6 yagindan 8
yasina kadar olan donemde hayat bilgisi dersi programi sosyal gelisimin ve ¢ocuklar igin toplumsal

farkindaliklarinin artirilmasini saglayabilir.

Ulusal alan yazininda erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler egitimi caligmalarina
bakildiginda son yillarda bir ivme kazanildig1 goriilmektedir (Akhan ve Simsek Cetin, 2015; Aktin,
2014, 2017; Aktin ve Dilek, 2014; Coskun-Keskin ve Daysal-Ersoy, 2012; Coskun-Keskin ve Kirtel, 2012;
Tugrul ve Giiler, 2007). Bu ¢alismalar arastirmacilarin alana olan ilgisinin arttigini gosterirken ve yeni
perspektifler ve ciktilara sahip olmada umut vericidir. Bununla beraber sosyal beceri egitimi iizerine
yapilan ¢alismalar da bu kapsamda destekleyici arastirmalar olarak ele alinabilir (Durualp ve Aral,
2016; Yildirim ve Karaman, 2016). Miidahale programlari, okul 6ncesi egitim programina uygunlugun
da etkisiyle (MEB, 2013) kapsaminda tematik ya da proje temelli 6gretimlerin artirilmas: ulusal alan
yazininda okul oncesindeki sosyal bilgiler anlayisini yapilandirmay: giiclendirir. Erken g¢ocuklukta
sosyal bilgiler egitiminde dnciilerden olan ABD’de erken yaslarda cografya (Fromboluti ve Seefeldt,
1999; Tranter ve Malone, 2004) ve tarih okuryazarhigi (U.S. Department of Education Office of
Intergovernmental and Interagency Affairs, 2004) kazandirma amaciyla yapilan modiiler uygulamalar
onemli 6rnekler arasinda sayilabilir. Ulkemiz okul 6ncesi egitim anlayisinda deneysel sosyal bilgiler
egitimi calismalarinin (6rnegin; sanat ve drama), ev veya okul temelli sosyal bilgiler egitim
anlayisinin, 6gretme-0grenme siireglerini etkileyen faktorler ve yordayicilarin tespitlerinin nitelikli

ciktilar1 getirmesi muhtemeldir.
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Sonug ve Oneriler

Sonug itibariyle; gliniimiiziin ‘sosyal bilgiler’ anlayis1 sosyal bilgiler egitimi anlayig: tizerine
giincel diistincelerde gomiliidiir. Giincel diisiinceler 6grenmeyle ilgili giincel teoriler, gelisimsel
bakimdan uygun uygulamalar, ulusal (MEB) ve uluslararas1 (NCSS, NAEYC vb.) boyutta politika ve
arastirma iireten kurumlarin perspektifleri, alan disiplinleri (tarih, cografya vb.), iilkelerin egitim
hedefleri, giincel program modelleri olarak ifade edilebilir. Ogretmenler sosyal bilgilerin temel
hedeflerini gergeklestirmek adina bir temele ve alt yapiya sahip olmasi ve tiim giincel diisiince ve

anlayislar egitim programiyla biitiinlestirmesi ¢ocuklari kiiresel diinyanin vatandasi olmaya hazirlar.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013 yilinda giincellenen (MEB, 2013) okul oncesi
programinin esnek, sarmal ve eklektik yaklasima sahip olmas1 erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimi
i¢in oldukca uygun ve elverigli bir yapr sunabilir. Bu durumu o6zellikle sosyal alan kazanim ve
gostergeleri daha gok temsil edip, destekler durumdadir. Igerigin olmadig1 okul éncesi programinda
Ogretmen inisiyatif alarak sosyal alanla ilgili temalar1 ya da projeleri kendisi belirleyebilir. Alternatif
egitim yaklasimlari, 6zel 6gretim yontemleri ve sinif ici hazirlanacak 6grenme merkezleri bu konuda
destekleyici olabilir. Bu baglamda okul 6ncesi egitime sosyal bilgiler egitiminin entegre edilmesinin,
global bir erken ¢ocukluk egitimi yapisi olusturacagi, ¢ocuklarin gelisimsel ¢iktilarini artirip, okul
olgunluguna Onemli Kkatkilar getirecegi ve Ogretme-Ogrenme siirecini zenginlestirecegi

diistintilmektedir.
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Exploring Social Studies with Young Children : Reviewing The Significance of

Social Studies in Early Childhood Education

Social studies are daily life experiences for young children. The early years are the ideal time
for children to understand democratic norms and values (justice, equality, etc.) in terms of smaller
entities (the family, classroom, community). Implementing these concepts to nationally and the
globally could be easier (Melendez, Beck & Fletcher, 2000; Odhiambo, Nelson, ve Chrisman, 2016).
During the preschool years, social studies instruction is most often related to social competence.
Children’s knowledge of social studies builds on and is integrated with the development of social
skills which are taught and learned through everyday events in the classroom. This build competence

and confidence in working in a group (Odhiambo, Nelson, & Chrisman, 2016).

Social studies are a discipline brings important content-development of self in the social
world, appreciation for civic responsibility and processes that foster lifelong learning which is also
daily life experience for young children. From preschool to primary-aged children, the social studies
serve an especially important function through the critical years, when the tone is set for each child’s
and family’s interface with the system of school. The goals of social studies education are defined
such as individual development, social civic competence, knowledge based concept, of social reality,
appreciation and respect for human diversity, global citizenship (Melendez, Beck & Fletcher, 2000;
Mindes, 2008; Odhiambo, Nelson, & Chrisman, 2016). Schools have responsibilities not only to help
prepare children with competencies but also, to become effective citizens, they must also possess the
knowledge, skills, and civic virtues necessary to become active participants in the world of the 21st
century. The survival of our democratic society depends upon a citizenry who care for their country

and for humanity itself (Maxim, 1999).

The preschool-primary years, the big ideas derive from topics related to self, family, and
community (Mindes, 2005, pp. 2). National Council for Social Studies (NCSS) defined the scope of and
sequence for social studies in the early grades: (1) Kindergarten: Awareness of self in the social setting,
(2) First grade: The individual in school and family life, (3) Second grade: The neighborhood (4) Third
grade: Sharing the earth with others in the community. Through this scope for early grades, The NCSS
also organized social studies content around 10 large themes such as culture; time continuity and
change; people, places, and environments; individual development and identity; individuals, groups,
and institutions; power, authority, and governance; production, distribution, and consumption;
science, technology, and society; global connections; and civic ideals and practices (Maxim, 1999;
Mindes, 2005, 2008). It is a guideline for teachers in planning social studies lessons for young children

by selecting appropriate content.
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Teachers need to depend on children’s previous experiences, developmental stages, and skills
while planning social studies learning-teaching process. The process of teaching and learning in social
studies include all of the various data-gathering, information processing and data -presentation skills,
knowledge, and dispositions which shape “school success” and develop citizenship in order to the
rich diverse social context in family, school, community settings for young children (Melendez, Beck

& Fletcher, 2000).

Based on NCSS and NAEYC, guidelines have been indicated for teachers of young children
that encourage the use of developmentally appropriate practices to teach the important skills, values
and concepts regarding the inherentin the social studies (Melendez, Beck & Fletcher, 2000). The
principle of Jean Piaget and Lev Vygotsky forms the theoratical base and frame for early childhodd
educators to teach by the constructivist approach in the social studies. Teaching young children is a
comprehensive and complex task. In the context of teaching social studies for young children,
promoting early social awareness must be main principle which includes young children’s sense of
space and location through orienting primarily toward what is close and familiar, and they are
exposed at an earlier age and with greater frequency to people and events at distant and remote
places. In order to scaffold young children’s early awaraness, exposuring to the media and the sharing
of ideas from parents and family members are two elements which are responsible for this earlier
awaraness about other people in other locations (Melendez, Beck & Fletcher, 2000; Mindes 2008;
Odhiambo, Nelson & Chrisman, 2016). This paper was constructed with main components of learning
-teaching process regarding social studies such as the curriculum, educational approach, the role of
teacher, school environment, learning materials and tools, assessment and evaluation by reviewing

literature in a comprehensive method.

The curriculum in early childhood education can support children to solve school and classroom
issues as well as neighborhood and community problems in related social studies. While early
childhood educators are planning social studies activities, they have responsibility to build on young
children’s capacities for activities which are depend on children’s prior experiences and life events to
match children’s integrated personal, social, and physical experiences with adult understandings of
broader social issues and concepts (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000; Wallace, 2005). The
implementing of curriculum related to social studies content may be demanding challenge. The
characteristics of children at early childhood period (Ages 3-Ages 6), have diversity and unique
features, so teaching strategies/ approaches need to be selected appropriately and specially (Mindes

2014; Odhiambo, Nelson, & Chrisman, 2016; Wallace, 2005).
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Integrated/thematic approach, the project based approach, and learning centers are three key
developmentally appropriate approach strategies as well ase many other strategies that also apply for
teaching young children. Moreover the the content of social studies focus on the concepts of self-
undesrtanding with activities to promote development of self confidence and control, social
awareness, physical and social competence. In that sense, teachers should take consider
developmental differences when they select theme to plan activities or they conduct projects
(Melendez, Beck & Fletcher, 2000; Mindes, 2008). Content/ Themes/ Projects can be found in a variety
of sources such as the curriculum, reflection and suggestions from children based on their experiences
and interests, the local community, current events, different places in the local community, county,
region, world, families (traditions, beliefs and so on). Typical preschool social studies themes are like
“Who am I?, Who is my family?, How does my family play?, What work does my family do/How
does my family celebrate?, What are my family traditions?, What kinds of houses are in my
neigbourhood?, Where dooes our food come from?”. The teacher’s role is to create opportunities by
providing resources and materials and foster children’s interest and help organize their interest into
valuable investigations. When it comes to the role of the teacher in social studies classes at preschool period,
a teacher who must have deep knowledgable about local and world issues, flexible and divergent
thinking skills, open-minded temperament to new ideas, and capability of making connection by

using multiple perspectives in the context of constructivits teaching approach.

The main value of this paper lies in its suggestions for practice and the potential for
adaptations for the Turkish early childhood education system. Social studies which is a new discipline
in Turkish early childhood education and it has highlighted best practices for improving services and
empowering children’s social outcomes and competence. There is a growing interest teaching social
studies for young children in the context of Turkish early childhood education (Akhan & Simsek
Cetin, 2015; Aktin, 2014, 2017; Aktin & Dilek, 2014; Coskun-Keskin & Daysal-Ersoy, 2012; Coskun-
Keskin & Kirtel, 2012; Tugrul & Giiler, 2007).

The paper should be of interest to readers in the areas of social studies, planning social studies
for transition from preschool to elementary education, social studies and common good for social
characteristics impact on early childhood education, development of children’s social- emotional
learning. This paper’s contribution can be looked over from some points of view. First, this study
drew attention to children’s social learning and social competence as outcomes of social studies.
Second, with social studies being an important bridge between self, family and school, community.
This study aimed to extend the understanding of social studies by considering children characteristic,
home and parent-level variables in a broader perspective. Third, it is expected, this paper will inspire

teachers, parents, and policy makers alike to rethink the real nature and purpose of social studies in



early childhood education so that implications for practice are especially highlighted. Besides it is
expected to turn out a new page and perspective by demystifying of dynamics in social studies

education for young children.
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