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Ozet

Bu aragtirmanm amac ¢okkiiltiirlii toplumsal yapiya dayali yerlesim merkezinde yasayan lise
ogrencilerinin egitim ortamlarmi ¢okkiiltiirlii egitim acgisindan nasil algiladiklarini  belirlemektir.
Arastirma, nitel aragtirma yonteminin kullanildigi betimsel bir alan arastirmasidir. Arastirmanin calisma
grubunu 2016-2017 dgretim yilinda iilkemizin giiney bolgesinde yer alan bir ilimizdeki liselerde 6grenim
goren 16 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, yari yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla
gorlismeler yapilmustir. Arastirmada, 6grenme Ogretme ortamlarina iliskin olarak, konular ve ders
kitaplarinda cokkiiltiirliiliige iliskin 6gelerin nispeten bulundugu, 6grenme 6gretme ortamlarinda uygun
materyallerin yeterince bulunmadigr ortaya ¢ikmstir. Rol oynama, benzetim gibi tekniklerin
kullanilmadig, farkli 6grenme ozelliklerine sahip Ogrencilerin bu durumlarinin dikkate alinmadigy,
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarinin 6grenme 6gretme siireci, degerlendirme 6devler, gorevler ve diger
calismalarda dikkate almmmadig1 sonuglar: elde edilmistir. Okul ortamina iliskin olarak ise, dgrencilerin,
gokkiiltiirlii alg1 olusturmalarinda okulun olumlu katkisi oldugu, siniflarinin disinda diger 6grencilerle iyi
diizeyde iletisim ve etkilesim halinde olduklari, 6gretmenler, yoneticiler, miifettisler ve diger ¢alisanlarin
cokkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip olduklar: sonuglari elde edilmistir.
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Giris

Ayni toplumda yer alan yas, cinsiyet, fiziksel ya da zihinsel yeterlilikleri, dil, irk, etnik
yap1, din, sosyo ekonomik diizey agisindan farkliliklara sahip bireylerin fiziksel etkilesim ve
glinliik iligkilere karsin, bu diinyalar arasinda diisiince ve duygularin digerinin diisiince ve
duygulariyla dogrudan etkilestigi, karsilikli empati ve sempati duyulan entelektiiel toplum ya
da aktarim kosullari neredeyse bulunmamaktadir. Insana 6zgii ayrimlar giderek daha karmagik
ve cesitli hale gelmekte, bu durum bu denli farkliliklara sahip bireylere sunulmas: gereken
egitim olanaklarinin, bu farkliliklar1 kapsamasi gerekliligi gibi egitimde 6nemli bir durumu

glindeme getirmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim bir felsefe amag ve siirectir. Cokkiiltiirliiligiin felsefesi, insanlar
yasi, 1rki, etnik yapisi, cinsiyeti, sosyo ekonomik diizeyi, dini, fiziksel ya da zihinsel
yeterlilikleri ne olursa olsun saygi duyarak uyum saglamak zorundadir temel inancina dayanur.
Biitlin insanlarin 6zgiin degerlere sahip oldugu temel inanci hakimdir. Boylece, ¢okkiiltiirlii
egitim sosyo demografik degiskenlere bagli olarak kalip yargilar, 6nyargilar ve yanliligi yok
etme yoluyla insanlar arasindaki cesitliligi ve bireysel farkliliklar1 onaylamay1 amaglar. Egitim
cokkiiltiirlii oldugunda, o okulun biitiin yonlerine yayilmalidir; simrli, tamamlayici, kisitlayic
ya da asimile edici degil, kapsamli, etkili ve biitiinlestirilmis olmalidir (Ford ve Harris, 1999).
Benzer olarak Banks ve Banks de (1995) ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemli amaglardan birinin, biitiin
Ogrencilerin cesitli gruplardan insanlarla etkilesme, goriisme ve etkilesim ve c¢ogulcu
demokratik toplumda etkili olarak islevlerini yerine getirmek icin gerekli olan bilgi, beceri ve
tutumlar kazanmasina yardim etmek oldugunu ileri siirer. Sonug olarak, ¢okkiiltiirlii egitim
toplum yarar icin ¢alisan vatandas ve ilkeli toplum olusturmay: amagclar. Gay’e (2016) gore
gercek bir cesitlilik toplulugu olamamanin en énemli yansimalarindan biri, 6zellikle gesitli etnik
gruplara ait derinligine ¢alismalar ya da 6nemli bilgilerinin egitim programlarinda diizenli ve
sistematik olarak yer almamasi olarak kendini gostermesidir. Egitim olanaklar1 ve sonuglari
agisindan etnik gruplar arasindaki farkliliklar biiyiimeye devam etmis, bunun sonucunda
olusan basari ucurumu kriz boyutlarina ulasmistir. Gay’in bu agiklamasinda yer alan etnik
farkliliklara insana 6zgii diger farkliliklar1 da eklemek miimkiindiir. Biitiin bu acilardan
insanlar1  etkileyen farkliliklarin bireylerin egitim ortamlarinda esit olanaklardan

yararlanamamasindan kaynaklandig; ileri siiriilebilir.

Cokkiiltiirlii egitim, ¢ogulcu bir toplumda tiim bireylerin demokratik vatandashiga
hazirlanmas1 agisindan O6nemlidir. Toplumdaki yetigskinlerin yani sira Ogrencilerin

cokkiiltiirliiliigiin tlkelerinin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisini nasil olusturdugu,
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etkiledigi ve biitiin bunlarin 6grencinin bireysel yasamini temelde nasil bi¢imlendirdigi ya da
etkiledigini anlamas: gerekir. Gay (2016), Lowen (1995) program gelistirmenin tiim konularda,
Ogrencilerin sosyal kosullarin gercekligini anlamalari, bunlarin nasil olustugu ve yeterince
temsil edilip edilmedigini kavramalarina yardimci olmaya yoOnelik temel kaygilarinin
bulundugunu ileri stirer. Moore (2001) ise, Ogretim programlarinin onyargilardan ve
ayrimciliktan arindirilmasi gerektigine vurgu yaparak, oOnyargilarin ve kaliplarin siuf
ortaminda tartisilabilecegi c¢okkiiltiirliiliigiin ders ortaminda ele alinmasi gerektigini ileri
siirerek, sinif ortaminda ¢ok kiiltiirliiliigti gelistirebilmek igin gesitli 6gretim stratejilerinin ise

kosulabilecegine vurgu yapar.

Cokkiiltiirlii 6gretim ortaminda ise kosulabilecek Ogretim stratejilerine iliskin olarak,
Villegas ve Lucas (2002), ezbere karsin Ogrencilerin yeni 6grenmeleri olusturabilmeleri icin
ylireklendirilecekleri smif ortamlarinin olusturulmasi, onlarin ilgi duyduklar1 konularda
arastirma yapmalarini saglayacak olanaklar saglanmasi, smifta etkili tartisma ortami
olusturulmasi, yeni bilgileri anlamlandirabilmeleri i¢in onlarin yasantilarindan Ornekler
verilmesi ve onlarin var olan deneyimleri ile yeni 6grenmeler arasinda koprii kurmak amaciyla
yasantilarindan kisileri 6grenme siirecine dahil etmeyi onermektedir. (Nagel, aktaran Moore,
2001, s. 46) de sinuf ortaminda dikkate alinmasi gereken benzer stratejiler 6nermektedir. Bunlar,
Ogrencileri tanima, farkliliklara inanma yoluyla tiim &grencilerin kiiltiirel ge¢mislerine deger
verme, aile katilimini saglama, sosyal becerileri gelistirme, simif ortaminda etkilesime dayali
etkinliklere yer verme, elestirel diisiinmeyi destekleyici sorular sorma, adalet ve 6zen gdsterme
kavramlarina iliskin ¢alismalar tasarlama, ¢okkiiltiirliiliige iliskin alan yazini takip etme, kendi

kiiltiirtinii yansitma olarak siralanabilir.

C)grenme Ogretme siireclerinin niteligine iliskin goriislerde, iletisim ve etkilesimin
karsilikli, ¢ok yonlii, biitiin O6grencileri kapsayici, kiiltiire duyarlilik ve saygi temeline
dayandigi, kiiltiire duyarli 0gretim programi ve yontemlerinin kullanildigi, &grencilerin
kiiltiirel ozelliklerinin Ogretime dahil edildigi, hatta igerigini olustururken Ogrencilerin
kiiltiirlerinden yararlanildigl, Ogrenme Ogretmenin tiim boyutlarimin  biitiinlestirildigi,
Ogretmen ve Ogrencinin karsilikli birbirinden 6grenmesine dayali olarak olusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenme 6gretme siirecinde gokkiiltiirliiliige iligkin olay ya da
sorunlarin arastirma, problem, ¢6zme, elestirel diisiinme, grup c¢alismalar1 gibi akademik
becerilerin uygulandi1 proje ¢alismalar1 yoluyla deneyime dayali olarak analiz edilmesi

gereklidir.
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Yukaridaki goriislerden harekele cokkiiltiirlii egitimin amag¢ ve siireglerine iliskin
tanimlarda, c¢okkiiltiirlii egitimin ©Ogrenci merkezli oldugu ileri siiriilebilir. Bu noktada
cokkiiltiirlii egitimin {ilkeler arasinda ya da aymu iilkenin farkli bolgelerine gore amaglar, igerik,
O0grenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme baglamlarinda farklilik gostermesinin gerektigi
ileri siiriilebilir. Benzer olarak, Ac¢ikalin (2010) ve Polat da (2009) her tilkenin ¢okkiiltiirlii egitim
i¢cin amaglar1 ve igeriginin kendi {ilkesinin 6zelliklerine gore sekillendigine vurgu yapar. Oysa,
cokkiiltiirlii egitim daha ¢ok Amerika ve Avrupa’da ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Bu iilkelerin
cokkiiltiirlii egitim gereksinim ve uygulamalar: {ilkemizin ¢okkiiltiirlii egitim gereksinim ve
uygulamalarindan dogal olarak farklilik gostermesi gerekir. Ulkemizin tarihsel, sosyolojik ve
siyasal yapist farkli halklarin uzun yillar bir arada yasadig1 bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
cokkiiltiirlii egitim amag¢ ve uygulamalarinin tilkemiz degiskenleri {izerinden olusturulmasi
gerekliligi oldukca aciktir. Yazici, Basol ve Toprak da (2009) bat1 kaynakli bu yaklasimin tiim

iilkelerde ayn1 bicimde uygulanamayacagini belirtmektedir.

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana egitim programlarinda gokkiiltiirlii egitime yonelik
gecis calismalarinin yer aldig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda ozellikle sosyal bilgiler
programinda cokkiiltiirlii egitime gecisin amaglandigt ve bu dogrultuda programa
kazanimlarin konuldugu belirlenmistir (Ertiirk, 2006; Keskin, 2008). Bunun yam sira,
programlarda cokkiiltiirlii egitimin istenilen diizeyde olmadig1 sonuglarina da ulasilmistir
(Agikalin, 2010; Cirik, 2008; Keskin ve Yaman, 2014; Uyanik ve Seban, 2016). Bu bulgular
is1ginda Keskin’in de (2008) belirttigi gibi iilkemiz igin oldukga tartismali olan ¢okkiiltiirlii
egitimde 1liml1 bir gecisin amaclandig: ileri siiriilebilir. Oysa, tiim diinyada egitim olanaklar1 ve
sonuglar1 agisindan c¢okkiiltiirliilitk baglamindaki farkliliklarin dikkate alinmamas: sonucunda
ozelllikle akademik basari, giivenlik, 6nyargilar, kaliplar anlaminda kriz boyutlarinda agiklar ve

bosluklar olugsmaktadir.

Ulkemizde cokkiiltiirlii egitim alaninda yapilan aragtirmalar incelendiginde 6zellikle
programlar ve Ogrenme Ogretme siireglerine iliskin derinlemesine analizlerin yapildig:
arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu nedenle boyle bir arastirmanin yapilmasi gerekli
goriilmiistiir. Bununla birlikte, {ilkemizde c¢okkiiltiirliiliige iliskin Ogrenci algilarinin
belirlenmeye calisildig1 bir arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmada ilkogretim sekizinci sinif
dgrencilerinin kendi kiiltiirlerine ve diger kiiltiirlere yonelik algilar belirlenmistir. Ogrenme
Ogretme siireglerinde cokkiiltiirliiliige iliskin durumu belirlemek amaciyla 6grenci algilarim
belirlemeye yodnelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle boyle bir
arastirmanin yapilmasina gereksinim duyulmustur. Bu goriislerden hareketle bu arastirmada,

cokkiiltiirlii toplumsal yapiya dayali yerlesim merkezinde yasayan Ogrencilerin bu duruma
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yonelik olarak egitim ortamlarini nasil algiladiklari belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin
genel amaci, “Cokkiiltiirli toplumsal yapiya dayali yerlesim merkezinde yasayan ogrenciler
egitim ortamlarina yonelik goriisleri nasildir ?” bi¢imindedir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Lise ogrencilerinin okuldaki 6grenme ogretme ortamlarinda cokkiiltiirlii egitime
yonelik goriisleri nasildir?

2. Lise 6grencilerinin okul ortaminda ¢okkiiltiirlii egitime yonelik goriisleri nasildir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada lise 6grencilerinin gokkiiltiirlii 6gretime yonelik algilart belirlenmeye ¢alisildigr igin,
calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama modelleri, var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2003).
Calisma Grubu

Arastirmada iilkemizin giiney bdlgesinde yer alan bir ilimizdeki liselerde okuyan dgrenciler ile
goriisme yapilmustir. Ogrenciler amach drnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik drneklemesiyle
secilmigtir (Yildirim ve Simsgek, 2011). Maksimum g¢esitliligi saglayabilmek i¢in 6grencilerin cinsiyet,
yas, okuduklart lise, sosyoekonomik diizey, etnik yapt ve anadilleri acisindan cesitlilik saglanmaya

calistlmustir.

Aragtirmada dort farkli okul tiiriinden (Fen, anadolu, genel ve meslek lisesi), 8 kadin, 8 erkek
dgrenci ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerin yaslar1 15 ile 18, smiflart 9-12 arasindadir. Ogrenciler etnik

olarak Tiirk-siinni, Arap slinni, Kiirt siinni ve Kiirt alevi gibi yapilara sahiptir.

Cokkiiltiirlii toplumsal yapiya dayali yerlesim merkezinde yasayan Ogrencilerin egitim
ortamlarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla lise 6grencileri ile yapilan gdriigmeler sonucunda
elde edilen bulgularin sunulmasinda, 6grencilerin sahip oldugu cinsiyet, yas, okul tiirii, etnik yap1 gibi
bilgilere iliskin kodlamalara okumay1 giiclestirmemesi agisindan yer verilmemis, goriigme sirasina gore

rakamlar (01, 02, 03,...016) verilmesi tercih edilmistir.
Veri Toplama Araclari

Sosyal bilimlerde sistematik veri toplamak i¢in yaygin olarak kullanilan nitel arastirma
yontemlerinden biri olan goriigme yapilmigtir. Sozlii iletisim yoluyla bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi,
diisince tutum ve davranislari ile bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak
belirtilmektedir (Creswell, 2016, Merriam, 2014; Patton, 2016). Patton’a (2016) gore kisilerin
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak, olaylarin insanlar1 nasil etkiledikleri, duygu ve diisiincelerindeki degisimi
o0grenmek; Merriam’a (2014) gore gozlemleyemedigimiz davranislarin nedenlerini ortaya cikarmak,
olaylar olgular hakkinda bireylerin duygu, diisiince ve inanglarin1 6grenmek, gegmiste yasanan olaylar
hakkinda bilgi almak amaciyla goriigme yapilabilir. Arastirmada 6grencilerin goriislerini incelemek igin

goriisme formu yaklasimi dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak goriisme
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gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin
incelenerek ve aragtirmanin alt amaclart dogrultusunda gelistirilmistir. Olusturulan form sorularin
gecerliligini saglamak amaciyla uzman gériisiine sunulmus (Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda gérev yapan ii¢c 6gretim elemani)
doniitler dogrultusunda bazi ifadeler gozden gegirilmistir. Goriismeler yapilmadan 6nce ii¢ 6grenci ile
pilot uygulama amacl goriisme yapildiktan sonra goriisme formu son haline getirilmistir. Goriisme formu
Ogrencilerin 6grenme Ogretme siireglerindeki ve okul ortamindaki cokkiiltiirliiliige iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla iki boliimden olusmaktadir. Goriisme formunun birinci bolimiinde on bir, ikinci

bdliimiinde dokuz soru yer almaktadir.

Gortigmeler Mart-Nisan 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmis, goriigme dncesinde 6grencilere
yaptiklar1 agiklamalarin sadece bilimsel ¢aligmalar i¢in kullanilacagi agiklanmistir. Gériismeler siirecinde
katilimcilar izin verdikleri i¢in ses kaydi yapilmus, siiregte herhangi bir sorun yaganmamistir. Gérlismeler
10 dakika ile 17 dakika arasinda degismis ve ortalama 9 dakika 6 saniyede gerceklestirilmistir. Gorligme
stirelerinin farklilasmasmin katilimcilarin konusma hizlar1 ve diisiinme siirelerinden kaynaklandigi

diisiiniilmektedir.
Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi tiimdengelimsel analiz yoluyla gerceklestirilmistir (Patton, 2016). Yar1
yapilandirilmig goriigme yoluyla toplanan verilerin analizinde nitel arastirma veri analizi yontemi olan
betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Sistematik ve acik bir bigimde betimlenir (Yildirim ve Simgsek, 2011).
Arastirmada 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda elde edilen dgrenci goriisleri dogrudan alintilarla

Ozetlenerek yorumlanmuistir.

Bulgular

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen veriler betimsel analize
tabi tutulmustur. Bu dogrultuda belli basliklar altinda ele alinan bulgular tartisilarak sonuglar

olusturulmustur.

C)grencilerin Ogrenme Ogretme Siireclerindeki Cokkiiltiirliiliige iliskin Goriisleri

Ogrenme ogretme siirecinde konular ve ders kitaplarinda gokkiiltiirliiliige iliskin
ogelerin bulunup bulunmadigia yonelik olarak, 6grencilerin gogunlugu (01, 02, 04, 07, 08,
010, 02, 013, O16) konular ve ders kitaplarinda gokkiiltiirliiliige iliskin 6gelerin bulundugunu
belirtmislerdir. Ayni konuda bazi 6grenciler (@4, 05, 06, 09, 014, 015) ylizeysel ya da nadir

olarak yer verildigi ve yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ornegin;

“Genelde ders kitaplari, benim bakti§im kadariyla, her kiiltiiriin kiiciik kiiciik anlatim
sekliyle olusuyor ...” (O5), “Bulunuyor, sonucta mesela din kiiltiiriinden &rnek

verirsek farkly dinleri isliyoruz, farkly kiiltiirleri isliyoruz hani burdan yola cikarsak
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cogu derste bu var. Farkli yapilar: gosteriyorlar bize yani tarihte olsun, cografyada
olsun biz aslinda bilmesek de bilincaltimiza farkly kiiltiirlerin bilgilerini yerlestiriyor
diyebiliriz.” (O2), “Maalesef cok fazla rastlayamiyoruz.”(03), “Pek fazla yok, olanlar
da genellikle dinsel seyler.”(O4), “Cok nadir, genelde aym kiiltiirii baz alwyorlar.
Genelde Tiirk kiiltiirii cikwyor, Arap falan cikmuyor.” (06), “Yani derse gore degisir.
Mesela sozel derslerde kiiltiivel anlamda bunu gorebiliriz ama matematik ve diger

derslerde fazla goremeyiz.” (014)

Ogrenme Ogretme ortamlarinda cokkiiltiirliiliige uygun materyaller bulunup
bulunmadigina iliskin olumlu (03, 07, 09, 010, 012, 616) ya da olumsuz (02, 08, O11, 013,
O15) goriis bildiren dgrenci sayilarinin yaklagik oldugu gériilmektedir. Olumlu goriis bildiren
ogrencilerin daha ¢ok gezilerde boyle bir olanaga sahip olduklarini belirttikleri goriilmektedir.

Ornegin;

“Soyle bir durum var zaten biz ne zaman geziye cikacak olsak sonucta kendi
sehrimizden farkli bir yere gittigimiz icin farkli seyleri tamimak icin gidiyoruz. Bu
konuda bize cok fazla olanak saglaniyor diyebilirim.”(O3). “Gezilerde vesaire falan
oluyor. Onun disinda olmuyor.” (O7). Materyaller aslinda bulunmuyor, herkes tekdiize
suan farkli insanlara farkli davramilmior o yiizden materyal olarak bir sey yok suan

farkl kiiltiirlere ait bize bir sey gostermiyor.”(02)

Ogrencilerin neredeyse tamaminin &grenme ogretme ortamlarinda farkli kiiltiirlerle
empati kurmalarim saglayacak yasantilar saglanmadigini belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler
rol oynama benzetim gibi tekniklerin kullanilmadig: kisisel olarak kendilerinin empati kurarak

iletisim ve etkilesim sagladiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ornegin;

“Yani bu kisisel oluyor sonucta aymi ortamda yasiyoruz. Mesela ben yaparken
karsimdaki yapmuyor olabiliyor. Ama bu sorun degil. Bireysel olarak baktiiniz zaman
bence empati kurulabiliyor kolay bir sekilde.” (O6). “Yok fazla iizerinde durduklar: bir

konu degil aslinda ugrasmuyorlar o kadar kiiltiirel seylerle.” (O11).

C)grenme Ogretme ortamlarinda farkliliklara sahip Ogrencilerin birlikte calismasina
dayali olarak grup calismalarina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerden olumlu
ve olumsuz yanit verenlerin sayilarinin yaklasik oldugu goriilmektedir. Olumlu yanit
verenlerin ifadelerinden ise yapilan grup caligmalarimin cokkiiltiirlii egitim amacgh degil de
normal grup calismalar1 oldugu ve bolgenin yapis: itibariyle farkliliklara sahip 6grencilerin

dogal olarak bir araya geldikleri sonucu elde edilmistir. Ornegin;



“Yapilwyor fakat bu degisik kiiltiirlerle ilgili bir sey yok, normal grup calismast.”(O8).
“Hergeye birey olarak bakilp, esit, kimsenin etnik yapisina bakilmaksizin, normal

karisik halde grup calismast yapiyoruz.” (O13).

Ogrenme Ogretme ortamlarinda farkli 6grenme &zelliklerine sahip ogrencilerin bu
durumlarinin dikkate alinmasina iliskin olarak olumlu (63,64,07,09,011,012,@15) ya da
olumsuz (01,02,05,06,08,010,@14,(516) goriise sahip Ogrencilerin yaklasik sayida oldugu
goriilmektedir. Ogrenme 6gretme siireclerinde dgrencilerin 6grenmeye yonelik farkliliklarinin
dikkate alinmasina iliskin olarak 6grenci goriislerinden, 6grencilere bagh olarak ortaya ¢ikan
durum (soruyu anlamadiklarinda 6gretmenin tekrar tekrar anlatmasi) ya da Ogrencilerden
gelen istekler sonucunda 6gretmenlerin yardimer oldugu goriilmektedir. Ogretmenler kendileri

bu anlamda ¢ok etkili olamamaktadir. Ornegin;

“Kesinlikle uygulanmuyor, herkes su an bir ip iizerinde gidiyor yani hicbir farkhilik yok.
Farkli 6grencilere farkli davranilmiyor. Bu iyi veya kétii olsun bir ayrimcilik yapilmiyor
aslinda bu anlamda. Benim agimdan kotii, yani ciinkii herkes aymi seviyede degil
herkesin seviyesine gore egitim verilmeli ama verilmiyor.” (02), “Biz zaten kendimizi
tanyan insanlar olarak 6grenme sekillerimizi aciga ¢ikartyoruz ve daha sonra biz gelip
bu sekilde anlyoruz dedigimizde zaten bize cok fazla yardim ediliyor.”(O3). “Hayur,
herkese esit.”(O8). “Hayur bence uygulanmyor. Ciinkii, 3retmenler bence herkese ayni
seyi gosteriyor. Farkli bilgi gisteren yok mesela. Bir insanin, bir cocugun, 6grencinin

psikolojik sorunlar: varsa onla ilgileniyorlar, bence bu kadar.” (O14)
Derslerde kiiltiirel farkliliklardan 6rneklere yer vermeye iligkin olarak O9

“Ogzellikle tarih derslerinde. Birlikte yasadi§imiz icin zaten simflarda Alevisi, Cerkezi

falan bayag: drnekler veriyorlar. Kalp kirmadan iyi bir sekilde aktariliyor bize.”

goriisiinii bildirmistir. Benzer olarak, 6grencilerden 02,04,05,08,012,014,015,016 da kiiltiirel

farkliliklara iliskin 6rnek verilmesine yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Diger taraftan, (O3)

“Arkadag cevremizde ortamumizda evet ama egitime geldigi zaman okula geldigi zaman

ok fazla tabii ki agiga vuramiyoruz ¢iinkii kimin ne tepki verecegini bilemiyoruz.”
biciminde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin tamamina yakini 6devler, gorevler ve diger ¢alismalarin tiim 6grencilerin

farkliliklarina uygun olmadigini belirtmislerdir. C)rnegin;
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“Odevleri kim aldiysa her kese esit gorevler dagitiliyor.”(O3). “Herkese aymi seyi
veriyorlar. Ornegin hi¢ boyle kiiltiirel anlamda ddev verilmedi. Bilgiye dayali 6devler.”
(08). Bir baska 6grenci, “Yani hocalar ddev, performans ddevi verirken insanlarin

kisiliklerine gore veriyorlar ama yeterli degil, uyqun degil ama bu sekilde ilerliyor.”(02)

bi¢iminde goriis bildirmistir. Bu goriislerden hareketle 6grenme 6gretme siireglerinde verilen
O0dev, gorev ve diger calismalarda kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmadigi sonucu elde

edilmistir.

Farkli kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda yapilan calismalar:

yetersiz bulan O11 goriislerini su sekilde dile getirmistir;

“Yani yapilryor gibi! Mesela gezilerde falan farkli kiiltiirlere ait olan yerlere gidiyoruz
ama oda hani sadece o yiizden degil istedikleri icin, farkina vardiklari icin degil.”.
Calismalarin yapildigini ileri siiren O12 “Sosyal kuliip calismalarmda oluyor...”

bi¢iminde goriis bildirmistir.

Benzer olarak ((54, 07, 09, O11, 012, 013, 015) Ogrenciler bilim sanat ve edebiyatla ilgili

konularda ¢alismalar yapildigini belirtmislerdir. Ornegin;

“Daha ¢ok proje ve performans Gdevi olarak karsimiza cikiyor.” (O15). “Sanat
anlaminda evet, ancak bilim anlaninda cok yetersiz ama farkli kiiltiirlerde gQoze

alinyor.” (016).

Gortisme yapilan Ogrencilerin neredeyse tamamu farkli kiiltiirlerden Ogrencilerle

iletisim kurmaya yonelik olarak etkinliklerin yapilmadigim belirtmislerdir. Ornegin;

“Haywr yani ama yapumyor yapilmamasimn nedeniyse ciinkii biz direk sinav odakl

hazirlandigimiz icin sosyal bir etkinlik biraz bize arka diigiiyor.” (O14).

Gortisme yapilan Ogrencilerin neredeyse tamami siuf ortaminda Ogrencilerin

kiiltiirlerini yansitacak materyallerin bulunmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ornegin;

“Sonucta hepimiz buraya aym sekilde gelip aymi sekilde gidiyoruz.”(O6). Kismen
bulundugunu diisiinen bir 6grenci “ Uygun seylerde var uygun olamayan da var.

Cogunlugumuz Islam dinini benimsedii icin ona gore seyler var.”(O4).

Ogrenme 6gretme siireglerinde gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde
farkliliklarin dikkate alinmadigina iliskin goriis bildiren 6grenciler (@3, 04, 05, 06, 08, O10,
012, 013, 014, O15, 016) cogunluktadir. Ornegin,



“Yok hekes esit sayiliyor.” (O15), “Farkliliklarimiz sayg: yoniinden dikkate alinirken
irdeleme yoniinden dikkate alinmiyor. Cok bariz farkliliklar belli edilmiyor.”(O5),
“Hayir.” (010)

Okul Ortamindaki Cokkiiltiirliiliige iliskin Gériisleri

Ogrencilerin 6nemli bir cogunlugu cokkiiltiirlii bir goriis agist olusturmalarinda okulun
olumlu katkisi oldugu, ancak bu katkinin dogal olarak okul ortaminda bulunmaktan

kaynaklandigin vurgulamislardir. Ornegin,

“Okulumuzda cok farkli insanlar var etkilesim icindeyiz. Ister istemez katkida
bulunuyor.” (04). “Aslinda gercekten cok var ciinkii evde gecirmedigin zamani okulda
geciriyorsun... Cogunlugun etkisi var ama daha da fazla olabilir...”(06), “Okul bir ¢ok
insant bize tanitryor, bir cok seyi gosteriyor. Karsilikli bilgi edinme, bir alisverisimiz
vesaire oluyor. Farkli geyleri gormiis oluyoruz. Diinyamizin digima ¢kmig
oluyoruz.”(07), “Okulun en biiyiik katkist cok fazla kiiltiirel insani bir arada

tutmas1”(015).

Ogrenciler (08,010,011,012,014,016) ¢okkiiltiirlii bir goriis agis1 olusturmada okulun
katkisinin bulunmadigini belirtmislerdir. Bu 6grenciler cokkiiltiirliiliige iliskin olarak dogal
okul ortami ve kisisel yolarla bu anlamda goriis agilarinin olustugunu belirtmislerdir. Bir
ogrenci, okullarimin ¢okkiiltiirlii yapiya sahip oldugu ancak gercekte okulun kaynasmayi

saglamadigini belirmistir. Ornegin;

“Aslinda ¢ok kiiltiirliiliik var ama yine de bazi insanlar anlagsamiyorlar mesela, ¢ok
ayrimcilik yapan oluyor iste o boyle, mesela A’dan gelen arkadaglarimiz var, D’dan,

D’den. Hani hos olmuyor. Béyle cok da i¢ ice degiliz yani...”(O11).

Ogrenciler siniflarinin diginda okuldaki diger 6grencilerle ¢ok iyi (O01,05,06), iyi (O2,
03, 04, 07, 09, 011, 012, 013, O15, (")16), normal (010) iletisim ve etkilesim halinde
olduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin neredeyse tamaminin okuldaki 6grencilerle iletisim ve

etkilesim halinde olduklar goriilmektedir. Ornegin;

“Genelde benim en yakin arkadaglarim onlardan olusuyor. Yani siirvekli i¢ ige
oldugumuz icin hep ya benim kiiltiiriimden ya da onlarin kiiltiiriinden konugabiliyoruz
rahatca...”(O5). “Diger &grencilerle onlarla karsilikli olarak yine birbirimizden
etkileniyoruz. Konusuyorum. Onun mesela evini ziyaret ediyorum, o beni ziyaret
ediyor. Beraber ortak bir etkinlik gerceklestiriyoruz. Karsilikli olarak anlasabiliyoruz.”
(O7).
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Ogrencilerin cogunlugu (02,64,07,(59,011,012,013,(516) okul ortamlarinda

dgrencilerin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin bulundugunu diistinmektedir. Ornegin;

“Ornegin derslerde ddevlerimiz oluyor. Ben farkl kiiltiirii arastiriyorum, arkadasim
farkly bir kiiltiirii arastiriyor. Bumlar: panolara aswyoruz. Yine kiitiiphanemizde bu
konuya ait kitaplar vesaire bircok kiiltiirden, farkli dinlerden, farkli insanlardan her seye
dair kitaplar var.” (O7). “kiitiiphaneler de var. Dinler ile alakali seyler var. Tarih
kitaplart var.” (O4). “Ozellikle panolarda resimler ve yaziar var.” (O12).
Ogrencilerden bazilar: (05,06,) okul ortamlarinda 6grencilerin kiiltiirlerini
yansitacak materyallerin ¢ok az da olsa bulundugunu belirtmistir. Ornegin;
“Kismen. Cok sergilenmiyor. Yeterli degil ama var.”(O6). Bir dgrenci (O3,014) okul
ortamlarinda 6grencilerin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin bulunmadigin

belirtmistir. “Ben oldugunu diisiinmiiyorum maalesef.”

Ogrencilerden bazilar: (63,04,05,06,011,014,016) toren, kuliip calismalar1 vb

calismalarda kiiltiirel farkliliklarina yer verildigini diisiinmemektedir. Ornegin;
“Hayir, maalesef yer verilmiyor. Ama yapilabilir ashinda..” (06).

Bir 6grenci toren, kuliip calismalar1 vb calismalarda kiiltiirel farkhiliklarma yer

verilmesine olanak taninmadigi, bu etkinliklerin tekdiize gerceklestirildigini belirtmistir.

“Aslinda torenlerde tek, tekdiize gidiyor. Bir farklilik yok. Kendimizden bir sey katmaya

izin vermiyorlar o yiizden bu konuda bir sey diyemeyecegim” (O2).

Ogrencilerden bazilar ((")9,011,013) kermes, spor, sanat ve bilimsel etkinliklerde
kiiltiirel farklarma yer verildigini diistinmektedir. Bazilar1 (O7, O12) kismen yer verildigini

diistinmektedir. Ornegin;

“Evet, kermeslerde yer wveriliyor.”(012). “ Kismen. Yani dedigim gibi sadece
kermeslerde vesaire herhangi bir yere katilacaksak genel cogunluk nasilsa biz de ona

gore davraniyoruz.” (O7).

Bazilar1 da (014,016) yer verilmedigini ve kesinlikle verilmedigini (O15)
belirtmislerdir. Bir 6grenci, kermes, spor, sanat ve bilimsel etkinliklerde kiiltiirel farkliliklarin

yer almasina iligskin bask: hissetmediklerini belirtmistir.

“Bu konuda bir sikiyonetim yok. Bu konuda yani insanlar kendi kiiltiirlerine gore

yargilanmiyor da, gorebildigim siirece rahatlar bu konuda.” (02).
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Ogrencilerin bir kismu (C)3, 04, O7, 09, (512) ders dis1 yapilan etkinliklerin

cokkiiltiirliiliigii kapsayici nitelikte oldugunu diistinmektedir. Ornegin;

“Destekleyici, yeni insanlar tantyoruz.” (O4). “Evet. Yine eger ben disariya kapali bir
insansam, sadece kendimi benimsemissem bana farkly insanlar1 tanima, farkly seyleri
gorme imkam saglyor. Kendime kapamikligimi da agmami saglamis oluyor.” (O7).
Bunun yani sira, bir 6grenci ders dis1 etkinliklerden bazilarinin ¢okkiiltiirliiliigii
destekledigini diisiinmektedir. Ornegin; “Baz: etkinlikler bu kapsamda bulunuyor,
yani miizik, spor yoniinden cok kiiltiirliiliigii yansitacak imkanlar veriliyor o konuda

iyiyiz yani...” (02).

Ogrencilerden bazilar: (OS, 06, 011, O14, 016) ders dis1 etkinliklerin yapilmadiginm

diisiinmektedir. Ornegin;
“Ders dis1 yaptigimiz aslinda cok bir etkinlik yok yani alakas: yok kapsamyor.” (O11).

Ogrencilerin 6nemli bir cogunlugu (02, 03, 05, 06, 09, 010, O11, 012, 013, O15, O16)
okullarindaki Ogretmenlerin = cokkiiltiirliiliigii  destekleyici tutuma sahip olduklarini

diistinmektedir. Ornegin;

“Evet o konuda 63retmenlerde bir sikinti yok, yani kesinlikle insanlari kiiltiirleriyle
yargilamuyorlar da, bu konuda aciklar yani rahatlar.” (02). “...hangi kiiltiire mensup

olursak olalim, onlar icin pek sikinti yok.” (O3).

Ogrencilerin 6nemli bir cogunlugu (06, 09, 010, O11, 012, 013, O16) okullarindaki
yoneticiler ya da miifettislerin cokkiiltiirliiliigii destekleyici bir tutuma sahip olduklarim
diisinmektedir. Ornegin; “Evet bizi desteklerler.” (O12). Ogrencﬂerden bazilar: (02, 03, 04, O7,

014) 6zellikle yoneticilerin gokkiiltiirlii tutuma sahip olmadiklarin belirtmektedir. Ornegin;

“Yéneticiler aslinda bu konuda biraz sikintili, 63retmenler kadar rahat degiller,
kiiltiirliiliigii biraz kisitlyorlar, onlarin daha rahat olmas: gerek ashinda, sitkintimiz var
yani yoneticilerden” (02). “Cok da sahip diyemeyiz. Idareciler daha sert bakwyorlar

duruma. Bu da anlayissiz olmalarina yol actyor.” (O4).

C)grencilerin tamamina yakini1 okullarindaki diger personel ya da kantin vb. Kisilerin

cokkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip olduklarim belirtmislerdir. Ornegin;

“Personellerimizde sikinti yok, son derece iyiler uyumlular yani stkinti yaratmyorlar
kiiltiir konusunda.” (O2). “Kesinlikle hi¢ kimsenin ényargiyla yaklastigr bir durum

yok.” (06).
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Tartigsma

Ogrenme Ogretme siirecinde konular ve ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliige iliskin
Ogelerin bulunup bulunmadigina yonelik olarak, 6grencilerin ¢ogunlugu konular ve ders
kitaplarinda cokkiiltiirliiliige iliskin 6gelerin bulundugunu belirtirken, baz1 6grenciler yiizeysel
ya da nadir olarak yer verildigi ve yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu,
Keskin ve Yaman'in (2014) son yayinlanan sosyal bilgiler programina dayali olarak hazirlanan
(2005) ders kitaplarinda ¢okkiiltiirlii egitimle iliskili kazanimlarin etkinlikler yoluyla verilmeye
calisildigr ve cokkiiltiirlii 6gelerin etkinliklere ¢ok iyi yansitilmadigi sonucu ile tutarlilik
gostermektedir. Benzer olarak, Simgek de (2007) sosyal bilgiler ders kitaplarinda kiiresel
baglantilar 6grenme alanini analiz ettigi ¢alismasinda program igerigi ile ders kitaplarindaki

etkinliklerin 6rtiismedigi sonucunu elde etmistir.

Ogrenme Ogretme ortamlarinda cokkiiltiirliiliige uygun materyaller bulunup
bulunmadigna iliskin olumlu ya da olumsuz goriis bildiren 6grenci sayilarinin yaklasik oldugu
goriilmektedir. Olumlu goriis bildiren 6grenciler daha c¢ok gezilerde boyle bir olanaga sahip
olduklarini belirtmektedir. Ogrenciler gezi diginda herhangi materyal ya da olanak dile
getirmemislerdir. Ogrencilerin neredeyse tamamina gore, dgrenme dgretme ortamlarinda farkl
kiiltiirlerle empati kurmalarini saglayacak yasantilar saglanmamaktadir. Ogrenciler rol
oynama, benzetim gibi tekniklerin kullanilmadigini, kisisel olarak kendilerinin empati kurarak
iletisim ve etkilesim sagladiklarini belirttikleri goriilmektedir. Gay’e (1994) gore, cokkiiltiirlii
egitime uygun materyaller, empati yoluyla yasanilan deneyimler, rol oynama, benzetim vb.
etkinlikler 6grencilerin etnik yapilarla ilgili pozitif tutumlar ve algilar gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Sleeter ve Grant da (1988), egitim programlarinin var olan farkliliklar, deneyimler
ve Kkiiltiirler iizerine ¢okkiiltiirlii olarak odaklanmasi gerektigine vurgu yaparak, farkli

kiiltiirlere hitap edecek materyaller ve yontemler kullanilmasi gerektigini ileri siirerler.

égrenme Ogretme ortamlarinda farkliliklara sahip Ogrencilerin birlikte calismasina
dayali olarak grup calismalarina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerden olumlu
ve olumsuz yanit verenlerin sayilarimin yaklasik oldugu goriilmektedir. Olumlu yanit
verenlerin ifadelerinden ise yapilan grup calismalarimin cokkiiltiirlii egitim amacgh degil de
normal grup c¢alismalar: oldugu ve bolgenin yapisi itibariyle farkliliklara sahip &grencilerin
dogal olarak bir araya geldikleri sonucu elde edilmistir. Oysa, 6grenme ortamlarinda isbirlikli
o6grenme yontemlerinin etkili bir sekilde olusturulmas: ve yiiriitiilmesi 6grencilerin ¢okkiiltiirlii
beceri, tutum ve deger gelistirmeleri icin planli olarak yer verilmesi gereken yontemler

arasindadir. Gay’e (1994) gore, 6grenme 6gretme ortamlarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinin
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kullanilmasiyla, 6grencilerin genel hedefleri paylagsmalari, esit statiide etkilesim ve iligki kurma

olanag1 saglama yoluyla birbirlerini daha iyi anlamalar1 saglanabilir.

Ogrenme Ogretme ortamlarinda farkli 6grenme ozelliklerine sahip ogrencilerin bu
durumlarinin dikkate alinmasina iliskin olarak olumlu ya da olumsuz goriise sahip 6grencilerin
yaklasik sayida oldugu goriilmektedir. Ogrenme 6gretme siireglerinde dgrencilerin grenmeye
yonelik farklhiliklarimin dikkate alinmasina iliskin olarak 6grenci goriislerinden, &grencilere
bagli olarak ortaya ¢ikan durum (soruyu anlamadiklarinda 6gretmenin tekrar tekrar anlatmasi)
ya da 6grencilerden gelen istekler sonucunda dgretmenlerin yardimci oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin farkli 6grenme ozelliklerine sahip &grencilerin bu &zelliklerini &grenci
ogrenmeleri lehine doniistiiremedikleri goriilmektedir. Ogrenme ogretme siirecinde
ogrenenlerin 0grenme Ozellikleri ve bireysel farkliliklarimi dikkate almak siirecin can alict
noktasidir. Cokkiiltiirlii yapiya dayali 6gretim ortamlarinda oOgrencilerin sahip oldugu
farkliliklarin dezavantaja doniismemesi icin onlarin 6grenme 6zellik ve gereksinimlerinin ¢ok
iyi belirlenmesi ve dikkate alinmasi gerekmektedir. Aragtirmalar azinlik 6grencilerin,
ogrenmede kisisel ilgi ve anlam arayan, alan bagiml ya da baglamsal 6grenenler, uygulamali
ogrenme deneyimlerini tercih eden, somut 6grenenler, gorsel 6grenenler, aktif ve deneyime
dayali 6grenme olanaklarini tercih eden dokunsal ve kinestetik 6grenenler olduklarina isaret
eder (Boykin,1994; Irvine ve Gerstl, 1992; Shade, Kelly ve Oberg,1997). Bu 06zellikler elbette ki
yonlendirici ilkeler ve temel yapilardir. Biitiin 6grenenlere ulasmak, giidiilemek ve biitiin
ogrencileri calistirmak igin, Ozellikle de Ogrenciler miicadele igindeyse, engellenmisse ve
zihinleri karisiksa Ogretmen kendi Ogrenme stilleri ile Ogrencilerin O6grenme stillerini
uyumlandirmak zorundadir. Bu uyumlandirmalar kiiltiirel farkliliklar i¢inde nasil 6grendikleri
ve ne diisiindiiklerini anlamalarini saglamaya yardim eder. Boylece 0gretmenler tartismalar,
sosyal 0grenmeler, bagimsiz projeler, benzetimler, rol oynama, drama, miizik, dans ve diger
ogretimsel tekniklerle 6grencilerin 6grenme tercih ve gereksinimlerini bulusturmalidir (Ford ve

Harris, 1999).

Derslerde kiiltiirel farkliliklardan orneklere yer vermeye iligkin olarak ogrencilerin
yarist olumlu goriis bildirmislerdir. Diger taraftan, bir 6grenci arkadas cevresinde kiiltiirel
farkliliklardan Ornekler verdikleri, ancak egitim ortaminda bunu gergeklestiremediklerini
belirtmektedir. Bu 0Ogrencinin goriislerinden hareketle 6grenme Ogretme ortamlarinda
ogrencilerin kiiltlirel farkliliklardan Ornekler vermelerine iliskin olanak saglanmadig:
anlasilmaktadir. Oysa Ogrencilerin  kiiltiirel farkliliklar1 paylagsmaya iliskin olarak

yiireklendirilmeleri gerekmektedir.
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Ogrencilerin tamamina yakini 6devler, gorevler ve diger calismalarin tiim 6grencilerin
farkliliklarina uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogrenme 6gretme siireclerinde verilen 6dev,
gorev ve diger calismalarda kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmadigi, herkes igin ayni 6dev ve

gorevlerin verildigi ileri siiriilebilir.

Farkli kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda yapilan ¢alismalar: yeterli
bulan 6grencilerin sosyal kuliip calismalari, proje ve performans gorevlerinde buna iliskin
olanak bulduklarini belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, yapilan ¢alismalar1 yetersiz
bulan bir 6grenci bunun farkindalikla yapilmadigini diistindiigiinii belirtmistir. Bunun yani
sira, bir 6grenci sanat ve edebiyat alaninda nispeten buna olanak bulmakla birlikte bilim
alaninda ¢ok yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu goriislerden hareketle 6grenme Ogretme
siireglerinde c¢okkiiltiirlii goriis agisi olusturmak amaciyla bilim, sanat ve edebiyatla ilgili

konularda calismalarin yapilmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Benzer olarak, goriisme yapilan Ogrencilerin neredeyse tamami farkli kiiltiirlerden
ogrencilerle iletisim kurmaya yonelik etkinliklerin yapilmadigini belirtmislerdir. Cokkiiltiirlii
egitimciler, farkli kiiltiirlerden 6grencilerin iletisim kurmalarina destek olunmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ornegin farkli iilkelerden siniflarin birbirleriyle baglanti kurarak video
konferans diizenlemeleri yoluyla 6grencilerin farkl: kiiltiirlerdeki insanlarla ilgili daha somut

goriis acilar1 olusturmalari saglanabilir (Gay,1994; Herring ve White, 1995; Tuttle, 1995).

Ogrenme 6gretme siireglerinde gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde
farkliliklarin dikkate alinmadigina iliskin goriis bildiren 6grenciler gogunluktadir. Ogrenci
goriislerinden tiim Ogrenciler ic¢in onlarin bireysel farkliliklarini yansitmalarina olanak
saglamayan ve hepsi i¢in ayni O6lgme ve degerlendirme yontemlerinin tercih edildigi

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu gokkiiltiirlii algi olusturmalarinda okulun olumlu katkist
oldugunu diistinmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Taylor ve Hoechsmann'in (2011)
Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii algiya sahip olmasinda okulun ilk etkenler arasinda oldugu sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Ancak Ogrenciler bu katkinin dogal olarak okul ortaminda
bulunmaktan kaynaklandigimmi vurgulamaktadir. Diger taraftan, cokkiltiirlii goriis acist
olusturmada okulun katkisinin bulunmadigini belirten 6grencilerin de dogal okul ortami ve
kisisel yollarla bu anlamda goriis agilarinin olustugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu noktada
olumlu ya da olumsuz goriige sahip olan 6grenci goriislerinin okulun 6gretimsel anlamda
ogrencilerde ¢okkiltiirlii goriis agis1 olusturmada yeterli olamadigl yoniinde tutarli oldugu

goriilmektedir. Okulun Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii goriis agisi olusturmalarinda aile ve yakin
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cevreye oranla daha fazla ve gesitli insanla bir arada olmay1 saglamaya iliskin dogal bir ortam
olarak katkis1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bunun yami sira, bir 6grencinin okullariin
cokkiiltiirlii yapiya sahip oldugu ancak okulun kaynasmay: saglamadigini belirtmesi, okulun
cokkiiltiirlii goriis agist olusturmay: O0gretim programlar1 yoluyla saglamadiginin diger bir

yansimasi olarak kabul edilebilir.

Okul ortaminin bireylerin bir arada olmalar igin gerekli olan iletisim, empati, saygi,
problem ¢b6zme, esitlik ve Ozgiirlitk gibi beceri ve degerlerini gelistirmesi beklenmektedir
(Harris, 2008; Quezada ve Romo, 2004; Wulf, 2013). Farkli kiiltiirel ozellikteki bireylerin bir
arada yasamalarina olanak taniyan okullarda, 6grencilerin birbirleriyle iletisim ve etkilesim
kurarak cokkiiltiirlii yasam becerileri ya da tutum ve degerleri gelistirilmelidir. Okul bunlari,
egitim programlari ve okulun sahip oldugu dinamikleri yaratict bir sekilde biitiinlestirerek
gerceklestirmelidir. Arastirmada 6grencilerin siniflarinin disinda okuldaki diger 6grencilerle iyi

diizeyde iletisim ve etkilesim halinde olduklar1 sonucu elde edilmistir.

Cokkiiltiirliiliik ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasinda okul ve
smif ortaminin diizenlenmesinin de biiyitk 6nemi bulunmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimciler
(Gay,1994; Herring ve White, 1995; Tuttle, 1995) simiflar, koridorlar, kiitiiphane ve medya
merkezlerinin Ogrencileri yansitacak materyallerle dekore edilmesi gerektigini ileri siirer.
Arastirma bulgularina gore, goriisme yapilan 6grencilerin neredeyse tamami sinif ortaminda
Ogrencilerin Kkiiltiirlerini yansitacak materyallerin bulunmadigi yoniinde goriis bildirirken,
ogrencilerin ¢ogunlugu okul ortamlarinda 6grencilerin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin
bulundugunu diisiinmektedir. Ogrenciler, bu materyaller arasinda kiitiiphanedeki kitaplar,
panolarda paylasilan 6grenci 0devleri, resimleri ve yazilarini saymaktadir. Bunun yani sira,
ogrenciler okul ortamlarinda onlarin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin ¢ok az da olsa

bulundugu ya da hi¢ bulunmadigini diisiinmektedir.

Cokkiiltiirlii okul ortaminin olusturulmasinda diger 6nemli bir boyutun, 6grencilerin
okulun toplumsal yapisina katihminin oldugu goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitimciler,
ogrencilerin okulun toplumsal yapisinda kendi kiiltiirleriyle bulunmalarinin saglanmast
gerektigine vurgu yapmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin yarist toren, kuliip
calismalar1 vb. calismalarda kiiltiirel farkliliklarina yer verilmedigini diistinmektedir. Bir
Ogrenci, buna olanak taninmadig1 ve olabildigince tekdiize gerceklestirildigini belirtmistir.
Bunun yarn sira, 6grencilerden bazilar1 kermes, spor, sanat ve bilimsel etkinliklerde kiiltiirel

farklarma yer verildigi ya da kismen yer verildigini diiglinmektedir. Yer verilmedigini
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diislinenlerin yami sira, kesinlikle verilmedigini belirtenler de bulunmaktadir. Yukaridaki

sonuglar 6grencilerin okulda 6zgiin kiiltiirleriyle yer alamadiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin bir kismi ders dis1 yapilan etkinliklerin ¢okkiiltiirliiliigii kapsayici nitelikte
oldugunu diisiiniirken, bir 6grenci bu etkinliklerden bazilariin ¢okkiiltiirliiliigii destekledigini
distinmektedir. C)grencilerin onemli bir kismi ders dis1 etkinliklerin yapilmadigi

diistinmektedir.

Ogrencilerin neredeyse tamamina yakin bir kismi okullarindaki dgretmenlerin
cokkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip olduklarmi diisiinmektedir. Benzer olarak Snemli
bir ¢ogunluk okullarindaki yoneticiler ya da miifettislerin ¢okkiiltiirliiliigti destekleyici tutuma
sahip olduklarimi diisiiniirken, bazilar1 o6zellikle yoneticilerin ¢okkiiltiirlii tutuma sahip
olmadiklarini belirtmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin tamamina yakini okullarindaki
diger personel ya da kantinde ¢alisan vb. kisilerin ¢okkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip

olduklarini belirtmiglerdir.

Sonug ve Oneriler

Ogrenme ogretme siirecinde konular ve ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliige iliskin
Ogelerin bulunup bulunmadigina yonelik olarak, 6grencilerin ¢ogunlugu konular ve ders
kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliige iliskin 6geler bulundugunu diisiiniirken bazi 6grenciler ylizeysel
ya da nadir olarak yer verildigi ve yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogrenme 6gretme
ortamlarinda gokkiltiirliiliige iliskin materyaller bulunmasina iligskin olumlu ya da olumsuz
goriis bildiren 6grencilerin sayilarinin yaklasik oldugu, olumlu goriis bildiren 6grencilerin
yapilan gezi disinda herhangi materyal ya da olanak belirtmedikleri goriilmektedir. Ogrenme
Ogretme ortamlarinda farkliliklara sahip Ogrencilerin birlikte galismasina dayali olarak grup
calismalarma iliskin olumlu yanit verenlerin ifadelerinden yapilan grup calismalarinin
cokkiiltiirlii egitim amacli degil de normal grup ¢alismalari oldugu ve bolgenin yapisi itibariyle
farkliliklara sahip Ogrencilerin dogal olarak bir araya geldikleri sonucu elde edilmistir.
Ogretmenlerin 6grenme dgretme siireglerinde 6grencilerin dgrenmeye yonelik farkliliklarini
ogrenci 0grenmeleri lehine doniistiiremedikleri, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklardan 6rnekler
vermelerine iligkin olanak saglamadiklari goriilmektedir. Benzer olarak, 6grencilerin tamamina
yakini 6devler, gorevler ve diger calismalarin tiim 6grencilerin farkliliklarina uygun olmadigini
belirtmislerdir. C)grenme Ogretme siireclerinde verilen 6dev, gorev ve diger calismalarda
kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmadigi, herkes igin ayni ddev ve gorevlerin verildigi sonucu
elde edilmistir. Ogrenme Ogretme siireglerinde cokkiiltiirlii goriis acis1 olusturmak amaciyla

bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda ¢alismalarin ve farkli kiiltiirlerden &grencilerle
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iletisim kurmaya yonelik etkinliklerin yapilmadig1 benzer olarak, 6l¢gme ve degerlendirme
etkinliklerinde farkliliklarin dikkate alinmadigi, tiim ogrenciler icin bireysel farkliliklarinm

yansitmalarina olanak saglamayan yontemler tercih edilmektedir.

Okulun 6grencilerin ¢okkiiltiirlii goriisagisi olusturmalarinda aile ve yakin cevreye
oranla daha fazla ve cesitli insanla bir arada olmay1 saglamaya iligkin dogal bir ortam olarak
katkis1 oldugu, okulun cokkiiltiirlii goriis agis1 olusturmayir Ogretim programlar1 yoluyla
saglamadig1r sonucu elde edilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin neredeyse tamami siuf
ortaminda Ogrencilerin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin bulunmadigi yoniinde goriis
bildirirken, ¢ogunlugu okul ortamlarinda 6grencilerin kiiltiirlerini yansitacak materyallerin
bulundugunu diistinmektedir. Arastirma sonuclarina gore, ogrencilerin yarisi toren, kuliip
calismalar1 vb. calismalarda kiiltiirel farkliliklarina yer verilmedigini diisiinmektedir.
Arastirmada 6grencilerin siniflarinin disinda okuldaki diger 6grencilerle iyi diizeyde iletisim ve
etkilesim halinde olduklari sonucu elde edilmistir. Ogrenciler okullarindaki 6gretmenler,
yOnetici ya da miifettislerin ¢okkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip olduklarini diisiiniirken,
bazilar1 Ozellikle yoneticilerin ¢okkiiltiirlii tutuma sahip olmadiklarini diistinmektedir.
Ogrencilerin tamamina yakini okullarindaki diger personel ya da kantinde galisan vb. kisilerin
cokkiiltiirliiliigii destekleyici tutuma sahip olduklarini diisiinmektedir. Bu sonuglardan

hareketle asagidaki onerilerde bulunulabilir;

1. Lise programlari tiim boyutlariyla ¢okkiiltiirlii yapiya dayandirilabilir.

2. Ogrenme 6gretme ortamlarinda gokkiiltiirliiliige uygun tartisma, proje, igbirlikli 6grenme,
empati yoluyla yasanilan deneyimler, oyun, rol oynama, benzetimler, 6rnek olay, drama,
miizik, dans, gezi, sergi, miize vb. 6gretimsel siireglere dayali yontemler kullanilabilir.
Ogrenme dgretme ortamlarinda gokkiiltiirliiliige uygun arag gereg kullanilabilir.

Grup calismalar: 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar: gozetilerek olusturulabilir.

Ogrenme 6gretme siirecinde dgrencilerin kiiltiirel farkliliklarindan 6rneklere yer verilebilir.

S T

Odevler, gorevler ve diger galismalarda tiim 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarini kapsayict

icerik olusturulabilir.

7. Okul ortami (koridorlar, merdivenler, bahge vb.) cokkiiltiirlii goriis agisim1 yansitmaya
uygun olarak diizenlenebilir.

8. Farkli kiiltiirlerden Ogrecilerle video konferans vb. yollarla iletisim kurmaya yonelik

etkinlikler yapilabilir.

9. Cokkiiltiirlii goriisagist olusturmak amaciyla ders dis1 sosyal etkinlikler yapilabilir.
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10. Olgme degerlendirme siirecinde 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alinarak bireysel
ya da grup projeleri, 6grenci iirlin dosyasi, gozlem, sergi, kisisel degerlendirme, grup
degerlendirmesi gibi yontemler kullanilabilir.

11. Okul personelinin ¢okkiiltiirlii egitimin saglanmasina iliskin bilgi, beceri ve olumlu tutuma

sahip olmalar1 saglanabilir.
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Views of High School Students about Multicultural Education in their

Learning Environments

Multicultural education is a philosophy, a goal, and a process. It is a philosophy based
on fundamental belief that all people must be accorded respect, regardless of age, race,
ethnicity, gender, socio-economic status, religion, and physical ability, or mental ability. The
fundamental belief is that all people have unique values. Therefore, multicultural education
aims to approve diversity and individual differences between people, by eliminating
stereotypes, prejudices, and subjectivity. When the education is multicultural, it should spread
around all aspects of that school; it should be comprehensive, effective and integrated, rather

than restricting or assimilating(Ford and Harris, 1999;25).

Integration of the education system with multicultural education has several
dimensions. Among these dimensions, compliance of learning and teaching process with
multicultural educations has an important function. Qualifications of teachers, who are one of
the most important components of the process, are of great importance for the efficiency of the
learning and teaching processes. Therefore, teachers’ qualifications are also emphasized in
multicultural learning and teaching processes. The qualifications that should be possessed by
people who are involved in services based on multiculturalism are generally grouped under
three dimensions: a) beliefs and attitudes, b) knowledge, and c) skills(Sue, Arredondo and

McDavis, 1992).

Various strategies are recommended for the multicultural education, which aims to
increase students” academic success, and by supporting cultural awareness, decrease prejudice
about cultural differences. These are classified as teachers’ professional development,
expectations, curriculum, and instruction. In the instruction dimension, it is emphasized that
various strategies could be applied with a view to improving multiculturalism in learning and
teaching environments. Particularly, activity-based process in which students use various
learning strategies through group works are emphasized. Similarly, the views about the nature
of learning and teaching processes are based on the assumptions that communication and
interaction should be reciprocal, multidimensional, based on cultural sensitivity, respect, and
culturally sensitive curriculum and methods; cultural characteristics of students should be
included in the instruction; all dimensions of learning and teaching should be integrated; and

the teacher and the student should learn from each other.
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No studies at national level have attempted to identify students’ perceptions about
multiculturalism. This study aims to identify perceptions of high school students about their
own culture as well as other cultures. No studies have aimed to identify the state of
multiculturalism in learning and teaching processes. Hence, the present study aims to fill this
gap in the literature. Based on these views, the study aims to identify perceptions of students
who live in places that have multicultural nature about their learning environments. In line

with this aim, the study was guided by the following questions;

1. What are the views of high school students about multicultural education in learning
and teaching environments at school?
2.What are the views of high school students about multicultural education in the

school environment?

This study, which aims to identify high school students’ perceptions about
multicultural instruction, used descriptive survey model. Descriptive survey model is a
research approach that aims to describe an existing situation as it is. The study adopted

qualitative data analysis methods and techniques.

Interviews were conducted with students who were enrolled in high schools in a city
located in the southern part of Turkey in the 2016-2017 education year. The students were
selected using maximum variation sampling method, which is one of the purposeful sampling
methods. In order to provide maximum diversity, special attention was given to provide
diversity in terms of such factors as gender, socioeconomic level, high school, ethnic structure,

and mother tongue.

Students’ views were identified through semi-structured interviews, one of the
qualitative research methods. The semi-structured interview form was prepared by the
researcher in line with the related literature. Interviews were conducted by visiting the students

in their schools and recording their responses during the interviews.

Analysis of the data collected through semi-structured interviews was performed using

descriptive analysis, which is a qualitative data analysis method.

Results showed that multicultural components existed slightly in the learning and
teaching environments; and appropriate materials were not available sufficiently. It was also
found that techniques such as role playing and metaphors are not used, and students’
individual and cultural differences are not taken into consideration in assessments,
assignments, tasks, and other activities. As for the school environment, it was found that the

school contributed students to form a multicultural view; the participants had good



communication and interaction with other students in their classroom; and teachers,

administrators, inspectors, and other workers had attitudes that supported multiculturalism.
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