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Ozet

Cografya 6gretmenlerinin bilimsel arastirma siireg becerileri inang diizeyleriyle ilgili diistincelerinin arastirildig:
bu aragtirmanin amaci, cografya 6gretmenlerinin arastirma siire¢ becerileri inang diizeylerinin belirlenmesidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ordu, Giresun, Rize, Trabzon illerinde bulunan liselerde gorev yapan toplam 152
cografya Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma, tarama modelinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan bu aragtirma icin gelistirilmis olan “Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerileri Inang
Olgegi/BASBIO” uygulanmustir. BASBIO 51i likert tipinde, 53 madde ve {i¢ boyutludur. 1. Arastirmanin
onkosullarini yerine getirme (8 madde), 2. Arastirma Onerisi yazabilme (27 madde), 3. Arastirmay1
sonuglandirma (18 madde) BASBIO Olcegi boyutlaridir. Olcekten elde edilen veriler microsoft excel programina
girilmistir. Verilerle yiizde, siklik, ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistik hesaplamalar1 ve tek yonlii
varyans analizi hesaplamalar1 yapilmistir. Elde edilen verilere gore; cografya 6gretmenlerinin bilimsel arastirma
siire¢ becerileri inanglar1 oldukga diisiiktiir. Bunun i¢in cografya 6gretmenleri hizmet i¢i egitime alinmalidir.
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Giris
Milli Egitim Bakanlig1 programiyla hedeflenen, arastiran, iireten, 6grenmeyi 6grenen nesiller
yetistirme fikrine hizmet eden 6grenme yaklasimlari sonucu kazanilmas: beklenen becerilerden biri
de arastirma becerisidir. Bilimsel bir bakis agis1 gerektiren arastirma becerisini Ogrencilerin

kazanabilmelerinin de biiyiik oranda Ogretmenlerin bu konudaki yetkinligi ve mesleki bilgi ve

deneyimine bagl oldugu agiktir.

Bilgi caginin yasandig1 glintimiizde egitim sistemimizdeki temel amag, 6grencilerimize mevcut
bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise tist diizey zihinsel
siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir deyisle; ezberden ¢ok, kavrayarak 6grenme, kargilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢bzebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir
(Kaptan, 1999, s. 22). Siirecin bir anlam1 Gagne’'nin de belirttigi gibi, cocuklara ogretilenlerin bilim
adamlarinin yaptiklarina (bilimsel etkinliklerde gectikleri siirece) benzer olmasi gerektigi diisiincesine
dayanir. Ancak buradan herkesi bilim adami yapmaya c¢alismak gibi bir sonug ¢ikarilmamalidir.
Buradan ¢ikarilacak sonug, bilimi anlayabilme kosulunun diinyaya bilim adami gibi bakip, onunla

bilim adami gibi ugrasmaya baglh oldugudur (Arslan ve Tertemiz, 2004, s. 483).

Arastirma becerileri biiyiik oranda bilimsel siire¢ becerilerini gerektirir. Bilimsel siireg
becerileri, 6grenmeyi kolaylastirmasinin yami sira, Ogrencilerin aktif olmasimmi saglayan, kendi
ogrenimlerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, 0grenmenin kalicithigini arttiran, ayrica
aragtirma yol ve yontemleri kazandiran temel becerilerdir. Cepni ve Ayas’a (1996) gore 6grencilerin
bilgiye ulasabilmesi icin bu becerilere sahip olmalar1 gerekir. Aslinda bu beceriler onlarin dogasinda

vardir, 6nemli olan onlara verilen egitimle var olan bu becerileri yok etmemek, gelistirmektir.

Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri ve bulunduklari seviye, uygun becerilerin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi derslerin islenisinde de kolaylik saglayacaktir. Degiskenlerin goz oniinde tutulmasi,
hipotezin kurulmasi, verilerin yorumlanmasi, operasyonel tanimlama ve deney yapmak gibi {ist
diizey becerileri igeren biitiinlestirici becerileri gibi beceriler soyut islem becerileri arasinda yer

almaktadir (Ortakuz, 2006).

Yapilandirmaci yaklasim temelinde programlarin hazirlanmasinda tiim dersler i¢in sekiz ortak

beceri belirlenmistir. Bu beceriler:
e Elestirel diisiinme,
e Yaratici diistinme,
o iletisim,

* Arastirma-sorgulama,
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¢ Bilgi teknolojilerini kullanma,
¢ Girisimcilik
¢ Tiirkge'yi dogru ve etkin olarak kullanma (MEB, 2005, s. 25).

Biitiin bu becerilerle birlikte her dersin 0zel becerileri ve genel anlamda ise bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi, bunun igin de

Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, problemleri belirleyen, 6grencilerin arastirmalarini gézlemleyen ve onlarin yeni
diisiince modellerini arastirmalarina ve gelistirmelerine rehberlik eden, 6grencilere arastirmalarini
yapabilmeleri i¢in olanak saglarken, farkl: fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayici ve onlar1 zenginlestirici
bir sinif ortami ya da program icerigi olusturarak, 6grencilerde hizli zihinsel degisimi ve dontistimii

gerceklestirmekle yiikiimliidiirler (Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010).

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik’e (1998) gore bilim “evrenin, evrendeki olgularin ve olaylarin
bir boliimiinii ele alip birtakim yontem ve deney yollar1 kullanarak ve gercege, gerceklige dayanarak
birtakim yasalara ulasan bilgi yolu, diizenli ve tutarh bilgi”dir. Bilimi kisaca bilinenler {izerine

sOylenmis kuralli climleler biitiinii olarak da ele almak miimkiindiir.

Bilim toplumlari, bilimsel yontemlerle elde edilmis bilimsel bilgiye daha kolay ulasabilirler. Bu
toplumlarda 6grencilere bilimsel bilginin kazandirilmas: ve gelistirilmesi son derece kolaydir. Tiirk
Milli Egitim Sistemi de oOgrencilere kii¢iik yaglardan itibaren bilimsel bakis agis1 kazandirmay:
amagclar. Ancak bir gelenek, birikim, yontem ve siire¢ meselesi olan bilimsel bakis agisinin
kazandirilmasi her zaman miimkiin olmayabilir. Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz’a (2005) gore yasaminda
arastirma etkinliklerini siirekli kullanan bireylerin elestirel diisiinme, olaylara farkli bakis agilar
gelistirme, empati kurma, sebep-sonug iliskilerini irdeleyebilme gibi iist diizey diisiinme becerilerine

sahip olmalar1 beklenmektedir.

Bilimsel arastirma siire¢ becerileri ile ilgili arastirmanin dort temel boyutu 6nemlidir. Bunlar;
veri toplama, verileri diizenleme, verileri isleme ve sonuglari iletimdir. Verileri toplama asamasinda
gozlem, arastirma, referans goOsterme, soru sorma, goriisme, tarama, kaynaklar1 yorumlama ve
teknolojik beceriler ise kosulabilir. Verilerin diizenlenmesi asamasinda simniflama, siralama, verileri
diizenlemek icin teknolojiyi kullanma vb. becerileri kullanmak gerekecektir. Verileri diizenledikten
sonra onlar1 anlamlandirmak igin veri isleme becerilerine gereksinim duyulacaktir. Gozlemleri
yorumlama, Oriintiiler olusturma, iliski bulma, analiz, sentez, degerlendirme gibi beceriler bu siirecte

kullanilacaktir. Son asamada ortaya c¢ikan sonuglarin iletimi gergeklesecektir. Bu asamada dil
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becerileri 6n plandadir. Raporlastirma, yazma, grafik, tablo ya da haritalar olusturma, formal ve

informal tartisma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir (Hotaman, 2008, s. 47).

Bu siirecte 6grencilerden bilimsel arastirma tasarlamalar1 ve uygulamalarindan ziyade, bilimsel
arastirmanin ve bilimsel diisiinmenin temelleri atilmalidir. Bagc Kili¢’a (2003) gore Ogrencilerin
yeterli gozlem yapma, 6l¢lim yapma, yapilanlarin ve verilerin kaydedilmesi, verileri yorumlama,
verilere dayanarak ¢ikarimlar yapma gibi becerilerin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu tiir beceriler

daha iist becerilere temel hazirladig1 i¢in temel siireg becerileri olarak adlandirilmaktadir.

Bilimsel bakis acgis1 kazanmada en temel Ozelliklerden birisi olan bilimsel siire¢ becerileri,
Ogrencinin aktif olmasini gerektirirken, 6grenmeyi kolaylastirir ve kazanimlarin ve becerilerin kalict
olmasini saglar. Abruscato’ya (2000) gore bilim insanlarinin yaptig1 kesiflerin bilimin olusmasinda ve
gelismesindeki rolii biiyiliktiir. Bilim insanlar1 bu kesiflerde bilimsel siire¢ becerilerini kullanirken,
Ogretmenlerin de Ogrencilerin 6grenmeyi kesfedecekleri bir 0grenme ortaminda bu becerileri
kullanmasi beklenmektedir. Ergin, Sahin Pekmez, Ongel ve Erdal’a (2005) gore ise bilimsel siireg
becerilerinin okulda kullanilmasinin 6nemli olmasinin yani sira, giinlitk yasamda da kullanilan
beceriler olmasi onemlidir. Bagci-Kilig (2003) her insanin giinliik yasamda belli oranlarda bilimsel

siireg becerilerini kullandigim vurgulamaktadir.

Tablo 1: Bilimsel siireg becerilerinin siniflandirilmas:

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel Beceriler Ust Diizey beceriler
Gozlem Degiskenleri kontrol etme
Smiflama Hipotez kurma

[letisim kurma Verileri yorumlama
Ol¢me Islemsel tanimlama

Uzay / zaman iliskilerini kullanma Deney yapma

Sayilar1 kullanma
Cikarim yapma

Tahmin etme

Kaynak: (Aydogdu, 2006).

Tablo incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin temel beceriler ve {ist diizey becerilerden
olustugu, iist diizey becerileri, temel becerilerin olusturdugu bilimsel diisiinceye sahip olabilmek i¢gin

de bu becerilerin kazanilmasi gerektigi goriiliir.

Bilimsel bilgilerin test edilmesinde ve yeni bilgilerin iiretilmesinde asagidaki yol izlenebilir.



e Problemi belirleme

¢ Problemle ilgili g6zlem sonuglarini derleme

¢ Gozlem sonuglarina dayanan hipotezler ileri siirme

¢ Hipotezle ilgili olan diger gozlenebilir olaylar: test etmede yardimai olabilecek
durumlari belirleme

e Gozlem sonuglar ile hipotezleri test etme

e Toplanan bilimsel verilere gore belirlenen hipotezleri kabul etme, red etme veya

degistirme (Ayas, Cepni, Johnson, Turgut, 1997).

Bilimsel siire¢ becerilerin kazanilmasi ayni zamanda bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin de
yolunu acabilir. Bilimsel arastirma siire¢ becerileri ise bir problemin varligini fark etme ya da
problemi ortaya koyabilme, hipotez gelistirebilme, uygun yontem yazabilme, bulgulan
degerlendirebilme, ulasilan sonuglar1 ilgili arastirmalarla tartisabilme ve Oneriler gelistirebilme

seklinde 6zetlemek miimkiindiir.

Tablo 2: Bilimsel arastirma siireg becerileri

1. Problem durumunu saptama ve tanimlama

2. Kaynak taramas1 yapabilme ve raporlayabilme (Kiitiiphane, medya, internet vs)
3. Arastirma konusundaki ilgili arastirmalara ulasabilme

4. Aragtirmanin degiskenlerini ortaya koyabilme

5. Problemlerin alt problemlerini ortaya koyabilme

6. Problemin hangi ¢oziime katkida bulunabilecegini yazabilme

7. Degiskenlere iliskin hipotez kurabilme

8. Arastirma probleminin ¢6ziimiine yonelik problem yazabilme

9. Calisma grubunun se¢imini ve 6rneklemini yazabilme

10. Uygun veri toplama araci segebilme

11. Veri toplama araci ile uygun verileri toplayabilme

12. Elde edilen verileri analiz edebilme

13. Analiz sonuglarini tablo, grafik, sekil ve ¢izelgelerle gosterebilme
14. Elde edilen verileri raporlayabilme

15. Bulgulari ilgili aragtirmalarla tartisabilme

16. Alt problemlere yonelik ulasilan cevaplari yazabilme
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17. Aragtirma sonucuna yonelik oneriler yazabilme
18. Metin i¢inde uygun atif yapabilme
19. Metin sonunda kurallara uygun kaynakca yazma

20. Aragtirmanin her asamasinda etik kurallara uyabilme

Bilimsel arastirma siire¢ becerilerini genel anlamda bilimsel sistematik olarak ele almak
miimkiindiir ki, bir problemi ele almakla baslay1p, hipotez kurma, uygun yontemi belirleme, evren ve
Orneklemi belirleme, hipotezi test etme, bulgular1 yorumlama ve tartisma ile sonu¢ ve Onerilerden
olusmaktadir. Bagci-Kili¢ (2003)’e gore bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilen 6grencilerin bilimsel bir
arastirmanin siireclerini kavrayip, karsilastiklar: sorunlar1 bilimsel yontemler yoluyla ¢ozebilmeleri,

bilimsel siireg becerileri ile bilimsel arastirma iliskisini gostermesi bakimindan énemlidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin ve bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin kullanim alani genellikle
deneyle iliskilendirilerek kullanilsa da bu becerileri her bilim alani farkli ilkelerle
kullanulabilmektedir. Cografyada bilimsel arastirma stireg¢ becerileri diger bilimlerden farkli olarak
nedensellik, bagint1 ve dagilis ilkeleriyle iliskili olarak ele alinmaktadir. Cografya, dogal ortamla insan
yasamina iliskin etkinliklerin karsilikli iliskilerini kendi ilkeleri cercevesinde ele alir ve mekansal
ozellikleriyle ortaya koymaya calisir. Bir mekan bilimi olan cografya, olaylarin bir biitiin olarak
kavranmasinda onemli rol oynar. Cografya arastirmalarinda, mekansal iligkilerin analitik bir
yontemle ele alinip, genel bir sentez yapilarak, mekansal iliskilerin belirlenmesi amaglanir. Bu amagta
mekana ait mevcut potansiyelin ele alinip toplumsal gelismeye, ihtiyaclara ve olasi risklere yonelik
¢oziimler iiretilmesi esastir. Bu ¢oziimler tarimdan turizme, arazi kullanimindan su kaynaklarinin
verimli kullamimina, madenlerin isletilmesinden ormancilik faaliyetlerine kadar g¢ok genis bir

yelpazede ele alinmaktadir.

Bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin iliskili oldugu en onemli kavramlardan birisi bilimsel
okuryazarliktir. Bilimin temel kavramlariyla diisiinebilmek ve bilimin yontemini giindelik hayatta ve
karar verme siireclerinde kullanabilme ile bilimsel verileri anlayip kullanabilme olarak ele
aliabilecek bilimsel okuryazarlik, ne kadar erken yaslarda kazandirilirsa, bilim toplumu olma
yolunda o kadar mesafe katedilmis olur. Turgut’a (2005) gore ge¢mis yillarda iilkelerin gelismislik
diizeyini olusturan temel okuryazarlik becerilerinin yerini giintimiizde bilimsel okuryazarlik almigtir.
Onen (2013) ise bilim 6gretiminin ve bilimsel okuryazarhigin cok énemli oldugu bir dénemde farkl
becerilerin bir araya getirilerek entegre bir sekilde 6gretiminin gergeklesmesinin énemli oldugunu
vurgulamistir. Tan ve Temiz (2003) bilimsel okuryazarliga daha ziyade fen konularini bilmek ve fenle
ilgili olmayanlar1 ayiklamak seklinde yaklasirken, ayni zamanda bilimsel diisiinme becerisine sahip

olmak, problem ¢6zme asamasina bilimsel yaklasabilmek, bilimin dogasini kavrayabilmek seklinde
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ele almiglardir. Bilimsel okuryazarligm ulusal ve uluslararasi alamda degerlendirilmesinde OBBS,

PISA, TIMSS ve PIRLS gibi gesitli programlar mevcuttur.

Bilimsel aragtirma siire¢ becerileri bilim insanlarinin da c¢alismalar1 sirasinda kullandiklar:
becerilerdir ki, bu becerilerin 6grencileri kazandirilmas: onlarin kendi diinyalarini anlamaya ve
O0grenmeye de yardimci olmasimi saglayacaktir. Bu bakimdan diistinmenin ve arastirmanin temeli
olan bu becerilere 6gretmenlerin de sahip olmasi gerekmektedir. Bilimsel arastirma stire¢ becerilerine
sahip olan bir 6gretmen, sadece bilimsel diisiinen bir birey degil ayn1 zamanda kendi ¢evresindeki

olaylar1 sorgularken bu beceriyi 6grencilerine de kazandirabilecektir.

Son yillarda arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin daha ¢ok ele alindig1 ve bu yaklasima
gore gelistirilen 5-E, 7-E gibi modellerin gelistirildigi gz oniine alindiginda (Taskoyan, 2008),
arastirmaya dayali durum tespitine yonelik goriislerin de onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan
arastirmada cografya 6gretmenlerinin goriislerinin diger disiplinlere de 151k tutacag ortadadar.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, cografya Ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang
diizeylerinin belirlenmesi, bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin hangi boyutunda kendilerini gii¢lii
hangi boyutunda zayif hissettiklerinin ortaya konmasidir. Bu dogrultuda asagidaki sorular

cevaplamak amaglanmistir.

1. Cografya Ogretmenlerinin “Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerilerine” yonelik inang diizeyleri

nelerdir?
2. Cografya 6gretmenlerinin arastirma becerileri “Cinsiyete” gore degismekte midir?
3. Cografya 6gretmenlerinin arastirma becerileri “Hizmet y1lina” gore degismekte midir?

4. Cografya ogretmenlerinin aragtirma becerileri “Ogrenim durumlarina” gore degismekte

midir?

5. Cografya Ogretmenlerinin arastirma becerileri “Mezun Olunan Okula” gore degismekte

midir?
Yontem

Aragtirma, liselerde gorev yapan cografya dgretmenlerinin “bilimsel arastirma siire¢ becerileri
inanglariyla ilgili diisiincelerini” ortaya koymak amaciyla tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bu

sebeple veri toplama araci olarak anket kullanilmistir (Frankfort-Nachmias ve Nachmias, 1996).

Calisma Grubu
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ordu, Giresun, Rize ve Trabzon, illerinde bulunan liselerde

gorev yapmakta olan toplam 152 cografya 6gretmeni olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Calisma grubunun cinsiyet, mesleki hizmet yil, 6grenim durumu ve mezun olunan okula gore

gosterimi
Kisisel Bilgiler f % Toplam
Cinsiyet Erkek 52 37,5
Kadin 95 62,5
1-5 43 28,2
6-10 29 19
Hizmet Yili 11-15 19 12,5
16-20 31 20,3
20 ve + 30 19,7 152
On Lisans 12 7,8
Lisans Tamamlama 15 9,8
. Lisans 115 75,6
Ogrenim Durumu
Y. Lisans 4 2,6
Doktora 6 3,9
Egitim Fakiiltesi 98 64,4
Mezun Olunan Okul Fen-Edebiyat Fak. 12 8
Diger 42 27,6

Calisma grubunu olusturan cografya 6gretmenlerinin, 6nemi ¢ogunlugunun kadin (%62,5) geri
kalanin erkek (%37,5) oldugu goriilmektedir (Tablo 1). Hizmet yillarina gore 11-15 y1l deneyime sahip
ogretmenler (%12,5) hari¢ diger deneyime sahip 6gretmenlerin hizmet yili dagilimin birbirine yakin
oldugu, 6grenim durumu lisans olan 6gretmenlerin (%75,6) ve egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin

(%64,4) agirlikta oldugu goriilmektedir (Tablo 1).



Veri Toplama Araglarn

Aragtirmacilar tarafindan bu ¢alisma igin gelistirilmis olan “Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerileri
Inang Olgegi (BASBIO)” kullanilmistur. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .98,5 olarak
hesaplanmgtir. Olgek besli likert tiiriinde ve ii¢ (3) boyutlu olup, toplam elliii¢ (53) maddeden
olusmaktadir. BASBIO &lgegi boyutlar asagidaki gibidir:

1. Arastirmanin 6nkosullarini yerine getirme (8 madde),
2. Arastirma Onerisi yazabilme (27 madde),

3. Arastirmayi sonuglandirma (18 madde)

Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler microsoft excel programma girilmistir. Aragtirmanin amaclari
dogrultusunda verilerle yiizde, siklik, ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistik hesaplamalar:

ve tek yonlii varyans analizi hesaplamalar1 yapilmustir.
Bulgular

Bu boliimde cografya 6gretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang¢ diizeylerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Cografya 6gretmenlerinin Bilimsel Aragtirma Siireg Becerileri Inang

Olgeginde (BASBIO) yer alan her bir maddeye katilma yiizdeleri ve sikliklar1 yer almaktadir (Tablo 2).

1.Cografya Ogretmenlerinin “Bilimsel Arastirma Siireg Becerilerine” Yénelik Inang Diizeyleri

Cografya Ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang Olgegine verdikleri

cevaplarin yiizde ve frekans dagilimi asagida goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2. Bilimsel arastirma siire¢ becerilerine inang dlgegine cografya d3retmenlerinin verdikleri

cevaplarin yiizde ve siklig

Maddeler

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

e
x
o

% F %

o
X
o
X

1.Problem durumu saptayabilirim. 58 37,7 71 46,1 11 7,1 5 3,2 7 45
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2.Problem durumunu tanimlayabilirim.

3.Kaynak taramasi i¢in uygun bir plan

hazirlayabilirim.

4 Kiitiiphane kaynak taramasi

yapabilirim.

5.Medya kaynak taramasi yapabilirim.

6.Internet kaynak taramasi yapabilirim.

7 Kaynaklardan elde edilen bilgileri

raporlayabilirim.

8.0kuyucuya igerik hakkinda fikir

sunacak baslik yazabilirim.

9.Arastirmanin sorununu yazabilirim

(Problem durumunu).

10.Arastirma hakkinda yapilan ge¢mis

calismalar1 yazabilirim.

11. Problem ciimlesinde gecen

kavramlar1 yazabilirim.

12. Arastirmanin neyi arastirmay1

planlandig1 yazabilirim (Amag).

13. Arastirma degiskenlerini

yazabilirim.

14. Agik ve anlasilabilir problem

ciimlesi yazabilirim.

15.Ekonomik problem ciimlesi

yazabilirim.

16.Test edilebilir problem ciimlesi

yazabilirim.

17.Problemlerin hangi agilardan ele

aliacagini yazabilirim (Alt problem).

46

39

47

48

60

41

55

48

35

43

39

41

48

38

33

44

29,9

25,3

30,5

31,2

39,0

26,6

35,7

31,2

22,7

27,9

25,3

26,6

31,2

24,7

21,4

28,6

78

64

63

57

61

69

68

67

74

76

84

63

72

60

68

61

50,6

41,6

40,9

37,0

39,6

44,8

44,2

43,5

48,1

49,4

54,5

40,9

46,8

39,0

44,2

39,6

15

31

26

34

18

31

16

25

27

19

15

34

19

38

36

31

9,7

20,1

16,9

22,1

11,7

20,1

10,4

16,2

17,5

12,3

9,7

22,1

12,3

24,7

23,4

20,1

11

12

12

10

3,9

7,1

5,2

5,2

3,2

2,6

5,2

3,2

5,8

2,6

3,9

5,8

5,8

7,8

7,8

6,5

10

4,5

4,5

52

3,2

52

4,5

3,2

4,5

4,5

6,5

52

3,2

2,6

2,6

1,9

3,9
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18.Neden Arastirmaya ihtiyag

duyuldugunu yazabilirim (Onem).

19.Hangi problemlerin ¢6ziimiine nasil
katkida bulunacagin yazabilirim

(Onem).

20.Bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
iliskilerine ait onermeler yazabilirim

(Hipotez).

21.Dogrulugu kabul edilen 6nermeler

yazabilirim (Sayiltilar).

22.Arastirmada gergeklestirilemeyecek

seyleri yazabilirim (Sinirliklar).

23.Arastirma probleminin ¢oziimiine
uygun yontem yazabilirim (Yontem

bilim).

24 Nicel Arastirmalarda
genelleyebilecek grubu yazabilirim

(Evren).

25.Nicel aragtirmalarda evreni temsil

edecek grubu yazabilirim (Orneklem).

26.Grubun sec¢imini ve 6zelliklerini

yazabilirim.

27.Arastirmanin amacini
gerceklestirmek icin gerekli bilgilere
ulasacak teknikleri secip yazabilirim.
28.Verilerin analiz tekniklerini gerekgesi
ile yazabilirim.

29.Verilerin nasil kodlanacagini

yazabilirim.

30.Verilerin nasil organize edilecegini

44

41

33

35

35

40

28

31

36

37

26

25

25

28,6

26,6

21,4

22,7

22,7

26,0

18,2

20,1

23,4

24,0

16,9

16,2

16,2

72

74

62

62

65

70

65

65

72

65

54

51

67

46,8

48,1

40,3

40,3

42,2

45,5

42,2

42,2

46,8

42,2

35,1

33,1

43,5

18

22

42

38

31

24

38

35

28

30

51

52

34

11,7

14,3

27,3

24,7

20,1

15,6

24,7

22,7

18,2

19,5

33,1

33,8

22,1

12

15

12

14

13

14

16

16

20

5,2

5,2

5,2

7,8

9,7

7,8

9,1

8,4

3,9

9,1

10,4

10,4

13,0

10

10

6,5

4,5

4,5

3,2

3,9

3,9

4,5

52

6,5

3,9

3,2

52

3,9
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yazabilirim.

31.Gegerlik yontemlerini asamalariyla

yazabilirim.

32.Giivenirlik yontemlerini

asamalariyla yazabilirim.

33.Arastirmada yapilacaklar siraya

koyabilirim (Is-Zaman cizelgesi).

34.Arastirmanin baslangig ve bitis

tarihini belirleyebilirim.
35.Bulgular1 analiz edebilirim.

36.Analiz sonuglarin smiflayarak

gosterebilirim.

37.Analiz sonuglarini tablolarla

gosterebilirim.

38.Analiz sonuglarini grafiklerle

gosterebilirim.

39.Analiz sonuglarini sekille

gosterebilirim.

40.Analiz sonuglarin ¢izelgelerle

gosterebilirim.

41.Analiz edilen bulgular:

raporlayabilirim.

42.Arastirmadan elde edilen bulgulari,
ilgili aragtirmalarin bulgulariyla

karsilastirip yazabilirim (Tartisma).
43.Bulgularin 6zetini yazabilirim.

44 Alt problemlere yonelik ulasilan

cevaplari yazabilirim (Sonug).

45.Alt problemlere yonelik

28

25

37

48

32

37

37

43

44

42

37

39

39

43

36

18,2

16,2

24,0

31,2

20,8

24,0

24,0

27,9

28,6

27,3

24,0

25,3

25,3

27,9

23,4

59

72

78

64

70

73

62

50

53

55

66

70

65

58

58

38,3

46,8

50,6

41,6

45,5

47,4

40,3

32,5

34,4

35,7

42,9

45,5

42,2

37,7

37,7

41

31

20

20

29

23

32

34

35

33

28

26

28

30

31

26,6

20,1

13,0

13,0

18,8

14,9

20,8

22,1

22,7

21,4

18,2

16,9

18,2

19,5

20,1

17

16

12

12

13

13

15

13

14

12

12

15

16

21

11,0

10,4

4,5

7,8

7,8

8,4

8,4

9,7

8,4

9,1

7,8

7,8

9,7

10,4

13,6

10

10

4,5

5,2

6,5

5,2

5,8

3,9

5,2

6,5

4,5

52

5,8

3,2

3,2

3,2

3,9
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ulasilamayan cevaplar1 yazabilirim

46.Arastirma bulgulariin katkilarimi

yazabilirim.

47.Arastirmanin sonucuna uygun

oneriler yazabilirim (Oneri).

48.Yeni yapilacak aragtirmalara yol

gosterici Oneriler yazabilirim.

49.Ana govdede karmasikliga yol
acacak materyalleri ek olarak

gosterebilirim (Ekler).

50.Arastirmanin gerekgesi, amaci,
yontemini, bulgusunu, sonucunu ve
onerisini igeren 6zii yazabilirim (Ozet).
51.Metin igerisinde yazim kurallarina
uygun kaynak gosterebilirim (Atif
yapma).

52 .Metin sonunda yazim kurallarina

uygun ve tam kaynak yazabilirim.

53. Arastirmanin her agsamasini bilimsel

etik ilkelerine gore gerceklestirebilirim.

41

39

34

29

37

32

37

26,6

25,3

22,1

18,8

24,0

20,8

24,0

20,8

58

69

72

61

67

70

62

68

37,7

44,8

46,8

39,6

43,5

45,5

40,3

44,2

33

25

27

38

27

26

30

31

21,4

16,2

17,5

24,7

17,5

16,9

19,5

20,1

11

12

14

13

15

16

17

15

7,1

7,8

9,1

8,4

9,7

10,4

11,0

9,7

11

5,8

4,5

3,2

7,1

3,9

5,2

3,9

3,9

Cografya Ogretmenlerinin ancak bir kismi verilerin nasil kodlanacagi (15,6), giivenirlik

asamalarini yazabilecegi (15,6), analiz sonuglarinmi grafiklerle gosterebilecegi (16,2), alt problemlere

yonelik ulasilamayan cevaplar1 yazabilecegi (17,5) inancina sahipken, Ogretmenlerin biiyiik

¢ogunlugu problem durumunu saptayamayacagi (%95,7) ve internet kaynak taramasi yapamayacagt

inancina sahiptir (Tablo 2).

Tablo 3. Ogretmenlerin bilimsel aragtirma siireg becerileri inang diizeyleri

N Dizi Genisligi

En disiik puan

En yiiksek puan

X

Ss

152 209

83

262

118

45.33
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Tablo 3’te bilimsel arastirma siireq becerileri inan¢ 6l¢eginden alinan puanlarin ortalama,
standart sapma, en yiiksek puan, en diisiikk puan ve dizi genisligi gortilmektedir (Tablo 3).
Ogretmenlerin dlgege verdikleri cevaplarin puanlarinin standart sapmasi 45.33, ortalamasi 118 olarak
hesaplanmistir. Ortalama puan madde sayisina boliindiigiinde; 118/53=2,22 olarak hesaplanmaktadir.
Bu deger “katilmiyorum” ifadesine denk gelmekte olup Ogretmenlerin bilimsel arastirma siireg

becerileri inanglarinin olumsuz oldugunu isaret eder (Tablo 3).

2.Cografya Ogretmenlerinin “Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerilerine” Yonelik Inang Olgegi

Puanlarimin Cinsiyete gore Farkliligina Iliskin Bulgular

Cografya ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang 6lgeginden almis olduklar:
ortalama puanlarinin cinsiyetlerine gore farkliligin tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi

yapilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang olcegi icin cografya ogretmenleri puanlarimin

cinsiyete gore t-testi sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t Y
Kadin 95 120,0453 44,64628 150 ,698 ,486
Erkek 57 114,7368 46,67308

Cografya ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri puanlarinin cinsiyetlerine gore t testi

sonugclarinsa istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (ti152=.698, p=.486). Kadin cografya 6gretmenlerin
olgek puanlarimin ortalamasi ()_() 120,0453, Erkek cografya Ogretmenlerin Olgek puanlarinin

ortalamasi (i) ise 114,7368 olarak hesaplanmistir. Fakat bu bulgu istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir (Tablo 14). Bununla birlikte kadin cografya 6gretmenlerin puanlar1 ortalamalari, erkek

cografya 6gretmenleri ortalama puanlarindan gorece olarak yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 4).

3. Cografya égretmenlerinin Bilimsel Arastirma Siire¢c Becerileri Inang Olgeg”i Puanlarinin

Hizmet Yilina Gére Farkliligina Iliskin Bulgular

Cografya oOgretmenlerin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang Olgeginden almis olduklar:
puanlariin hizmet yilina gore farklihik gosterip gostermedigini belirlemek icin F testi (One way
ANOVA) yapilmigtir. Yapilan test neticesinde 6lgek puanlarina ait ortalama ve standart sapma, f ve p

puanlar1 hesaplanmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang dlgegi icin cografya 6gretmenleri hizmet yili

puanlarmn f testi sonuclar



Hizmet Yili N X Ss

1-5 43 115,4419 39,16589
6-10 29 117,6207 45,76993
11-15 19 136,9632 65,51771
16-20 31 118,5161 33,01704
21 ve + 30 109,7667 48,47657
Toplam 152 118,0546 45,33629

Olgek puanlar f testi betimsel verilerine gore en yiiksek ortalama puaninin 11-15 yil hizmet
yilina sahip 6gretmenlerde, buna karsin en diisiik ortalama puan ise 21 y1l ve iizeri hizmet yilina sahip

O0gretmenlerde goriilmektedir (Tablo 5).

Tablo 6. Bilimsel arastirma siireg becerileri inang dlcegi icin cografya 6gretmenlerinin hizmet yilina gore
puanlarimin tek yonlii varyans analizi sonuglar:

Varyansin kaynag1 KT Sd KO F p  Fark
Tukey

Gruplar arast 9159,432 4 2289,858 1,118 ,351

Gruplar ici 301202,805 147 2048,999

Toplam 310362,237 151

Olgek verileri iizerinde yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore cografya
ogretmenlerinin hizmet yilina gore ortalama puanlarinda goriilen farkliligin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir (Tablo 6).

4. Cografya Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerilerinin Ogrenim Durumlarina

Gore Farkliligina iliskin Bulgular

Cografya Ogretmenlerin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang Olgeginden almis olduklar:
puanlariin 6grenim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin F testi (One
way ANOVA) yapilmustir. Yapilan test neticesinde 6lgek puanlarina ait ortalama ve standart sapma, f

ve p puanlar1 hesaplanmistir (Tablo 7).
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Tablo 7. Cografya 0gretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri puanlarimin 63renim

durumlarina iliskin f testi betimsel sonuglar:

Kidem (Y1l) N X Ss

1. On lisans 12 103,2500 39,81884
2. Lisans tamamlama 15 107,2667 31,47478
3. Lisans 115 111,4635 34,36083
4.Yiksek Lisans 4 234,0000 31,55062
5.Doktora 6 223,6667 15,96768
Toplam 152 118,0546 45,33629

Cografya 6gretmenlerinin Olgekten aldiklari puanlarin ortalamalar1 6grenim durumlarina gore

karsilastirildiginda birbirinden farkli oldugu goriilmektedir (Tablo 7). En yiiksek ortalama puanlarin
sirastyla ytiiksek lisans ()_(=234,0000) ve doktora ()_(=223,6667) O0grenim durumuna sahip cografya
ogretmenlerinde goriiliirken, en diisiik ortalama puanlar yine sirasiyla ¢n lisans ()_(=103,2500) ve

lisans tamamlama ( X =107,2667) 6grenim durumuna sahip dgretmenlerde goriilmektedir (Tablo 7).
Tablo 8: Bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang 6lgegi icin cografya ogretmenleri G3renim

durumlar: puanlarimin tek yonlii varyans analizi test sonuclart

Varyansin kaynag1 KT Sd KO F P Fark Tukey
Gruplar arast 130068,534 4 32517,133 26,512 ,000 1-4 ve 5, 2-4 ve
180293,703 147 1226,488 5 3-4ve5 41,
Gruplar igi 2ve3, 51,2
ve 3
Toplam 310362,237 151

Gruplar arasindaki farklilig1 tespit etmek icin Olgek verilerine tek yonlii varyans analiz testi
yapilmustir. Tek yonlii varyans analizi test sonuglar1 Fu-147= 26,512 ve p=.000 olarak hesaplanmistir
(Tablo 8). Bu sonuglara gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark goriilmektedir. Ogrenim
durumuna gore, 0n lisans, lisans tamamlama ve lisans 6grencilerinin sonuglarinin 6grenim durumu

yiiksek lisans ve doktora olanlara gore anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.
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Tablo 9. Homojenlik testi

Ogrenim N Alfa Seti .05
1 2 1
Tukey HSD Testi On lisans 12 103,2500
Lisans 15 107,2667
Lisans Tamamlama 115 111,4635
Doktora 6 223,6667
Yiksek Lisans 4 234,0000
P .988 973

Homojenlik test sonuglarima goére 6grenim durumu yiiksek lisans ve doktora olan cografya
Ogretmenlerin puanlari ortalamas: diger gruplarla karsilastirildiginda goriilen fark, 6grenim durumu

yliksek lisans ve doktora olan 6gretmenlerin lehinedir (Tablo 9).

5. Cografya Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirma Siire¢ Becerilerinin Mezun Olunan Okula

Gore Farkliligina iligkin Bulgular

Bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang 6lceginden elde edilen puanlarin mezun olunan okula
gore degisip degismedigini test etmek icin f testi yapilmistir. Test sonucunda puanlarin ortalama,

standart sapma, f ve p degerleri hesaplanmistir (Tablo 10 ve 11).

Tablo 10. Cografya 0gretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang olcegi puanlarimn

mezun olunan okula iliskin f testi betimsel sonuglar:

Kidem (Y1l) N X Ss

1. Egitim Fakiiltesi 98 114,6255 45,88351
2. Fen-Edebiyat Fak. 12 140,8333 55,24299
3. Diger 42 119,5476 39,84923
Toplam 152 118,0546 45,33629

Cografya 0gretmenlerinin Olgekten elde ettikleri puanlarin mezun olunan okula gore degisimi

incelendiginde fen-edebiyat fakiiltesi mezunu cografya 6gretmenlerinin puanlar1 ortalamalarinin

()_( =140,8333) daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 10).
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Tablo 11. Bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang Olgegi icin corafya 6gretmenlerinin mezun

olunan okula gore puanlarimin tek yonlii varyans analizi test sonuglar:

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p Fark Tukey
Gruplar arast 7472,419 2 3736,210
1,838 ,163
Gruplar ici 302889,818 149 2032,818
Toplam 310362,237 151

Gruplar arasi farkliligin yoniinii belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans
analizi sonuglarina gore Fen-edebiyat fakiiltesi mezunu cografya dgretmenlerinin puanlar1 ortalamasi,
egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu cografya Ogretmenlerinin puanlari ortalamasindan

istatistiksel olarak anlamli olmadig; tespit edilmistir (Tablo 11).
Sonuc ve Tartigsma

Cografya Ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerileri inang diizeyleri incelendiginde,
Ogretmenlerin olumsuz inang diizeylerine sahip oldugu, bu olumsuzlukta verilerin kodlanmasi,
problem durumunun saptanamamasi ve internet kaynak taramasi yapamamak basta gelmektedir.
Artvinli'ye (2009) gore cografya programinda nihai amacin, “kazamimlara degil cografi becerilere
ulagmak oldugu” gercegi gerek dgretmenler ve gerekse 0grenciler agisindan daha kolay anlasilabilir
ve cografya daha yogun olarak “beceri egitimini temele alan” bir ders seklinde islenebilir. Tatar
(2006)'ya gore, arastirmaya dayali 6grenme, 6gretmen ve dgrencilere dogal diinyay1 arastirma ve bu
algilarini test etmek igin elde ettikleri delilleri kullanma firsat1 saglar. Arastirma becerileri ile birlikte
gelistirilecek bilimsel siire¢ becerileri Tan ve Temiz’e (2003) gore 6grencilere problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, karar verme, cevaplar bulma ve meraklarini giderme olanag: verir. Cilinkii bilimsel siireg
becerileri, problem ¢dzme becerileriyle ve arastirma becerileriyle Ortiismektedir. Arastirma becerileri
ogrencilerin sadece fen hakkinda bir takim bilgileri 6grenmelerini saglamaz ayni zamanda bu
becerilerin 6grenilmesi onlarin mantikli diisiinmelerine ve makul sorular sorup cevaplar aramalarina
ve giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmelerine yardimei olur. Sahhiiseyinoglu ve
Akkoyunlu (2010), 3-5. smif 6grencileri iizerine yaptiklari ¢alismalari sonucunda, biitiin katilimcilarin
olumlu gortiisler gelistirdigi gozlemlenmis ayrica dgrencilerin 6z-diizenleme becerileri ile arastirma
becerileri arasinda tiim grup icin yiiksek iligki oldugu bulunmustur. Bu baglamda, 6z-diizenleme
becerileri yiiksek olan Ogrencilerin arastirma becerilerini kazanmada daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Karaer ve Kosterelioglu (2006) calismalarinda, okullarda ¢ocuklarin deney ve gozlem
yapabilecekleri bir fen kosesine ihtiya¢ oldugunu, bu etkinliklerin ¢ocuklarin, goézlem yapmalar: ve

cevreye kars1 daha duyarli olmalari, inceleme ve arastirmaya tegvik etmesi yoniinden faydali olacag:



1071

sonucuna ulasmiglardir. Bu tiir etkinliklerin disiplinleraras: anlayisla ele alinmasi ve ¢ocuklar1 ¢ok
yonlii beceriler gelistirmeye yonlendirmesi, cografi becerilerin de goz oniine alinmas: gerekmektedir.
Tan ve temiz (2003)’e gore bilim ve teknoloji yarisinda on siralari hedefleyen bir iilke olarak geng
nesillerin arastirici bir ruhla yetistirilmesinde bilimsel diisiinen ve arastirmaci ruhla yetisen bireylerin
onemli olduguna dikkat cekmistir. Aydogdu (2012) fen bilgisi 0gretmen adaylariyla yaptig:
calismanin sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin hipotez kurma ve degiskenleri belirleme
becerilerinin diisiik diizeydedir. Tekin, Aslan ve Yagiz (2016) Ogretmen adaylarimin bilimsel
okuryazarlik bakimindan genel durumlar incelendiginde tiim puanlar bazinda %60'1n iizerinde bir
bagar1 s6z konusudur. Bozkurt'un (2012) sonuglarina gore egitimin gorevleri arasinda kendini
yetistiren, elestirel ve yaratici diisiinebilen, problem ¢dzme ve karar verme becerileri gelismis, etkili
iletisim becerilerine sahip, teknolojiyi takip eden ve etkili kullanabilen, merak ettigi konular: arastiran,

girisimci bireyler yetistirme ytiikiimliiliikleri arastirma becerileri acisindan da ele alinabilir.

Cografya Ogretmenlerinin bilimsel arastirma siire¢ becerilerinin cinsiyetlerine gore kadin
cografya Ogretmenlerin puan ortalamalarinin, erkek cografya ogretmenleri ortalama puanlarindan
gorece olarak yiiksek oldugu ancak, bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli bir farkinin olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Temiz (2001) ¢alismasinda kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagirken, Karapmnar ve Sagsmaz Oren (2015)in
aragtirmalarinda cinsiyet bakimindan istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik yoktur, ancak faktor
puanlari ve toplam puan agisindan kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cecen’in (2012) arastirmasina gore ise Ogretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinde cinsiyet bakimindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Keskin (2008) calismasinda hem bilimsel okuryazarlik diizeyinin hem de bilimsel igerik

bilgisinin kizlar lehine farkhilastig1 sonucunu elde etmistir.

Cografya ogretmenlerin bilimsel arastirma siireg becerilerinin hizmet yilina gore en yiiksek
ortalama puanin 11-15 yil mesleki kideme sahip dgretmenlerde, en diisiik ortalama puanun 21 yil ve
tizeri hizmet yilina sahip 6gretmenlerde oldugu ancak goriilen farkliligin istatistiksel olarak anlaml
olmadigl;, mezun olunan okula gore fen-edebiyat mezunu cografya Ogretmenlerinin puanlar
ortalamasinin, egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu cografya Ogretmenlerinin puanlari
ortalamasindan ytiksek oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir. Beaumont-
Walters ve Soyibo (2001) Jamaikali lise Ogrencileri iizerine yaptifi calismasinda Ogrencilerin
performans ve {iist diizey siire¢ becerilerinden yorumlama, kaydetme, hipotez kurma, genelleme,
degiskenleri tanimlama puanlarinin cinsiyet ve smf seviyesi degiskenlerine gore incelenmesinde, sinif

seviyesine ve bazi degiskenlere gore anlaml farklilik gostermedigi bulgularina ulagmiglardar.
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Cografya ogretmenlerin bilimsel aragtirma siire¢ becerilerinin 6grenim durumlarina gore en
yliksek ortalama puanlarin sirasiyla yiiksek lisans, doktora ve en diisiik ortalama puanin ise 6n lisans
ve lisans tamamlama Ogrenim durumuna sahip Ogretmenlerde goriildiigii ve bu farkin anlamh
oldugu sonucuna ulasilmistir. Caliskan’in (2008) calismasinda Ogretmenlerin arastirmaya dayali
O0grenme yaklasimi konusundaki algilar1 idarecilerinkinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica, kadinlarin arastirmaya dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili alg1 diizeylerinin erkeklere gore
daha yiiksek oldugu ve egitimcilerin mesleki kidemleri ile alg1 diizeyleri arasinda negatif yonlii
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Akar (2007) de calismasinda elestirel diisiinme ve arastirma
becerileri konusunda karma yaklasimin benimsendigini, 6grencilerin yas gruplarina ve 6gretmenlerin
de 6grenim durumlarina goére degisebilecegini ortaya koymustur. Karapinar, Sasmaz Oren (2015)
arastirmalarinda sinif diizeyine gore siniflar arasinda anlamli farkliligin 3. Smiflar lehine oldugu ve 3.

Smiflarin diger siniflara gore yiiksek puanlar aldiklari sonucuna ulagilmistir.

Arastirma becerisine sahip 6gretmenler, bilimsel siire¢ becerilerinden olan gozlem, siniflama,
6lcme, sonuglar ¢ikarma, hipotezler ileri siirme ve deneyler yapma gibi yeterliklere de sahiptir. Biitiin
bu yeterliklere sahip Ogretmenlerin, ogrencilerine de programin ©6ngordigli becerileri
kazandirmalarinin zor olmayacag diisiiniilebilir. Mecit’in (2006) calismasinda da arastirmaya dayali
ogretimin 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerine olumlu katk: yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Bilgi
¢agimin muazzam bilgi patlamas tiim bilim dallarinin yani sira cografya alaninda da her gegen dakika
artmaktadir. Stirekli degisen yeni anlayislar ve yeni boyutlarin da eklenmesiyle yeni bilgiler ve
kavramlar bile giicliikle takip edilebilmektedir. Tuan ve Chin’e (1999) gore bilimin, bilimsel bilginin
oziinde ne oldugu ve nasil yorumlandig ile ilgili siire gelen tartismalarin degisen yapisi, bilim
Ogretimi yapacak olan Ogretmenlerin {izerinde hassas olarak durmalarimi gerektiren bir konudur.
Ogretmenlerin bilimin ve bilimsel bilginin dogasim iyi bir sekilde kavrayip, bu kavramalarim da sinif
i¢i uygulamalarinda uygun stratejilerle aktarabilmeleri, bilim okur-yazar: 6grencilerin yetistirilmesi

i¢in oldukc¢a 6nemlidir
Oneriler

1. Bilimsel aragtirma siire¢ becerisine sahip 0gretmenlerin 6grencilerine de aragtirma
becerisinin yan sira diger becerileri kazandirmasi beklenmektedir.

2. Ogrencilerin bilimsel bakis agis1 kazanabilmesi ancak Ogretmenlerin bu yeterlikte
olmasiyla saglanabilir.

3. Arag-gereg desteginin artirilmasi, arazi calismalar: ve uygun 6grenme ortamlarinin
saglanmasi bilimsel arastirma siireg becerisinin gelismesinde etkilidir.

4. Okullarda kurulacak cografya koseleri ve arag-gereg¢ destegi bilimsel arastirma siireg

becerisinin gelismesine hizmet edecektir.
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5. Bilimsel okur-yazar 6grenciler yetistirebilmek icin 6gretmenlerin bilimsel arastirma

siire¢ becerisine sahip olmasi gerekmektedir.
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Belief Levels of Geography Teachers Related to Scientific Research Process Skills
(an Eastern Black Sea Region Case)

Research skill is one of the skills that was supposed to be acquired as result of learning
approaches, aimed at Ministry of National Education curriculum and that served to the idea of raising
who can search, produce and learn to learn. It is clear that students” acquiring the skill of research that
requires a scientific viewpoint mainly depends on professional knowledge and experience and

competence of teachers.

Research skills substantially require scientific process skills. Scientific process skills facilitate
learning besides providing students to be active, developing the feeling of taking responsibility of
their own learning, increasing the permanence of learning, and getting students acquire research

methods and techniques.

Four fundamental dimensions of a research related to the scientific research process skills are
significant. These are collecting the data, organizing the data, processing the data and conveying the
results. During the process of data collection, the skills of observation, research, reference points,
asking questions, interview, review, reference interpretation, and technology can be benefited. During
the process of organizing the data, it is necessary to use the skills of classification, sorting, using the
technology for organizing the data, etc. after organizing the data, data processing skills are required to
interpret the data. The skills such as interpreting, recognizing the patterns, establishing the
relationship, analysis, synthesis and evaluation are used in this process. In the final dimension,

revealed results are conveyed.

The purpose of this research was to determine the belief levels of geography teachers related to
scientific research process skills, and to reveal in which dimensions of scientific research process skills

they felt themselves strong, and in which they felt weak.

The research was carried out on screening model in order to reveal beliefs of geography
teachers carrying on their duties in high schools related to “scientific research process skills.” For that

reason, questionnaire was used as the data collection tool.

The study group of the research included totally 152 geography teachers carrying on their

duties in high schools in Ordu, Giresun, Rize and Trabzon provinces.

In the research, “Scientific Research Process Skills Belief Scale” (SRPSBS) developed by the
researchers for this study was used. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated
to be .98.5. The scale was on five-point Likert type, had three (3) dimensions, and included totally

fifty-three (53) items.
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The data obtained from the scale were entered into Microsoft Excel program. In accordance
with the purposes of the research, descriptive statistical calculations such as percentage, frequency,

average, and standard deviation, and one-way variance analysis calculations were conducted.

When belief levels of the geography teachers related to the scientific research process skills were
analyzed, the teachers were noticed to have negative belief levels, and the reasons for this were not

coding the data, not determining the problem status, and not fulfilling internet literature review.

It was concluded in terms of gender according to the scientific research process skills of
geography teachers that score averages of the female geography teachers were relatively higher rather
than the score averages of male geography teachers; however, this result had no statistically

significant difference.

It was determined that the highest average score of geography teachers according to the
scientific research process skills in terms of period of service was on teachers with 11-15 years
professional seniority and the lowest average score was on teachers with 21 years and over
professional seniority; however this difference was not statistically significant; and in terms of
graduated school, score average of the geography teachers who graduated from arts-science faculties
was higher rather than the score averages of the geography teachers who graduated from educational

faculties and other faculties; however, this difference was not statistically significant.

The highest average scores according to the educational status of geography teachers were on
master degree and doctoral status, and the lowest average scores were on associate degree; and this
difference was concluded to be significant. In the study carried out by Caliskan (2008), it was
determined that perceptions of teachers on research-based learning approach were higher rather than
the perceptions of administrators. Furthermore, it was also stated that perception levels of females
related to the research-based learning approach were higher rather than the males, and there was a
negative significant relationship between professional seniorities of the educationalists and their
perception levels. In his study, Akar (2007) revealed that mixed approach was adopted on critical
thinking and research skills, and students could change according to age groups and teachers could
change according to their educational status. In their study, Karapinar, Sasmaz Oren (2015) concluded
that the significant difference between the grades was in favor of the 31 grades, and 3 grade students

had higher scores rather than the other grades.

The teachers with research skill also have the competences such as observation, classification,
measurement, making inferences, suggesting hypothesis and experimentation as scientific process
skills. The teachers with all these competences can be considered not to have difficulty in getting their

students acquire the skills the curriculum aims. In his study, Mecit (2006) concluded that research-



1078

based teaching provided positive contributions upon critical thinking levels. The enormous
information explosion of the information age has increased in all branches of science as well as in
geography every passing minute. New information and concepts have been followed hard through
the appearance of constantly changing new approaches and new dimensions. According to Tuan and
Chin (1999), the changing structure of the discussions related to what is in the essence of science and
scientific information and how it is interpreted is a topic requiring to be emphasized by the teachers
elaborately. It is highly essential for teachers to comprehend the nature of science and scientific
information well, to transfer this comprehension in in-class implementations with appropriate

approaches for raising science literate students.



