KEFAD Cilt 18, Say1 3, Aralik, 2017

Ahi E Uni itesi
e KE FA D K1r§ehirlEg‘;:?rrll F:li?if::;ielglergisi

http://kefad.ahievran.edu.tr E-ISSN: 2147 - 1037

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OKULA
YABANCILASMALARI ve OKULA YABACILASMALARINA
NEDEN OLAN FAKTORLER

Serkan UNSAL

DOL....................... Makale Bilgileri
Yiikleme:13/01/2017 Diizeltme:05/05/2017 Kabul: 07/07/2017

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin okula yabancilagsmalarina ve okula yabancilasmalarina neden
olan faktorlere iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma yaklasimina uygun olarak
olgu bilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligina bagh ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 10 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Verilerin igerik analizi NVIVO 9.0 nitel veri
analiz programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore egitim ve 6gretim faaliyetlerini,
ogrenci i¢in anlamli oldugunu diisiinen 6gretmenler nedenlerini; 6grencilerin hedefi olmasi, diinya goriislerinin
sekillenmis olmasi, bagka alternatiflerinin olmamasi seklinde siralamiglardir. Anlamli olmadigimi diisiinen
Ogretmenler ise nedenlerini, ders programinin yogun olmasi, 6grencideki amag eksikligi, 6gretmenden kaynakl
sorunlar seklinde belirtmislerdir. Ogrencilerin egitim ve 6gretim faaliyetine katilma konusunda istekli oldugunu
diisiinen dgretmenler nedenlerini; smavin olmasina ve dgrencilerin bilingli olmasina baglamislardir. Ogrencileri
egitim ve Ogretim faaliyetine katilma konusunda istekli bulmayan 6gretmenler ise neden olarak; 6grencinin
hedefinin olmamasini, 6grencinin basar1 duygusunu yasamamasmi, egitim sistemini ve Ogretmenden
kaynaklanan sorunlar1 gostermislerdir.
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GIRiS

Egitimin islevleri; bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasal olmak {izere dort baslik altinda
degerlendirilmektedir (Unsal, Bagceci, Mese, Korkmaz, 2015). Egitimin bu islevlerini toplumun
kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarma, toplum igin kiiltiir yaratma ve bilgi/teknoloji iiretme gibi 6nemli
gorevleri listlenmis okullar (Kose, 2017), aracihigiyla gerceklestirmesi beklenmektedir. Ancak egitim
kurumlarinin kendisinden beklenen bu islevleri cesitli nedenlerden dolay:r tam olarak yerine
getiremedigi sOylenebilir. Bu nedenler arasinda degisik formlarda her okulda goriilebilen (Sidorkin,
2004) okula yabancilasma kavrami onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii yabancilasma, 6zellikle
gliniimiiz sanayi toplumlarinin tiim kurumlarini ve insan iliskilerini 6zellikle de egitim kurumunu
derinden etkilemektedir (Tezcan, 1997). Diger taraftan yabancilasma, Ogrencinin sadece yasam
kalitesini olumsuz etkileyen bir faktor degil; ayn1 zamanda siddet, vandalizm, diisiik basar1 gibi
bir¢ok toplumsal ve egitsel sorunlarin da altinda yatan bir faktor olarak degerlendirilmektedir

(Newman, 1981; Tezcan, 1997).

Yabancilasma kavrami oldukga eski olmasina ragmen okula yabancilasma kavrami 6grenci
davramnslarini anlamak i¢in kullanilan nispeten yeni bir kavramdir (Trusty ve Dooley-Dickey, 1993).
Okula yabancilasma kavrami sosyolojik, psikolojik ve egitim boyutlari olan multidisipliner bir

kavramdir (Hascher ve Hagenauer, 2010).

Avcr'ya (2014) gore okula yabancilasma; 6grencinin toplumsal baglarmi kopartarak igine
kapanmasi, kendini caresiz hissetmesi ve yalnizlasmas: siirecidir. Okula yabancilasma, 6grencinin
o0grenme siirecinden uzaklasmas: veya sogumasi olarak da tanimlanmaktadir (Brown, Higgins ve
Paulsen, 2003). Diger bir ifade ile okula yabancilasma; 6grencinin okula zayif bagliligini, olumsuz
tutumunu, okulun sosyal ve akademik boyutunu anlamsiz gormesi, okuldan ve 6grenme siirecinden

duygusal anlamda kopusunu ifade eder (Finn, 1989; Hascher ve Hagenauer, 2010; Hadjar et al., 2016).

Sidorkin (2004) okula yabancilasma kavramini 6grencinin 6grenmeye ve ogrenmeyle ilgili
siire¢lerden sogumasiny, ilgisinin azalmasini, egitimi anlamsiz, islevi olmayan sikici bir faaliyet olarak
degerlendirmesi seklinde tanimlamaktadir. Okula yabancilasma kavrami 6grenciyi akademik, sosyal
ve psikolojik olarak derinden etkileyen bir kavramdir. Okula yabancilagan 6grenci akademik olarak,
derse odaklanamamakta, 6grenmeye kars: isteksizlik yasamakta, onun igin dersler ve ders igerikleri

bir anlam ifade etmemektedir (Simsek, Abuzar, Yegin, vd., 2015).

Okula yabancilasma kavrami 6grencilerin egitim hayatinin ilk yillarinda goriinmesine ragmen
(Fin, 1989) ozellikle lise dgrencilerini daha derinden etkilemektedir (Murdock, 1999). Bu etkinin
nedenleri Ogrencilerin ergenlik donemine bagli kimlik arayislari, okul ve ders programinin

yogunlagsmasi, sinava dayali egitim sistemim getirdigi gerginlik, popiiler kiiltiiriin 6grenciler
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lizerinde artan etkisi olarak degerlendirilebilir. Newmann, (1981) okula yabancilasma kavramini;
gligsiizlitk, anlamsizlik, kuralsizlik ve sosyal wuzaklasma olmak {izere dort boyutta

degerlendirmektedir.
Giigsiizliik

Jenkins (1998), 6grencideki giigsiizlitk duygusunun okulun ilke ve kurallarinin 6grencinin ilgi
ve yeteneklerini goz oniinde bulundurularak olusturulmamas: ve 6grenciye se¢im yapma olanagi
taninmamasi sonucunda olustugunu belirtmektedir. Giigsiizliik duygusu iginde olan 6grenciler; okul
hakkinda sikayette bulunmanin faydasiz olacagini, ¢linkii okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan
onemsenmediklerini diigtiniirler (Brow, Higgins ve Paulsen, 2003). Giigsiizlitk duygusu yasayan
ogrenciler belli hedeflere ¢ok fazla anlam yiiklerler ancak bunu gerceklesmesine yonelik beklentileri

ise oldukga diistiktiir (Avcy, 2012).
Anlamsizlik

Anlamsizlik, insanin kendi durumuna anlam verememesi ve yasaminda belli bir amacin
yoklugunu ifade eder (Simsek ve Akdemir, 2015). Bagka bir tanimda ise anlamsizlik, bireyin karsi
karsiya kaldig: hayat sartlariyla bas edebilme ve onu anlama bilgisinden yoksun oldugunu hissetmesi
sonucu gelistirdigi tutumsal durumdur (Celik, 2005). Bu duygu durumundaki 6grenci Ogretim
programlarin ne simdi ne de gelecekte ihtiyaglarini karsilamayacagin diisiiniir (Johnson, 2005). Diger
bir ifade ile anlamsizlik, ders ve ders igeriklerinin Ogrenciyi gelecekte yapmak istedigi ise
hazirlayamadigi seklindeki diisiincenin sonucunda yasanan bir duygudur (Oerlemans ve Jenkins,
1998). Bu durumdaki Ogrenciler okulda veya smifta bulunmanin higbir rasyonel gerekgesinin
olmadigina ve okulun giinliik yasamla, toplumla ve diinyadaki problemlerle iliskili olmadiga

inanirlar (Brown, etc. 2003).
Kuralsizlik

Kuralsizlik (normsuzluk) kurallarin etkisini yitirmesi ve kisinin amaglara ulagsmak i¢in kural
dis1 eylemlerin zorunluluguna inanmasi durumudur (Duygulu, 1991). Okul baglaminda kuralsizlik
ise Ogrencilerin okul idaresinin kendileri yerine karar vermelerine ve demokratik olmayan okul
sistemine kars1 bir tepki olarak degerlendirilebilir (Mau, 1992). Bu durumdaki 6grenciler oyunu nasil
oynayacaklarini bilirler ve yakalanmadiklar1 miiddetge kurallarin ihlal edilebilecegini diisiiniirler
(Brown, etc. 2003). Derslere katilma ve verilen gorevleri yerine getirme gibi kurallarn da kabul

etmezler (Avci, 2012).
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Sosyal uzaklasma

Sosyal wuzaklasma, arkadaslik gruplarina yonelik biitiinlesmedeki isteksizlik veya
organizasyonlara katilim yoksunlugunu ifade eder (Seeman, 1984). Ogrencinin kendisini
arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden ayirmasi, yalmiz kalmasi sosyal uzaklasmanin Ozelligidir
(Johnson, 2005). Sosyal uzaklasma duygusu yasayan ogrenciler; yalnizlig1 severler, okul faaliyetlerine
katilmazlar ve sosyal agidan kendilerini yalitilmis hissederler (Avci, 2012; Oerlemans ve Jenkins,
1998). Bu durumdaki 6grenciler okulu bitirme ve okulda basarili olmayla ilgilenmezler, okul ve

okulu temsil eden her seyi de reddederler (Brown, etc. 2003).

Genel anlamda ise dgrencinin okula yabancilasmanin nedenlerini Sidorkin (2004) okullarda
ogrencilerin sosyal diinyada faydasi olmayan seyleri iiretmeye zorlanmalari, okullarin biirokratik
yapisl, 0grenme siirecinin sikict olmasi, miifredatin yogun ve ders yiikiiniin fazla olmasi, yonetsel
yapinun demokratik olmayisi, okulun oOgrenciler igin yeteri kadar keyif vermemesi, &gretim
siireclerinin digsaridan belirlenmesi seklinde siralamaktadir. Ogrencinin okula yabancilagmasinin
nedenlerini; kurumsal, program ve sosyo-kiiltiirel olmak tizere gesitli faktorleri iceren ¢ok boyutlu bir

yapida ele alan ¢alismalarda bulunmaktadir (Brown, vd., 2003; Huffman, 2001; Redden, 2002).

Ava (2012) ise okula yabancilasmaya neden olan faktorleri; kitle iletisim araglari, okulun
fiziksel ve yonetsel yapisi, akran gruplari, aile ve dgretmen olarak degerlendirmektedir. Ogrenci ve
Ogretmen arasindaki umursamaz, saygiya dayanmayan ve adaletten uzak, zayif iletisim formu okula
yabancilagsmay1 etkileyen diger bir faktor olarak belirtilmektedir (Murdock, 1999; Wehlage ve Rutter,
1986).

Egitimin en temel gayesi bireyin kendine 6zgii yetilerinin ortaya cikarilarak ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirilmesi, mutlu, ¢evreye karsi duyarli ve evrensel degerleri benimsemis birey
olarak topluma kazandirilmasidir (Koése ve Atalmis, 2017). Bu agidan bakildiginda egitimin
merkezinde dgrencinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin egitim ve okullar agisindan bu denli
onemli olduklar1 hesaba katildiginda dgrencilerde okula iliskin gelisecek olumsuz tutum 6grencilerin
egitim Ogretim siirecinden sogumalarina neden olacak bunun sonucu egitim kurumlar1 amag ve
islevlerini tam anlamiyla gerceklestirmesi sekteye ugrayacaktir (Caglar, 2012). Bu agidan dgrencilerin
okula yabancilagsmasina neden olan faktorlerin tespit edilmesinin énemli oldugu soylenebilir. Diger
taraftan Ogrencilerin okula yabancilasmasi kavrami, arzu edilmeyen Ogrenme c¢iktilarinin
anlasilmasinda ve Ogrencilerin akademik basarisizliktan kurtulabilmeleri igin stratejilerin
gelistirilmesinde veri kaynag: olarak kullanilabilir (Redden, 2002; Taylor, 2000; Thorpe, 2003). Bu iki
durum g6z oniinde bulunduruldugunda okula yabancilasma konusuna yonelik yapilan bu ¢alismanin

onemi ortaya ¢ikmaktadir. Calismada bu 6nem goz 6niinde bulundurularak arastirmanin problem
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durumu, okula yabancilasmanin yogun olarak yasanmasi muhtemel olan ortadgretimdeki
Ogrencilerin okula yabancilasmalarina ve okula yabancilasmalarma neden olan faktorlere iliskin
Ogretmen goriislerinin alinmasi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri su

sekilde siralanmistir.

1. Okulda gerceklesen egitim - 6gretim faaliyetleri, 6grenciler agisindan bir

anlam ifade etmekte midir?
2. Ogrenciler egitim ve gretim faaliyetlerine katilma konusunda istekli midir?
3. Ogrenciler birbirleriyle iletisim kurma konusunda istekli midir?
4. Ogrenciler toplumsal degerlere yonelik bir kayitsizlik sergilemekte midir?
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi

hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma sosyal fenomenleri, insan
davraniglarini ve bu davraniglarin sebeplerini, neler oldugunu detayli ve derin bir sekilde anlamay:
amagclayan bir yontemdir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015). Nitel ¢alismalarda arastirmact gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesinden yola ¢ikarak; kavramlari, olgulari, iligkileri aciklamaya,

anlamaya calisir (Merriam, 1998).

Bu calismada 6gretmenlerin 6grencilerin okula yabancilasmasina iliskin deneyim ve algilarini
belirlemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgu biliminde
temel amag; bir fenomen/olay/kavramla ilgili olarak bireyin algilarini, deneyimlerini, yiikledigi

anlamlari incelemek veya agiga ¢ikartmaktir (Bas ve Akturan, 2008; Giiler, vd., 2015).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagh ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 10 6gretmen olusturmaktadir. Bu say1 fenomolojik
arastirmalar icin yeterli oldugu soylenebilir (Cresswell, 1998). Nitel arastirmalarda 6rneklem sayisi
nicel arastirmalar kadar biiyiik olmadig1 gibi doyma noktasii yakalamayacak kadar da diisiik
olmamas: gerekir (Bas ve Akturan, 2008). Olgu bilim deseninde incelenen olgunun 6ziine inebilmek,
zengin, derin ve ¢ok cesitli veriler elde etmek igin olgu hakkinda farkli bireylerin goriislerine

basvurmak gerekir. Bundan dolayr ¢alismada Orneklem seciminde amagh 6rneklem tekniklerinde
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maksimum gesitlilik 6rnekleme teknigi (Patton, 2002) kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna

iligkin bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Brang Calistign Okul Kidem Cinsiyet
Matematik Anadolu Lisesi 14 E
Tiirk Dili ve Edebiyati Anadolu Lisesi 22 E
Ingilizce Anadolu Lisesi 9 K
Matematik Anadolu Lisesi 19 E
Tarih Meslek Lisesi 20 E
Fizik Meslek Lisesi 11 K
Felsefe Meslek Lisesi 20 K
Cografya Meslek Lisesi 14 E
Psikolojik Danigsmanlik Fen Lisesi 8 E
Biyoloji Anadolu Lisesi 13 K

Calismaya toplam 10 6gretmen katilmigtir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri, 8 ile 22 yil
arasinda degismektedir. Katilimcilarin 5'i Anadolu lisesinde, 4'ii meslek lisesinde 1'i ise fen lisesinde
calisirken, cinsiyet acisindan 6’s1 erkeklerden, 4'ii ise kadinlardan olusmaktadir. Brans degiskeni

agisindan ise 10 6gretmenin farkli branslara sahip oldugu goriilmektedir.
Arastirmada Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Aragtirmada veri toplamak igin Oncelikle arastirmacilar tarafindan literatiir calismasi
yapilmistir. Yapilan calismalar igerisinde bir¢ok calisma yer almakla birlikte ozellikle orta 6gretim
ogrencilerinin okula yabancilasmasina iliskin calismalara (Boz ve Garipagaoglu, 2016; Celik 2005;
Coskun, 2009, Haskaya 2016; Yigit, 2010; Caglar, 2012, Katitas, 2012; Simsek ve Katitas, 2014;
Simsek,vd., 2015) yogunlasilmistir. Bu literatiir ¢alismasinin sonucunda taslak halinde 6 soruyu
iceren yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak goriisme formu
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlar1 ve
Ogretim boliimiinde gorev yapan dgretim {iyesinin goriislerine bagvurulmustur. Uzman ve &gretmen
goriisleri neticesinde 2 soru ¢ikartilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Toplam 7 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, katilimcilarin demografik 6zelliklerini betimlemek
icin ii¢ soru yer alirken, katilimcilarin ortadgretim Ogrencilerinin okula yabancilagsma diizeyleri

hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in ise agik uglu dort soru yer almaktadir.

Verilerin analizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Igerik analizi bir veya bir¢ok
metnin i¢indeki sozciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin, karakterlerin varliklarini belirlemek
ve toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 hedefleyen bir yontem olarak
degerlendirilebilir (Kiziltepe, 2015). Arastirmada igerik analizi, NVIVO 9.0 nitel veri analizi programi

kullanularak yapilmistir. Bu program; arastirmacinin veriler tizerinde kolaylikla islem yapabilmesine,
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kodlar1 6zel temalar altinda toplayabilmesine, ¢ok sayida drneklem verisini karsilastirmasina, yapilan
islemlerin gerektiginde hizlica tekrarlanmasina veya diizeltilmesine; veriler iizerinde kelime, metin ve
kavram sorgulamas: islemleri yapabilmesine, verilerin model, matris, grafik veya rapor halinde
Ozetlenmesine imkan veren bir programdir (Kaya ve Bacanak, 2013; Tikag, 2015). Bu program
kullanilarak yapilan analiz sonucunda alan yazin goz 6niinde bulundurularak elde edilen kodlar ve

temalar, grafikler-tablolar ve modeller halinde bulgular boliimiinde sunulmustur (Kasikci, vd., 2014).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlere iligkin elde edilen bulgular sekil ve tablo halinde

sunulmustur.

&

editim ve ddretim

faliyetinin
anlamliligina iligkin
ddretmen gérisleri

Y

egitim ve dgretimi

&

dilgiik bagan

&

agitim ve ddretimi
anlamh
bulmayanlar

anlami bulanlar

&

diinya
girdslerinin
sekillenmig
olmasi

g
ﬁ@rﬁmn
kaynakl
nedenler 1

&

bagka
alternatifin
olmamasi

@

hedeflerin

olmasi

#

amac eksikligi

ders
programinin
yodun olmasi

Sekil 1: Okulda gerceklesen egitim - d3retim faaliyetlerinin 6grencileri acisindan bir anlam ifade

etmesine yonelik 63retmen goriisleri

Sekil 1 incelendiginde egitim ve Ogretim faaliyetlerinin Ogrenciler i¢in bir anlam ifade
etmesine yonelik Ogretmen goriigleri temasindan egitimi anlamli bulanlar ve egitimi anlamh
bulmayanlar alt temas1 olusturulmustur. Egitim ve 6gretimin 6grenciler icin anlamli bulunmas: alt
temasindan 6grencinin bagka alternatifinin olmamasi, 6grencinin hedefi olmasi ve 6grenicinin diinya
goriisiiniin sekillenmis olmasi kodlar: elde edilmistir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin 6grenciler igin
anlamli bulunmamasi alt temasindan diisiik basari, 6gretmenden kaynakli nedenler, zorunlu egitim,

ders programinin yogun olmasi, amag eksikligi kodlar: elde edilmistir.
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Tablo 2. Okulda Gergeklesen Egitim - Ogretim Faaliyetlerinin Ogrenciler A¢isindan Bir Anlam Ifade Etmesine
Yonelik Ogretmen Goriigleri

Tema Egitim ve Ogretim Faaliyetinin Anlamliligima Katilimcilar £
iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt tema Egitim ve Ogretimi Anlamli Bulanlar

Kodlar Bagka alternatifin olmamasi K-2 1
Diinya goriislerinin sekillenmis K-9 1
olmast

. K-2, K-4, 5

Hedeflerin olmasi K7 K-8, K-9

Alt Tema Egitim ve Ogretimi Anlamli Bulmayanlar

Kodlar Amac eksikligi K6 1
Ders programinin yogun olmasi K-1,K-5,K-6 3
Diistik bagari K-10 1
Ogretmen kaynakli nedenler K-3 1

Sekil 1 incelendiginde egitim ve 0gretim faaliyetlerinin 6grenciler i¢in anlam ifade etmesine
yonelik 6grenci gortiisleri temasindan egitimi anlamli bulanlar ve egitimi anlamli bulmayanlar alt
temas: olustugu goriilmektedir. Egitim ve 6gretimi anlamli bulanlar alt temas: icerinde en yiiksek
frekansa (f=5) 6grenicinin hedefi olmasi kodu sahip iken, egitim ve 6gretimi anlamli bulmayanlar alt
temas: igerisinde en yiiksek frekansa (f=3) ise Ogrencinin ders programinin yogun olmasi kodu

sahiptir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

K-1. Ogrencilerin cok yorucu bir ders programi var. Bu da 6grencileri egitim ve 63retim faaliyetinden
sogutuyor. Egitim ve dgretim faaliyetinin etkili, verimli ve 6grenciler i¢cin anlaminin olabilmesi icin sanat, spor

ve bos zaman etkinliklerinin de olmas: gerekir.

K-2. Evet, ilk yillarda 63renci bir bosluga diisiiyor, egitim bos ve anlamsiz olabiliyor; ilerleyen yillarda
ogrenci okumak zorunda oldugunun, hedeflerinin geceklestirmek zorunda oldugunun farkina vartyor. Bu

asamadan sonra egitim ve 63retim faaliyeti 6grenci icin daha anlamli bir hale gelmeye basliyor.

K-5. Hayrr, bir giin icerisinde dgrencilerin gordiikleri ders saatlerinden dolay: bir giinde sekiz saat ders
goriiyorlar. Bundan dolay: ¢cok sikilwyorlar. Bir de iistiine eer bir amag belirlememislerse bu is daha da bunaltict

hale geliyor.

K-9. Elbette, ozellikle fen lisesi grubu dgrencilerinin bu konudaki hassasiyeti oldukca yiiksek. Mesela
ana derslere denk gelen faaliyet, giriisme, etkinlik gibi durumlarda 6grencilerimiz derslerinin gitmemesi icin
faaliyetlerini erteleyebilmektedirler. Bu nedenle anlamli oldugunu diisiiniiyorum. Ama ozellikle 6grencilerin

duyusal ...
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&

egitim ve dgretim faliyetlerine
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Sekil 2: Ogrencilerin egitim ve 63retim faaliyetine katilma konusundaki istekliligine iliskin 6gretmen

goriisleri

Sekil 2 incelendiginde Ogrencilerin egitim ve Ogretim faaliyetine katilma konusundaki
istekliligi temasinda yeterli bulanlar, yetersiz bulanlar ve degisken alt temalarmmin olustugu
goriilmektedir. Yetersiz bulanlar alt temas: agisindan basari duygusunun yasanmamasi, hedef
Yeterli bulanlar alt temasi agisindan sinavin olmasi, 6grencilerin bilingli olmasi kodlari elde edilirken,
degisen alt temasi agisindan ise 6gretmene gore 6grenciye gore kodlar: elde edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Egitim ve Ogretim Faaliyetine Katilma Konusundaki Istekliligine liskin Ogretmen
Goriigleri

Tema Egitim ve Ogretim Faaliyetlerine Katilma Katilimcilar f
Konusunda Isteklilik

Alt tema Degisken olmasi

Kodlar Ogrenciye gore K-7,K-4,K-5 3
Ogretmene gore K-3 1

Alt tema Yeterli bulanlar

Kodlar Ogrencilerin bilingli olmasi K-8, 1
Sinavin olmasi K-9, K-10 2

Alt tema Yetersiz bulanlar
Ogrencinin bagar1 duygusunu yagamamasi K-10 1
Egitim sistemi K-1 1

Kodlar Ogrencinin hedefinin olmamast K-1,K-2 2
Ogrencinin motivasyon Eksikligi K-1 1
Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler K-2 1
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Tablo 3 incelendiginde degisken olmas: temasi icerinde en yiiksek frekansa dgrenciye gore
kodu (f=3) sahip iken en diisiik frekansa ise 6gretmene gore kodu (f~1) sahiptir. Yeterli bulanlar alt
temas igerisinde ise en yiiksek frekansa sinavin olmas: (/=2) kodu, en diisiik frekansi ise 6grencilerin
bilingli olmas: (f=1) kodu, yetersiz bulanlar alt temas: igerinde en yiiksek frekansa ise 6grencinin
hedefinin olmamasi (f=2) kodu sahiptir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida

sunulmustur.

K-1. Kesinlikle hayir, 6grencilerin hedefi yok, kisa siireli hedefler pesindeler. Motivasyon eksikligi var.
Ogrencilerin okuma heyecani yok. Hatta egitime yonelik negatif duygular: var. Bence bunun nedeni ise sistemin

kendisinden kaynaklaniyor.

K-3. Hocaya gore degismekte. Hocalar bu heyecani hissediyorsa d3rencide hissetmekte, lakin egitim
ogretim faaliyetine klasik tarzda soguk bakiyorsa, 6grenci bu durumu hoca derse girer girmez anliyor ve ona gore

pozisyon aliyor.

K-5. Bu durum ogrenciye gore degisiyor. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu okula bile gelmek
istemiyor. Egitim ve 6gretim faaliyetlerini gereksiz goriiyor. Az sayida 6grenci icin bu faaliyetlerin bir anlami

oar.

K-7. Okula bir hedef belirleyerek gelenlerin egitim 0gretim faaliyetlerine daha istekli ve heyecanl:

oldugunu séyleyebilirim. Hedefsiz olanlar ise gecirmesi gereken bir siive¢ olarak gormektedir.
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Sekil 3. Ogrencilerin iletisim kurma konusundaki istekliligine iliskin 63retmen goriisleri.
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Sekil 3 incelendiginde grencilerin iletisim kurma konusundaki istekliligi temas1 igerinde

yeterli bulanlar, yetersiz bulanlar, 6grenciye gore degisir alt temalar:1 elde edilmisgtir. Yeterli bulanlar
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alt temas1 agisindan ortak ilgilerinin olmasi, i¢inde bulunduklar: gelisim dénemi, okul ortami kodlar:
olusturulurken, yetersiz bulanlar alt temas: agisindan derslerin yogunlugu, ortamin olmamas: kodu
olusturulmustur. Son olarak ise 6grenciye gore degisir alt temas1 acisindan akademik basar1 kodu elde

edilmistir. Bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Tablo 4: Ogrencilerin Iletisim Kurma Konusundaki Istekliligine Iliskin Ogretmen Goriigleri

C)grencilerin iletisim kurma Katilimailar f
Tema .. e
konusundaki istekliligi
Alt tema Ogrenciye gore degisir
Kodlar Akademik bagar1 K-5 1
Alt tema Yeterli bulanlar
Kodlar Icinde bulunduklari gelisim dénemi K-3,K-4,K-10 3
Okul ortamu K-8 1
Ortak ilgi alanlarinin olmasi K-6 1
Alt tema Yetersiz bulanlar
Derslerin Yogunlugu K-1,K-9 2
Kodlar Ortamin olmamasi K-2,K-7 2

Tablo 4 incelendiginde Ogrenciye gore degisir alt temasi igerinde en yiiksek frekansa
akademik basar1 (1) kodu sahiptir. Yeterli bulanlar alt temasi igerinde en yiiksek frekansa iginde
bulunduklar1 gelisim donemi (f=3) kodu sahip iken en diisiik frekansa ise okul ortami ve ortak ilgi
alanlarinin olmasi (f~1) kodu sahiptir. Son olarak yetersiz bulanlar alt temas: igerisinde ise derslerin
yogunlugu (f=2) ve ortamin olmamasi (f=2) kodlar1 elde edilmistir. Bu konuya iliskin 6gretmen

goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur

K-1 Kesinlikle hayir, sekiz saat giin boyu ders goren bir dgrenci kiminle iletisim kuracak, 6gretmen
miifredat: yetistirme derdinde. Ogrenci ise yazili gecme derdinde. Bdyle e§itim 6gretim ortami icerisinde sadece

not, yazili, puan iletisimi var. Ogrenci bagarih m1, dersten gecti mi? Tiim muhabbet bu.

K-3. Evet, dgrenciler kendi aralarinda iletisim kurmakta hayli iyiler. Hatta okulda en iyi iletisim
kurduklar: sadece akranlari. Ciinkii icin de bulunduklar gelisim donemi bunu gerektiriyor. Ogretmenlerle
iletisim konusunda bir miktar sikinti yasamaktalar. Bu konuda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin mesafe

kat etmeleri gerekiyor.

K-4. Ogrenciler aslinda birbirleriyle iletisim kurma konusunda istek ve egilimleri oldukca fazla. Biraz
gencligin etkisiyle grupla hareket etme egilimleri var. Bunu da 5-10 dakikalik teneffiis araliklar1 ile yapmaya

calistyorlar. Bunun daha etkili olabilmesi icin teneffiislerin daha uzun olmas: gerekiyor.
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K-8. Evet, diisiiniiyorum. Mevcut sartlar icerisinde 0grencilerin var olan iletisim kanallarini son
derece aktif kullandiklarim diisiiniiyorum. Ancak bunun “ideal” anlamda sosyallesme olup olmadig1 ayr1 bir

tartisma konusudur kanimca.
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Sekil 4. Ogrencilerin toplumsal degerlerle iliskisine yonelik 6gretmen gériisleri

Sekil 4 incelendiginde 6grencilerin toplumsal degerlere yonelik iliskisi temasinda toplumsal
degerlere kars: kayitsiz bulmayanlar ve toplumsal degerlere karsi kayitsiz bulanlar alt temalar: elde
edilmistir. Toplumsal degerlere karsi kayitsiz bulmayanlar alt temas: agisindan sosyal ortam ve
ailenin etkisi kodlar1 elde edilirken toplumsal degerlere kars1 kayitsiz bulanlar alt temasi agisindan ise
medyanin etkisi, 6grencinin deger gormemesi, 6grencinin yetisme tarzi, 6gretmenden kaynaklanan

nedenler, basar1 kaygisi ve popiiler kiiltiir kodlar: elde edilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Toplumsal Degerlerle Iliskisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tema Ogrencinin Toplumsal Degerlere Yonelik Katilimcilar f
Miskisi
Alt tema Toplumsal Degerlere Kars: Kayitsiz
Bulmayanlar
Kodlar Ailenin etkisi K-1,K-10,K-9 5
Sosyal ortam K-10 1
Alt tema Toplumsal degerlere kars1 kayitsiz
bulanlar
Basar1 kaygisi K-8 1
Medyanin etkisi K-4,K-6,K-8 3
Kodlar Ogrencinin deger gérmemesi K-3 1
Ogrencinin yetisme tarzi K-5 1
Ogretmenden kaynaklanan nedenler K-2 1
Popiiler kiiltiir K-6 1
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Tablo 5 incelendiginde, toplumsal degerlere kayitsiz bulmayanlar alt temasi igerisinde en
yiiksek frekansa ailenin etkisi (f=5), en diisiik frekansa ise sosyal ortam (f~1) kodlar1 sahiptir.
Toplumsal degerlere kars: kayitsiz bulmayanlar alt temas: iceriginde ise en yiiksek frekansa medyanin
etkisi (f=4), en diisiik frekansa ise 6grencinin deger gormemesi (f=1), 6grencinin yetisme tarzi (f=1),
O0gretmenden kaynaklanan nedenler (f~1), basar1 kaygisi (f=1) ve popiiler kiiltiir (f~4) kodlar1 elde

edilmistir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

K-1. Ogrencilerimiz topluma ve kiiltiire karst son derece duyarli buluyorum. Ailenin etkisini bu
durumda daha net goriiyorum. Aile kiiltiirii olan her cocuk manevi degerlere sahip ¢cikiyor. Kiiltiiriinii koruyor.

Ogretmen olarak bu konuda isimiz kolay oluyor.

K-4. Bu konuda olumlu seyler soylemek isterdim. Ancak bu pek miimkiin degil. Cocuklar kendi
degerlerinden habersiz biiyiiyorlar. Kokleri saglam olmayan bir agacin zamanla yikilmas: muhtemelse 63renci ve

toplum icin ise bu durum gecerlidir. Ogrenciler to kiiltiiri...

K-9. Buradaki 6grenciler ailelerinden bu konulara karsi bir biling alarak geliyorlar. Her ne kadar fen
lisesi dgrencileri sadece ders calistyormus gibi goziikse de sosyal meselelere karsida belli bir farkindaliklar: var.

Ancak bu ¢ocuklar yarmmn Tiirkiye'sinde. ..

K-10. Ogrencilerin en giizel tarafi bu. Milli ve manevi mesellere duyarlilar. Ozellikle milli meseleleri
konusma konusunda daha istekliler. Meslek seciminde bile bunu rahatlikla gorebiliyoruz. Cogu asker ve polis

olmak...
TARTISMA ve SONUC

Birinci alt probleme iligskin egitim ve Ogretim faaliyetlerinin 6grenci i¢in anlamli oldugunu
diisiinen 6gretmenler nedenlerini; 6grencinin hedefi olmasi, bagka alternatifinin olmamasi, diinya
goriislerinin sekillenmis olmasi seklinde ifade etmislerdir. Anlamli olmadigini belirten 6gretmenler
ise nedenlerini; 6grencinin ders programinin yogun olmasi, 6grencilerde amag eksikligi, diisiik basar1
ve 6gretmenden kaynakli problemler seklinde belirtmislerdir. Kir, Altay ve Ceyhan (2014) yapmis
olduklar1 calismada sinava ve rekabete dayali egitim sistemine bagli olarak ders yiikiiniin
fazlalasmasimin ogrencilerin genelde egitime G6zelde ise okula karsi anlamsizlik ve yabancilasma
duygusu gelistirmelerine neden olduguna yonelik sonuca ulagmiglardir. Bu sonug 6grencilerin egitim
ve Ogretim faaliyetini anlamli bulmamasinin ders programinin yogun olmasindan kaynaklandigina
dair bu arastirmada elde edilen sonug ile Ortiismektedir. Arastirmada 6grencilerin egitime yonelik
anlamsizlik duygusu yasamasinin nedenlerinden birinin 6gretmen olduguna yonelik elde edilen
sonug ise Katitas’ in (2012) yapmis oldugu calismada okul yoneticisinin ve 6gretmenlerin ilgi diizeyi
ogrencilerin okula yabancilasma ve anlamsizlik duygusunu etkileyen bir faktér olduguna yonelik

ortaya koydugu sonug ile ortiismektedir. Yigit'in (2010) yaptig1 calismada da Ogrencinin 6grenim
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gordiigii okuldaki yoOneticilerin,  6gretmenlerin olumsuz davranislarinin  6grencilerin  okula
yabancilasmas: {izerinde etkisi olduguna yoOnelik sonuc¢ta bu arastirmanin sonuglarmi
desteklemektedir. Diger taraftan literatiirde 6gretmen ile 6grenci arasindaki pozitif iliskinin varligs,
O0gretmenin Ogrencinin karmasik konular1 6grenmesine yardim etmesi ve basarisini desteklemesinin
0grencinin okula yabancilasmasini azaltacag1 vurgulanmaktadir (Garavelia ve Gredler, 2002; Legault,
vd., 2006). Hem arastirma sonuglarindan hem de literatiirde var olan bilgilerden yola ¢ikarak
Ogretmenin niteliginin, O0grenciye yonelik tutumunun ve o6grenciyle kurdugu iletisim bigiminin
Ogrenci icin egitim ve Ogretim faaliyetlerinin anlamli olup olmadigini etkileyen onemli bir faktor

oldugu seklinde bir degerlendirme yapilabilir.

Ogrencilerin egitim ve dgretim faaliyetine katilma konusunda istekli bulan &gretmenler
nedenlerini; sinavin olmasi, Ogrencilerin bilingli olmasi seklinde siralarken istekli bulmayan
Ogretmenler ise nedenlerini; 6grencinin hedefi olmamasi, 6grencinin basar1 duygusunu yasamamasi,
egitim sistemi, 0grencinin motivasyon eksikligi, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar seklinde ifade
etmislerdir. Katitag'n (2012) yapmus oldugu calismada 6grencilerin derslerdeki basarisizlig1 arttig
oranda okula yonelik yabancilasma, giigsiizliik, anlamsizlik ve sosyal uzaklik duygular1 yasadiklar
sonucuna ulasmistir. Tiirk (2010) yaptigr calismada basari diizeyi yiiksek olan ogrenciler ders
programlarini tatmin edici, 6grendikleri bilgilerin ve aldiklar1 derslerin hayatlarinda bir islevi
oldugunu diisiinmelerinden dolay1 okuldaki egitim ve Ogretim faaliyetlerini anlamli bulduklar:
sonucuna ulasmustir. Her iki arastirmada da &grencinin basari durumunun 6grencinin egitim ve
Ogretim faaliyetlerine katilmadaki istekliligini belirleyen bir faktor olduguna yonelik sonug¢ bu
arastirmada elde edilen 6grencinin basar1 duygusu yasamasmin egitim ve Ogretim faaliyetlerine
katilma konusundaki isteksizligini etkiledigi seklindeki sonug ile ortiigmektedir. Ogrencinin ders
basarisi yiiksek ise basar1 duygusu yasayacak, bu basar1 duygusu 6grencinin motivasyonunu artiracak
ve siirecin sonunda 6grencinin okula yabancilasmasi azalacagi, bunun tersi durumda basar1 duygusu
yasamayan Ogrencinin ise okula yabancilasmasinin artacagi soylenebilir. Nitekim bu diisiinceyi
yabancilasma ve motivasyonun arasindaki iliskinin varligina yonelik literatiirde desteklemektedir
(Tina Hascher ve Gerda, 2010). Diger taraftan 6grencinin egitim ve 6gretim siirecine kars1 isteksizligi,
onda sugluluk duygusu olusmasina, isteksizlige bagli olarak basarisiz oldugunda ise bir degersizlik
duygusu ve buna paralel olarak da okula yabancilasma siirecine girecegi belirtilmektedir (Simsek, vd.

2015).

Simsek ve Karatag'in (2014) yapmis olduklari calismada Ogretmenlerin &grencilerle
ilgilenmesinin 6grencilerin okula ve derslere baghlik duygusu gelistirdigi sonucuna ulagilmiglardar.
Tirk’iin (2010) yaptigr calismada 6grencilerin egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilma konusundaki

isteksizliginin nedenlerini egitim sisteminden kaynaklandig1 sonucuna ulasmistir. Tiirk’iin (2010) elde
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ettigi sonug ile bu arastirmada elde edilen Ogrencilerin egitim ve Ogretim faaliyetini katilma
konusundaki isteksizligin nedenlerinden biri olarak egitim sistemi oldugu seklindeki sonug

Ortiismektedir.

Ogrencileri iletisim kurma konusunda istekli bulan 6gretmenler nedenlerini; icinde
bulunduklar1 gelisim donemi, ortak ilgi alanlarimmin olmasi, okul ortami seklinde siralamigslardir.
Iletisim kurma konusunda ogrencilerin istekli olmadigini diisiinen 6gretmenler ise nedenlerini siklik
sirasina gore derslerinin yogun olmasi, ortamin olmamas: seklinde siralamiglardir. Tiirk (2010)
tarafindan yapilan g¢alismada sinav odakh egitim sisteminin getirdigi rekabet anlayisinin 6zelde
arkadas iligkilerinde genelde ise insan iligskilerinde yabancilasmaya neden oldugu sonucuna
ulasmastir. Tiirk’tin ortaya ¢ikardig1 sonug ile bu arastirmada elde edilen derslerin yogun olmasinin
ogrencilerin iletisim kurma konusunda isteksizlige neden olduguna yonelik sonug Ortiismektedir.
Aragtirmanin lise Ogrencileri tiizerinde yapildigi goz oOniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin
ortalama haftada kirk saat derslerinin olmasi ve ders cesitliginin ise 12-18 arasinda degismesinin
ogrencilerin iletisim kurma konusunda zaman bulmak gibi bir sorunu da beraberinde getirdigi
diisiiniilebilir. Ancak Ogrencilerin iletisim kurma konusunda zaman bulamamanin yanisirina okul
ortamlarinin 6grencilerin iletisim kurmalarina ne kadar olanak sagladig1 da ayrica tartisilmasinin

gerekliligi belirtilebilir.

Ogrencileri toplumsal degerlere yonelik kayitsiz bulan &gretmenler nedenlerini; medyanin
etkisi, 6grencinin deger gormemesi, Ogrencinin yetisme tarzi, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar,
basar1 kaygisi ve popiiler kiiltiir seklinde siralarken toplumsal degerlere karsi kayitsiz bulmayan
Ogretmenler ise bunun nedenlerinin sosyal ortam ve aile oldugunu belirtmislerdir. Aile 6grencinin
toplumsal degerlere yonelik iliskisini belirleyen bir faktordiir. Ancak bu iliskinin yoniinii ise ailenin
sosyo-ekonomik durumu, egitimi, meslegi, egitime yonelik amaglar1 ve egitime yiikledigi anlam
belirlemektedir (Legault et al.,, 2006). Literatiirde var olan bu tespit arastirmada elde edilen
ogrencilerin toplumsal degerlere yonelik iliskinin olumlu olmasinda aile faktoriiniin 6nemli olduguna
yonelik ulasilan sonug ile drtiismektedir. Ancak aile icindeki siddet, anne ve babanin herhangi birinin
yoklugu, bosanma veya aile iiyelerinin herhangi birinin evi terk etmesi, aile iiyelerinin ¢ocuklara
yonelik umursamaz tutumu, ¢ocugun okuldan sogumasina diger bir ifade ile okula yabancilasmasina

neden olmaktadir (Avci, 2011; Avci, 2012).

Gorsel medya ile yabancilagsma arasindaki iliskiye yonelik olarak Bayhan (1993) gorsel
medyada yer alan filmlerin, dizilerin ve reklamlarin 6grencilerin giyiminden yasam tarzina kadar
etkiledigini ve Ogrencilere bir model sundugunu belirtmektedir. Literatiirde var olan bu bilginin
aragtirmada elde edilen medyanin 6grencilerin toplumsal degerlere yonelik kayitsizhiginin nedeni

olduguna yonelik sonucu destekledigi soylenebilir. Ozgan, Arslan ve Kara (2014) yaptiklar
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calismada, gorsel medyanin 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisinin 6grencilerde toplumsal ve ahlaki
sorunlar olusturduguna yonelik sonucu da yine bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Diger
taraftan Ozkan'm (2006) popiiler kiiltiiriin birey ve dgrenci davraniglarinda giyimden yiyecege,
dinlenilen miiziklerden izlenen filmlere kadar bir¢ok etkisinin olduguna yonelik tespiti arastirmada
elde edilen popiiler kiiltiiriin 6grencilerin toplumsal degerlere kayitsizliginin bir nedeni olduguna
yonelik sonucu desteklemektedir. Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak asagida yer alan

Oneriler siralanmigtir.

Bu arastirmanin sonuglar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda o6grencinin okula

yabancilasmasini etkileyen onemli faktoriin aile oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.

Ailenin birlik ve beraberliginin devam etmesine yonelik 6nlemlerin daha da artirilmasinin
gerekliligi onerilebilir.

Ailenin 6grencilerin okula yabancilasmasina olan etkisini seminer yoluyla ailelere anlatilabilir.

Bu konuda okulun rehber 6gretmenlerinden ve uzmanlardan yardim alinabilir.

MEB’den hem ders saatinin azaltilmasi, hem de ders cesitliliginin azaltilmasina yonelik

calismalar baslatmasi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ogrencilerle daha pozitif iletisim kurma becerilerini artirmaya yonelik hizmet

i¢i egitim kurslar1 diizenlenebilir.

Ogretmenlerin dgrencilerin okula yapancilasma diizeyini belirlemedeki etkisi konusunda

ogretmenlere farkindalik kazandirmak adina seminer faaliyetleri yapilabilir.

Okullarin  6grencilerin birbirleriyle rahat iletisim kuracagi birlikte sosyal etkinlik

yapabilecekleri firsatlar olusturulabilir.

Bu calisma Ogretmenlerin goriisleri alinarak yapilmistir. Benzer sekilde ogrencilere yonelik
arastirma yapilarak elde edilen sonuglar ile bu arastirmanin sonuglar1 benzerlik ve farkliliklar

agisindan kargilastirilabilir.
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The Secondary School Students’” Alienation From School And Factor’s of

Alienation

The functions of the educational institution ere categorized undur fokur headings suca as
individual, social, economical and political. Education is expected to perform these functions through
schools. It may be wise to emphasize that education institutions cannot fulfill these functions because
of various reasons. School alienation is a significant concept that may be encountered in different
forms within schools (Sidorkin, 2004). Since alienation is one of those areas which affects all the
institutions of today's industrial societies and human relations, in particular the institution of
education (Tezcan, 1997). On the other hand, alienation is not only a factor that negatively affects life
quality of the students but also a factor underlying mana social and educational probleme suca as

volence, Vandalizm, lob achievement (Newmann, 1981, Tezcan, 1997).

As the students ere regarded as the Mail subject of education, negatife attitudes of students
towards the school and their alienation from the education and training process will prevent
educational institutions from fulfilling their aims and functions (Caglar, 2012). On the other, the
concept of alienation can be used as a data source for understanding undesirable learning outcomes
and for developing strategies to help students get rid of academic failure (Redden, 2002; Taylor, 2000;
Thorpe, 2003). Given these two circumstances, the studies conducted on alienation from school rise in
importance. Hence, this research aims to determine teachers’ views on the alienation of secondary
school students from school who intensively experience it. Accordingly, answers for the following

questions have been sought:

Q1. Do you think that the educational activities that take place in the school make sense for

students?

Q2. What do you think about the students’” competencies in terms of communicating with

each other?
Q3. Do you find students eager to participate in the educational and training activities?
Q4. Do you think that the students ere indifferent to social values?

This research used qualitative research method. Qualitative research is a method that aims to
scrutinize social phenomena, human behaviors and the causes of these behaviors (Giiler, Halicioglu,
Tasgin, 2015). Having a phenomenological design, the research used aims to determine teachers’

experiences and perceptions regarding secondary school students’ school alienation.
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The research group consisted of 10 teachers who work at the secondary schools affiliated to
the Ministry of National Education during the academic year of 2016 and 2017. This sample may be
supposed to be sufficient for phenomological studies (Cresswell, 1998). Literature review was initially
conducted by researchers in order to obtain data. Numerous studies have been carried out related to
the concept of school alienation especially with regard to the alienation of the secondary school
students towards the school (Celik 2005; Coskun, 2009, Yigit, 2010; Caglar, 2012, Katitas, 2012; Simsek,
H., and Katitas, S. 2014 ; Simsek,et al. 2015; Haskaya, 2016; Boz and Garipagaoglu, 2016 ). A semi-
structured interview form consisting a total of 7 questions has been formed in line with expert
opinions. The data was obtained from the semi-structured interview form. Content analysis was used
in data analysis. Content analysis was carried out through the NVIVO 9.0 qualitative data analysis

program.

Findings have revealed that there ere 2 themes, 10 codes and 14 frequencies related to the first
research question, 3 themes, 6 codes, 6 frequencies regarding the second research question, 3 themes, 9
codes and 13 frequencies for the third research question, 2 themes, 8 codes and 11 frequencies for the
fourth research question. As a result, teachers who pointed out that education and training activities
make sense for students mostly noted their reason with the code of being students’ target while those
who think that the activities do not make any sense for students believe that this results from heavy
schedule. The teachers who have positive opinions about the students’ competency in terms of
communication mostly indicated its reason with the code of the development period, whereas those
who found students incompetent reported the reason mostly with suca a code as heavy schedule.
Teachers who have positive opinions regarding the students’ enthusiasm for participating in
education and training activities expressed the reason with the code of consciousness of the students,
whereas those who find the students reluctant to participate in the education and training activities
expressed its reason as being out of target. The teachers who ere willing to participate in the education
and training activities of the students have presented suca reasons as the availability of the exams, the
consciousness of the students, while those who ere not have expressed their reasons as not being the
goal of the student, the lack of the student's sense of success, education system, the reasons originating

from the teacher.



