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Ozet

Cagdas Ogrenme-O0gretme faaliyetleri Ogrencilerin aktif kilindigi etkinlikler araciigi ile yapilmaktadir.
Etkinlikler, sinif icinde ya da sinuf disindaki baska mekanlarda gerceklestirilebilir. Smif dis1 etkinlikler, ders
stiresi disinda, o dersin hedeflerini ya da igerigini konu alan bireysel veya grupga yapilan, belirli 6gretim
tekniklerinin uygulandig1 ve belli bir siire i¢in planlanmis tiim 6grenme faaliyetleridir. Arastirma smif dist
etkinliklerin sosyal bilgiler dersi basarisi iizerindeki etkisini konu almistir. Bu ¢ercevede sosyal bilgiler dersinde,
6 ve 7. smif diizeyindeki toplam 4 smifta, deney ve kontrol gruplu uygulama ile sosyal bilgiler dersi
ogrencilerine basari testi, 6gretmenlerine ve velilere anketler uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda sosyal
bilgiler dersinde smif dig1 etkinliklerin uygulanmasimnin 6grenci bagarisin1 olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Ders basarisini olumlu etkilemesinin yaninda 6gretmenlerin bu etkinlikleri siklikla kullanmadiklars,
velilerin ise basta giivenlik olmak {izere bazi ¢ekinceler i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Bu kaygilarina ragmen
veliler, sinif digi etkinliklerin uygulanmasinin dgrencileri icin olumlu oldugunu da belirtmislerdir. Tlkogretim
Sosyal Bilgiler Dersinde smif dis1 etkinlikler, ders basarisina olumlu etkileri nedeniyle yayginlastirilmali,
Ogretmen ve Ogrencilerin bu etkinlikleri siklikla gergeklestirebilmeleri i¢in, uygulamay: kolaylastiracak tedbirler
almnmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sinif dis1 etkinlik,Sosyal bilgiler egitimi,Cografya egitimi.

Sorumlu Yazar : Nazan Karakas-Oziir, Yrd.Dog.Dr, Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii,
Tiirkiye, nkozur2@hotmail.com, ORCID ID: /0000-0002-6626-3845

Salih Sahin, Do¢.Dr, Gazi Universitesi, Tiirkiye, slhsahin@gmail.com, ORCID ID: /0000-0002-2166-1997 324



325

Giris

Cagdas o0gretim yaklasimlarinda, en ¢ok iizerinde durulan hususlardan biri de aktif 6grenme
ortamlarimin olusturulmasidir. Bu amagla 6greneni, 6grenme siirecinin aktif bir 6gesi yapmak en
temel amaglardan biridir. Ogrenenleri aktif kilmada, 6gretim amacgh etkinliklerin diizenlenmesi
Onerilmektedir. Etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmas: kalici izli 6grenmelerin gerceklesmesi
bakimindan da 6nemlidir. Etkin bir 6grenme ortami i¢in uygulanan etkinlikler yalmizca simif icinde
degil ayni zamanda simif disi etkinlik ve uygulamalar1 da kapsamaktadir. Bu ¢alismanin dayanagy,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (SBDOP 2005, daha sonra yapilan revizyonlarda bu konu
degisiklige ugratilmamais, 2017 taslak programinda da 6grenci merkezli etkinlik temelli anlayis yerini
korumustur) yer alan 6grencilerin sinif disinda da gesitli faaliyetlerde bulunmalar1 ve bunun egitim-
Ogretimin bir parcas1 haline getirilmesi ifadeleridir (MEB, 2005, s. 6). Uygulamada 6gretimin sadece
smif igindeki faaliyetlerle sinirhi kalmamasi, sz konusu Ogretim programin hedeflerine ulasmasi
bakimindan degerlendirilmesi gereken bir konudur. Okul, egitim-6gretim icin gerekli olmakla
birlikte; 6grenmenin gerceklesmesi i¢in liizumlu goriilen tek mekan degildir. Ciinkii sinif disinda da
oldukga genis ve zengin bir 6grenme ortami sunan ¢evreler vardir (Adigiizel, 2006, s. 33; Morris, 2005,
s.42). Bu zengin cevrelerin de Ogrenmede kullanilmasi miimkiindiir. Boylelikle, orgiin egitim
kapsaminda sinif disinda planlanan ders etkinlikleri, 6grencileri aktif kilarak daha etkili ve kalicl
0grenme imkani sunabilir (Anderson C., Anderson- Basset, K.M., Gerretson D. and Rabilatta G. 1997;
Barth, 1984). Sinuf dis1 etkinlikler, uygulanmasi agisindan pek ¢ok zorlugu beraberinde getirse de elde
edilecek fayda agisindan kayda deger artilara sahiptir (Akin, 2012; Albayrak, Yildiz, Berber ve
Biiyiikkasap, 2004; Cif¢i ve Yurdal, 2016). Sinmif disinda gergeklestirilecek etkinliklerin, 6grenci basarist
tizerindeki etkilerinin, cesitli degiskenler agisindan incelendigi bu arastirmada, ilkégretim Sosyal

Bilgiler Dersi 6 ve 7. sinuflar seviyesinde yapilan deneysel bir calismanin sonuglar1 paylasilacaktir.

Sinif dis1 etkinlik, ders siiresi disinda, o dersin hedeflerini ya da igerigini konu alan bireysel,
grupca ya da tiim smifla yapilan, belirli 6gretim tekniklerinin uygulandigi, belli bir siire icin
planlanmis tiim faaliyetlerdir (Mayoh and Knutton, 1997, 5.849). Strauss and Terenzini (2007, 5.969) de
siniflandirmada 0grenme alani olarak smif ici ve dist vurgusunu yapar. Okulun disinda baska
mekanlarda yapilan bu etkinlikler, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan etkinlik drnekleri,
Ogretmenler ile yapilan goriismeler ve cgesitli literatiir taranarak elde edilen veriler 1siginda
siralanmigtir. Bunlar, gezi, gézlem, giinliik, anket, roportaj, proje, performans gorevi, arastirma ve
grup calismalari olarak belirlenmistir. Smif disi etkinliklerin 6grenci katilimi acisindan da
siniflandirilmasi s6z konusudur. Yabanci kaynaklarda simif disinda yapilan etkinlikler o6dev
(homework), giinliik aktiviteler (everday activities) ya da sinif dis1 etkinlikler (out-of-school activities)

olarak farkl sekillerde adlandirilmistir (Hawke, 1974; Mayoh and Knutton, 1997; Roth and Lockwood,



326

1979). Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili ulasilan alan yazinda, sinuf i¢indeki etkinliklerin bireysel,
kiiclik grup ya da biiyiik grup olarak smiflandirildigr goriiliir (Agikgoz, 2004, s.204; Basaran, 2005,
5.368). Bu siniflandirmalar ile ilgili olarak sinif disi ve okul disi kavramlarindan hangisinin kullanilmas:
gerektigi tartismalidir. Burada sinif dis: tercih edilmis tanimi da yukarida yapilmistir. Ancak alan
yazinda, kismen burada gergevesi ¢izilen kavramla Ortiisen okul dis: kavraminin (Akin, 2012; Ciftci ve
Dikmenli, 2016; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011) bazen de ders dis: kavraminin kullanildig: goriiliir
(Kose, 2013). Bu calismada ders kapsaminda yer alan, ama smif disinda gergeklestirilen etkinlikler

konu edilmistir.

Siniflandirmadaki gesitlilik, siif disinda 6grencilerin daha bagimsiz hareket edebilmesi,
bulunacag1 ve etkilenecegi ortamlarin fazlaligl, hatta cesitliligi gibi faktorlerin etkisiyle ortaya cikar.
Dolayistyla siuf disi etkinliklerde katiim durumuna gore bir simiflandirma yapilmasinin nedeni,
bireysel olan calismalarin uygulanma bigimi ile tiim smifin ya da kiiglik gruplarin uygulanma
bi¢gimlerinin farkliligina dayanir (Demirel, 2005, s. 115). Belirtilenlerden hareketle; sinif dis1 etkinlikler,

Ogrenci katilimi esas alinarak siniflandirilmistir (Sekil 1).

‘rBireyseI ‘ ‘ Grupla ‘

Kictk gruplarla

Tum sinifla ’

Sekil 1. Sumif Disi Etkinlikler
Bu baglamda smuf disi etkinlikler asagidaki gibi siniflandirilabilir.

1. Bireysel olarak yapilan smnif dis1 etkinlikler

2. Grup halinde yapilan sinuf disi etkinlikler
a) Kii¢iik gruplarla yapilan etkinlikler
b) Tiim sinfla birlikte yapilan etkinlikler (Oziir, 2010, 5.13).

Bu smiflandirma sonucunda, etkinliklerin hazirlanmasi, konulara gore uyarlanmasi, geri
doniigleri ve 6l¢me degerlendirme siiregleri de sekillenir. Aymi sekilde boyle bir siniflandirma ile
literatiirde ad1 gegen farkli simf dig1 etkinliklerin tiimii kapsanmis olur. Ornegin bireysel yapilan simf
dig1 etkinlikler baz1 ev 6devlerine karsilik gelirken, gezi ve gozlem uygulamalar: tiim smifla birlikte
yapilan etkinlikler icinde degerlendirilebilir. S6z konusu Ornekler, geleneksel egitim sistemi iginde
bilinen ve ge¢misten giiniimiize yapilagelen etkinliklerdir. Bunlara ek olarak onerilecek, ¢ogaltilacak

diger etkinlik tiirleri, yani yeni program anlayisina uygun, Ogrenci merkezli etkinlikler de



327

siniflandirma igine alinmig ve genel bir gergeve cizilmistir. Sinif dis1 etkinliklerin genel anlamda ele
almmasi ve tiim uygulamalarin bir arada degerlendirilmesini saglamak icin gerekli goriilen bu

siniflandirma, arastirma sirasinda elde edilen bulgular 151g1nda gerceklestirilmistir.

Sinif dis1 etkinlikler 6grenme/Ggretme siireglerinin bir parcasi olarak goriilmelidir. Bu
baglamda da uygulamasi, sinifa geri doniisii ve takibi giigliiklerle dolu olan simf dis1 etkinliklerin
degerlendirilmesi isi de dikkate degerdir. Bu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda, ailenin ve gevrenin,
Ogrencilerin ne o6grendikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, Ogrencileri gozlemlemeleri, hatta
O0gretmene, degerlendirmenin bazi asamalarinda yardim etmeleri s6z konusu olabilir. Etkinliklerin
Olcme degerlendirmesi 6z degerlendirme, portfolyo, otantik degerlendirme gibi alternatif Slgme
degerlendirme yontemlerini gerektirir (Akin, 2004, s.16; Bahar, Nartgiin, Durmus, ve Bicak, 2008, s.I1I;
Boberg, Carpenter, Haiges, and Lundsgaard, 1999, s.10; Kauffman and Moore, 2002, s.291). Burada

yapilan deneysel ¢alismada bu 6l¢me degerlendirme yontemleri dikkate alinmistir.
Arastirmanin Amact ve Onemi

Ogrenmenin bireyin ozellikleri ile ilgili olmasi gergegi, giin gectikce daha fazla kabul
gormekte ve Ogrenme Ogretme strateji, yontem ve tekniklerinin de oOgrenci merkezli olarak
gelistirilmesine neden olmaktadir (Binbasioglu, 1977, 5.126; Saban, 2004, s.38; Selguk, 2004, 5.172). Siruf
disinda &grencinin bireysel dzelliklerini daha rahat ortaya koyma sansi vardir. Ogretmenlerin, simf
disindaki bir mekanda 6grencilerle kuracag: diyalog onlari daha iyi tanimalarina imkan verecektir.
Ogretmenlerin hazirlayacag: etkinliklerde kullanacagi yontem ve teknikleri gesitlendirme imkani,
mekan degistikce artacaktir. Ornegin, drama caligmalarimin sinif dig1 bir mekanda gerceklestirilmesi
ile sinif icinde gerceklestirilmesi arasinda etkililik agisindan farklar olacaktir. Sif disinda yapilacak
¢alismalarin, 6grenmeye, dolayisiyla dersin basarisina ne derece etkisinin oldugunun ortaya konmasi,
bu konuda farklh tiirde galismalarin yapilmasia katki saglayacaktir. Ogrenmenin gerceklesmesinde
sinif disindaki hangi mekanlarin daha etkili olabilecegi ya da bazi ders konularinin sinif disinda daha
etkili islenebilecegi ortamlarin olup olmadig1 sorulari, bu tarz arastirmalarin artmasina baglh olarak
cevaplanabilecektir. Konu ile ilgili bir diger husus, Sosyal Bilgiler derslerinde, cesitli degerlerin
verilmesi gerekliligidir (MEB, 2017). Ogrencilerin hayata hazirlanmasi amag edinilmigken, programda
aciklanan degerlerin sinif iginde nasil verilecegi de bir tartisma konusudur. Bu tarz ¢alismalarda,
degerlerin smif dist mekanlarda yaparak, yasayarak Ogrenilmesi/ogretilmesi durumu da dikkate
alinabilir. Belirtilenlerden hareketle, smif dis1 etkinliklerin 6grencinin 6grenmesine olan katkisimnin
olup olmadig1 ya da hangi durumlarda nasil katki sagladig1 cevaplanacaktir. Aragtirmanin amaci,
sosyal bilgiler dersi 6grencilerinin smnif disinda yapacaklar: etkinliklerin, ¢grencilerin basarilarini

etkileyip etkilemeyecegini, veli ve 6gretmen faktorleri ile birlikte ortaya koyabilmektir.
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Problem Durumu

lIkogretimdeki temel derslerden biri olan Sosyal Bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7. siniflarda
okutulmaktadir. Bu dersin ozelligi, tarih, cografya, vatandashk bilgisi gibi alanlari biinyesinde
toplamis olmasidir. 1k olarak ABD’de, 1917 yilinda hazirlanan 6gretim programi icinde Sosyal
Bilgiler dersi yer alirken (Knowlton, 1921, s.227), Tiirkiye’de daha 6nce Tarih, Cografya ve Yurttaslik
Bilgisi seklinde ayr1 okutulan dersler, 1968 yilinda, Sosyal Bilgiler Dersi olarak birlestirilmistir (Catak,
2015, s.81; Oztiirk, ve Dilek, 2004, s.83). 1962 yilina kadar, Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
seklinde ayr1 okutulan dersler, 1962 yilinda Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi olarak birlestirilmis,
1968’de ise Sosyal Bilgiler Dersi adiyla ilkokul 4. ve 5. sinif miifredatina girmistir. Bu ders, 1970-71
dgretim yilindan itibaren ortaokullarda 3 yil pilot olarak uygulanmistir. 1973-74 Ogretim yilinda tiim
yurtta okutulmaya baslanan Sosyal Bilgiler dersi 1985-86 Ogretim yilindan itibaren tekrar isim
degistirmistir. Bu yillarda okutulan dersler Milli Tarih, Milli Cografya ve Yurttashk Bilgisi seklindedir.
Yurttashk Bilgisi ortaokul 3. sinufta, Milli Tarih ve Milli Cografya ise 1 ve 2. siniflarda okutulmustur.
1997-98 egitim-0gretim yili basindan itibaren zorunlu temel egitim 8 yila cikarilmis ve ilkogretim
okullarinda 4, 5, 6 ve 7. siniflarinda Sosyal Bilgiler dersi tekrar okutulmaya baslanmistir. Bu siireg 2005
SBDOP programina kadar béyle devam etmistir (Turan, 2016). Sonrasinda farkli isimlendirmeler ve
degisimler gecirmis, zorunlu temel egitimin 8 yila ¢ikmasiyla birlikte tekrar Sosyal Bilgiler dersi
olarak okutulmaya baglanmistir. 2004 yilina gelindiginde, 2004 -2005 egitim-6gretim yilinda pilot
uygulamasi yapilan ve 2005-2006 egitim-O0gretim yilinda iilke genelinde hayata gegirilen program
hazirlanmistir. Boylece yeni bir siire¢ baglamigtir. Zira bu program, (2005’te ¢ikan SBDOP) felsefesi ve
uygulamaya doniik yonleri agisindan onemli degisiklikler icerir. Program, birkag yillik deneyimin
ardindan elegtiriler dogrultusunda, 2009, 2012 ve 2015 yillarinda revize edilmis, 2017 itibariyle
yeniden diizenlenmistir. Tiim bu degisimler, ¢alismanin konusu agisindan bakildiginda, 2005
programindan ¢ok biiyiik farkliliklar icermemis, smif ici ile disinda, 6grenci merkezli ve etkinlik
temelli uygulamalar, gecen zaman diliminde ayni cergevede kalmistir. Boylelikle SBDOP'nin 2004-
2005 Egitim-Ogretim yilinda baslayan pilot uygulama sonuglar1 ve arkasindan yapilan gesitli
arastirmalar uygulama durumu ile ilgili baz1 bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Buna gore, ilgili
arastirma ve yayinlarda, Ogretmenlerin, uygulamada zaman zaman cgesitli nedenlerle sorunlar
yasadiklar1 belirtilmistir (Demirel ve Arslan, 2007, s.20; Kamber, 2007, s.68; MEB EARGED, 2005, s.10).
Giiniimiize gelindiginde, pilot uygulama sonrasi ortaya konulan sorunlarin ¢ok farklilasmadig ve
Ogrencilerin aktif olmas: bakimindan yapilacak uygulamalarin heniiz istenilen diizeyde olmadig:
yoniinde bilgiler mevcuttur (Kaymakgi, 2009, s.1544). Ogretim programlar: hazirlama siirecinin,

gelisen ve zaman icinde tamamlanarak ilerleyen bir nitelikte olmas: nedeniyle, uygulama sonrasi
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yapilacak arastirmalar, bu siirece katki saglayabilir. Bu baglamda, gelismelerin takip edilmesi ve geri

bildirimlerin yapilmasi, gerek 6gretmenler, gerekse akademik ¢evreler bakimindan 6énemlidir.

SBDOP’nin getirdigi yeniliklerin basinda 6grenci merkezli etkinlikler gelmektedir (Kaymakgi,
2009, s.1543). Program, 0gretmen, ogrenci, okul, veli ve ¢evreye bazi sorumluluklar yiiklemistir. Bu
baglamda uygulamalarin tiim bu cevreleri kapsayacak sekilde gelistirilmesi gerekir. Derslerin sinif
disina da tasacak sekilde planlanmasi, evde ve smif disindaki cesitli mekanlarda derslerin
yuriitiilmesi buna 6rnektir. Smif disinda yapilacak olan etkinlikler, bu yonii ile 6gretim programi icine
girmis ve uygulayicilara da bir zorunluluk getirmistir. Sinif disi etkinlik kavraminin 6gretim programi
tablosunda yer almasi ve uygulama kilavuz kitabinda Onerilen etkinlikler bdliimiinde
orneklendirilmesi bu calismaya dayanak olusturmasi agisindan énemlidir. SBDOP’ nin uygulanmast
ile ilgili aciklamalarin 13. maddesi dogrudan bu konuyu ele almistir. Burada 6gretmenin sinif disinda
yapacag1 etkinlikler tanimlanmis, uygulama ile ilgili bilgiler verilmistir. ﬂgﬂi maddede hem gezi-
gozlem inceleme hem de Odevlerin bireysel ya da tiim grup calismalar1 halinde oOnerildigi
goriilmektedir (MEB, 2005, 5.9). Konuyu 6zetlemek agisindan SBDOP’ den yararlanilarak yapilan simf
dis1 etkinlik adi ve Onerilen calismalar incelenebilir. Programda onerilenler sinif dis1 etkinlikler sdyle

siralanabilir.

1.Gezi.Tarihi mekanlar (Miizeler, anitlar, sit alani, tarihi yapilar vb.); Dogal ortamlarin incelenmesi;
Konut alanlar1 (Gecekondular, siteler, toplu konut, vb.); Resmi daireler ve askeri alanlar; Dernek oda

ve diger STK'lar; Tarim alanlar1t Madenler; Sanayi ve ticaret alanlari.
2. Gozlem.Dogal olaylar; Giindelik yasam; Ozel giinler, festivaller ve kutlamalar.

3. Giinliikler.Bir konuya yonelik kisa siireli giinliikler; Dersin tiimiine yonelik donemlik ya da yillik

giinliikler
4. Anket Calismalar1.Cesitli konulara yonelik kisa ya da uzun siireli ¢alismalar.
5. Roportajlar.Aile tarihi ¢alismalari; Sozlii tarih ¢alismalari; Bir konuya yonelik roportajlar.

6. Projeler.Eylem projeleri (sorun ¢dziimiine yonelik bir iiriin ortaya ¢ikaran ¢alismalar); Arastirma-

inceleme projeleri (bilgi toplamaya ¢oziimleme ve sunmaya yonelik caligmalar).

7. Performans Gorevi.Kompozisyon- makale-mektup yazma, grafik-harita ¢izme, sunu-poster, maket,

albtim hazirlama vb.
8. Arastirma.Kavram arastirmasi; Kisi, yer ya da olay arastirmasi; Diger arastirmalar

9. Uriin Dosyas1 (Portfolyo).Ogrencilerin yaptiklari tiim calismalari saklayabilecekleri hem sinif ici

hem de sinif dig1 tiim c¢aligmalari igerir.
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10. Grup Calismalari.Ev toplantilar: (diizenli, uzun ya da kisa stireli bir konu ya da tiim yila yonelik
olarak); Kiitiiphane toplantilar: (diizenli, uzun ya da kisa siireli bir konu ya da tiim yila yonelik

olarak); Internet gruplar1 (diizenli, uzun ya da kisa siireli bir konu ya da tiim yila yonelik olarak).

Verilen bilgiler 1s1§inda SBDOP’de sinif disinda yapilacak etkinliklerin dikkate deger bir yer
tutugu goriilmektedir. Bu calismada, simif disinda yapilan etkinliklerin ayrica ele alinmasi ve
degerlendirilmesinin Onemi vurgulanmistir. Boylece bu alandaki uygulama durumunun ortaya
¢ikarilmasi, yukarida s6z edilen, program gelistirme ve aksayan yonlerin revize edilmesi siirecinin bir

parcasi olarak goriilmelidir.
Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler Dersinde Sinif disinda Yapilan Etkinliklerin
Ogrenci Basarisina Etkisi Nedir?” olarak belirlenmistir. Bir derse ait bagar1 durumu bircok faktdriin
etkisi altinda gelismektedir. Bu faktorler iginde, ders islenisinde uygulanan yontem ve teknikler de yer
alir. Bir yontem olarak sinuf disi etkinliklerin uygulanmasi, 6ncelikle, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
birlikte rol oynamalarini gerektiren bir Ozellige sahiptir (Altun, 2009, s.568; Felix, Dornbrac and
Schecle, 2008, s.100). Bu nedenle basarty1 olgerken, bu basarty1 en ¢ok etkileyecek faktorlerin de
degisken olarak probleme dahil edilmesi gerekir. Boylelikle 6grenci, veli ve Ogretmen goriisleri

dikkate alinarak, alt problemler de olusturulmustur.

Alt problemler. Alt problemler soyle belirlenmistir.

1.51n1f disinda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari {izerinde etkisi var midir?
2.0gretmenler Sosyal Bilgiler derslerinde hangi sinif dis1 etkinlikleri siklikla kullanmaktadir?
3.Simuf dig1 etkinlikler hakkinda 6grenci goriisleri nasildir?

4.S1f dig1 etkinlikler hakkinda velilerin goriisleri nasildir?

Aragstirmanin amact dogrultusunda olusturulan problem cilimlesi ve alt problemler ile ilgili olarak su

tek yonlii hipotezler ortaya atilmistir.

1.5mif disinda uygulanan etkinliklere katilan 6grenciler ile katilmayan oOgrencilerin akademik
basarilar: arasinda katilan 6grenciler lehine fark vardir.

2.0gretmenler Sosyal Bilgiler Derslerinde biitiin sinif disi etkinlikleri siklikla kullanmamaktadir.
3.0grencilerin smif dis etkinliklerin uygulanmasi konusundaki gériisleri olumludur.

4 Velilerin simif dig1 etkinliklerin uygulanmasi konusundaki goriigleri olumludur.
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Varsayimlar

Calismanin yapildigr okulun sosyo-kiiltiirel degiskenler ag¢isindan homojen bir yap1
olusturdugu ve evreni temsil edecek nitelikte oldugu varsayimlarin ilkidir. Digerleri sirasiyla, kontrol
altina alinamayan Ogretmen niteligi gibi degiskenlerin deney ve kontrol grubunu aymi oranda
etkileyecegi; calismadaki anketleri cevaplayanlarin ve deney grubunun verdikleri cevaplarda samimi
olduklar1 ve c¢alismada kullanilan yapilandirilmis etkinliklerin dersin igerigini temsil ettigi

seklindedir.
Sinirliliklar

Arastirma Ankara 1li Biiyiiksehir Belediyesi simnirlari icinde faaliyet gosteren ilkogretim
okullarinda yapilacak uygulamalar ile sinirlidir. Calismanin deneysel kismi, Kegiéren Vildan Nurettin
Demirer [lkogretim Okuluy, 6. ve 7. siniflar, Sosyal Bilgiler Dersi 6. sinuif Yeryiiziinde Yasam ve 7. simf
Ulkemizde Niifus Uniteleri ile sinirlandirilmistir. Uygulama zaman bakimindan ilgili konularm yillik
plana gore islendigi 2009-2010 Egitim Ogretim Yili I. doneminde bir aylik siire ile sinirh tutulmustur.
Calismanin 6gretmen anketleri, Ankara Ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari iginde bulunan 7 ilgeden
secilen 21 okulda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile simirlidir. Calismanin 6grenci ve veli
anketleri uygulamaya katilan 6 ve 7. siniflardaki deney ve kontrol gruplarindaki 125 6grenci ve velisi

ile sinirhidir.
Yontem

Arastirma deneysel bir ¢alisma olarak planlanmistir. Bu yaklasima uygun olarak gelistirilen
arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclar: ve verilerin analiziyle ilgili bilgiler alt bagliklar
halinde asagidaki gibidir. Arastirmanin problem ve alt problemlerine uygun olarak belirtilen
hipotezleri sinamak i¢in bir ¢alisma ve uygulama siireci tasarlanmistir. Deneysel boyutta 6n test-son

test gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirmanin modeli tablo 1’deki gibi hazirlanmistir.

Tablo 1. Arastirmanin modeli

Siniflar Gruplar Bagar1 Testi Ogrenci Ogretmen  Veli Anketi
Gortigleri Anketi
6/A Deney Grubu ON TEST X X
Kontrol Grubu SON TEST X X
6/B Deney Grubu ON TEST X X
Kontrol Grubu SON TEST X X
7/A Deney Grubu ON TEST X X
Kontrol Grubu SON TEST X X
7/B Deney Grubu ON TEST X X
Kontrol Grubu SON TEST X X
Ogretmenler X
Veliler X
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Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, ilkdgretim 6 ve 7. simmif 6grencileridir. Ancak bu genel evren igerisinde
Biiyiikoztiirk ve digerlerinin (2014, s.80) ifade ettigi gibi ulasilabilir evren tamimlamasina ihtiyag
vardir. Bu baglamda uygulamanin yapilacagi 6rneklem icin esas alinacak evreni Ankara ili sinirlari

icindeki ilkdgretim 6. ve 7. simf 6grencileri olusturmaktadir.

Calismanin deneysel kismi, Ankara Kegioren Vildan Nurettin Demirer ilkégretim Okulu’'nda
uygulanmistir. Okulun belirlenmesinde, seckisiz olmayan ornekleme yontemleri icinde yer alan
amagsal ornekleme yaklasimi dikkate alinmistir. Mili Egitim Bakanligina bagh okullarin mdiifredat,
uygulamalar, 6gretmen profili ve okul nitelikleri konusunda benzer 6zellikler gosterdigi kanunlar ve
yonetmeliklerle smirli bir cergevenin oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ilkogretim okullarinda
deneysel calismayi etkileyecek bir gesitlilik olmadig1 agiktir. Amagsal 6rnekleme cesitli stratejilerden
olusmaktadir (Bu orneklem yaklasimi ayni zamanda Baloglu'nda tesadiifi 6rnekleme olarak ifade
edilirken basit tesadiifii 6rnekleme niteliklerine de uymaktadir [Baloglu, 2006, s.104]). Buna bagh
olarak da benzesik Ornekleme stratejisinin yukarida belirtilen gerekgelerle uygun olacag:

diistintilmiistiir (Biiyiikoztiirk ve digerleri. 2014, 5.88-91).

Deneysel ¢alisma yapilan siniflar, birlikte galisilacak 6gretmen ile yapilan goriisme sonucu
belirlenmistir. Belirlemede basar1 durumu, siif mevcutlar1 ve 6n test bulgular: dikkate alinmistir.
Uygulanan 6n basar1 testinde basari ortalamalarina gore deney ve kontrol gruplari atanmistir.
Calisma grubu 6. siif diizeyinde 62 6grenci, 7. sinuf diizeyinde ise 63 olmak {izere toplam 125 6grenci

ve bu 6grencilerin velilerinden olusmaktadir (Tablo 2 ve tablo 3).

Tablo 2. 6. Siniflar 6n test sonuglart

Grup N X S sd t p
6/A 31 32,3871 12,87291 58 0,548 0,586
6/B 31 30,6552 11,49620

6. siniflar On test sonuglarina gore deney ya da kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore 6. siniflar icin deney ve kontrol grubu atamasi tablo 2’de belirtilen

iki smif arasinda gergeklesmistir.

7. sinflar 6n test sonuglar1 deney ya da kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadiginm
isaret etmektedir (Tablo 3). Buna gore 7. sinflar i¢in deney ve kontrol grubu atamasi tablo 3’de
belirtilen iki sinif arasinda gergeklesmistir. S6z konusu siniflarda basar1 durumlarini 6lgecek basari

testi disinda, uygulama konusundaki goriiglerinin soruldugu bir anket yapilmistir.
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Tablo 3. 7. Siniflar on test sonuglart

Grup N X S sd t p
7/A 30 48,4667 16,00374 61 1,704 0,093
7/D 33 41,6667 15,64582

Calismanin veli anketi boyutunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket, 6n uygulama ile
baska bir veli grubunda sinanmis, daha sonra segilen siniflarda okuyan toplam 125 6grencinin

velilerine uygulanmistir.

Calismanin alt problemlerinde ifade edilen degiskenlerin etkisini belirlemek {izere, Ankara ili
sinirlar iginde gdrev yapan Ogretmenlere de anket uygulanmistir. Ogretmen anketleri icin evreni
olusturan Ankara ili simirlari igindeki sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda OSrneklem belirlemek
gerekmistir. Buna gore Yazicioglu ve Erdogan’dan (2007, s.72) alinan ¢izelgede, evren biiyiikliigii, 750
ya da 1000 i¢in, a=0,05 anlamlilik diizeyinde, d=+ 10 ve p=0.5, g=0,5 degerlerine karsilik, 88 kisilik bir
orneklem Onerilmistir. Calismanin 6gretmen evreni 827 kisiden olusmaktadir (MEB, 2009; Tablo 4).
Orneklem biiyiikliigii, evreni olusturan bireylerin 6zellikleri, maliyet, aragtirmacimin zamani, uygun
Orneklem teknikleri ve istatistiki islemler g6z oniine alinarak diizenlenmistir (Bas, 2008, s.41). Evreni
olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, arastirilan konu ile ilgili uygulamaya doniik niteliklerinin,
homojen ozellikler gosterdigi kabul edilmistir. Ankara i1 merkezindeki 7 ilceden seckisiz olmayan
ornekleme yontemleri i¢inde degerlendirilen amagsal 6rnekleme yoluyla (Biiyilikoztiirk ve digerleri.

2014, 5.88-90) belirlenen 21 okulda bulunan toplam 49 6gretmen ile goriistilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 4. Ankara merkez ilgelerindeki ilkogretim okullar: ve sosyal bilgiler 63retmeni sayilart

Ankara Merkez Ileler Okul Say1s1 Sosyal Bilgiler Ogret. Sayist
Altindag 66 85

Cankaya 109 148

Etimesgut 57 82

Kecioren 112 179

Mamak 87 102

Sincan 60 95

Yenimahalle 98 136

Toplam 589 827
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Veri Toplama Araglan

Olgme islemi aragtirmaci tarafindan gelistirilen anketler ve basar1 testleri ile
gerceklestirilmistir. Bunlar 6gretmen, veli ve 6grenci goriis anketleri ile 6. ve 7. smif basar: testleridir.
Ayrica uygulama icin yine aragtirmaci tarafindan 6grenci etkinlikleri hazirlanmigtir. Ogretmen anketi,
Ogretmenler ile ilgili genel bilgiler, smf dis1 etkinliklerin O0gretmenler tarafindan kullanma
durumlarin1 gosteren likert tipi bir ol¢ek ve iki agik uglu sorunun yer aldigi {i¢ boliimden
olusmaktadir. Anket hazirlanirken, 6ncelikle ankette yer alacak smif disi etkinlikler belirlenmistir. Bu
is igin, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelenerek, burada adi gegen sinif disi etkinlikler
listelenmistir. Daha sonra alan yazinda yer alan etkinlikler taranarak anket tamamlanmistir. Siif dis
etkinliklerin uygulanabilmesinde etkili olan faktorlerden biri de 6grenci velileridir. Konu ile ilgili
bircok arastirma sonucu da velilerin bu yondeki etkilerini vurgular niteliktedir (Ari, 2007, s.170;
Celenk, 2003, s.29; Krashen, 2005, s.16). Veli anketi ile veli hakkinda genel bilgiler, 6grencinin, evdeki
calisma ortami, derse hazirlik kaynaklarinin durumu, 6grencinin ders ¢alisma aliskanliklari, velinin
ders calisma aligkanliklarindaki rolii, smf disi etkinliklerin Ogrenci basarisina etkisi ve bu
uygulamalara ¢ocuklarinin katilmalar: hakkindaki gortisleri arastirilmistir. Veli anketi gerekli uzman
goriisleri ve izinler alindiktan sonra belirlenen deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Ders
basarisinda o6grencilerin derse karsi tutumlarinin 6nemi, bir¢ok yayinda alti ¢izilen bir konudur
(Basaran, 2005, s.442; Caliskan, 2008 s.252; Kobus, Maxwell and Provo, 2008, s.84). Calismada
ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri de degerlendirilmistir. Bununla ilgili olarak da bir goriis anketi
hazirlanmistir (Ozgiiven, 2007, 5.406). Goriis anketi hazirlanirken, dncelikle sinif dist etkinlik kavrami
ile ilgili temel maddeler belirlenmis, bu maddeler ifadelere doniistiiriilmiistiir. 33 maddelik likert tipi
anket On ve son test olarak uygulanmistir. Anketlerin gecgerlik ve giivenirlikleri, Yazicioglu ve
Erdogan’in (2007, s.88) belirttigi anket 6n uygulama asamalar1 yerine getirilerek saglanmistir. Daha
sonra sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin ve 6l¢me degerlendirme uzmanlarinin goriisleri alinmistir.
Anketlerin son halleri, bir okuldaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine, uygulama okullarindaki calisma
grubu disindaki 6grencilerden 100 kisilik bir gruba ve bu 6grencilerin velilerine uygulanarak 6n
degerlendirme yapilmistir. Oretmen ve veli anketi sonuglar yiizde orani ve frekans olarak analiz
edilmistir. Agik uglu sorulara verilen cevaplar birlestirilerek listelenmistir. Bagsar1 testi ve 0grenci

goriisii anketi ise SPSS paket programu ile degerlendirilmistir.

Calismanin, deneysel siirecini olusturan dgrenci etkinlikleri uygulamasi, Ogrencilerin sinif
disinda tek baslarina kiiciik grupla ve tiim smifla yapacaklar: c¢alismalari igerir. Etkinlik kavrami
cercevesinde smif disinda yapilabilecek etkinlikler listelenmistir. Bu listeden belirlenen iinitelerin

konularina uygun olabilecek sinif disi etkinlik tiirleri se¢ilmistir. Bu gergevede 6 ve 7. smiflar igin 6'sar
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etkinlik belirlenmistir. Unitelere yillik planlarda ayrilan siire géz oniine alinarak, bir aylik bir ¢alisma

planlanmuistir.
Verilerin Analizi

Arastirma problemi cercevesinde elde edilen veriler, temelde ii¢ boyuttan olusmaktadir.
Birinci grupta, problem ciimlesinde belirtilen basar1 durumunu O6l¢meye yarayan basari testleri
degerlendirmeleri, ikinci grupta alt problemlerde belirtilen ve basar1 ile iliskisi oldugu diisiiniilen
Ogretmen, veli ve 0grenci gortisleri anketlerinin sonuglar1 ve son grupta uygulanan etkinlikler yer
almaktadir. Ogretmen anketi ile dgretmenlerin, sinif disi etkinlikleri uygulama durumlar1 ve bu
konudaki goriisleri arastirilmistir. Ogretmenlerle yapilan birebir goriismeler not edilmis ve
ogretmenlerin konu ile ilgili yaptiklar1 calismalar, arastirmaci tarafindan okullara gidilerek yerinde

gozlemlenmeye calisiimistir.

Ogrenciler ile ilgili yapilan uygulamalarin sonuglari iki asamali olarak ele alinmistir. Ik olarak
ogrenci gorisleri anketi ve smif disi etkinliklerin uygulanmas: ile ilgili olarak deney grubu
ogrencilerinin kontrol gruplarina gore goriislerinde farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ayrica, 6n
ve son testlerde deney grubu Ogrencilerin uygulamadan sonraki goriislerinde bir degisiklik olup
olmadigina bakilmistir. Tkinci asamada ise etkinlik uygulayan grencilerin &n-son basar1 testleri ile
uygulamayan oOgrencilerin 6n-son testleri ele alinmis veriler listelenmis ve degerlendirmesi
yapildiktan sonra tablolar halinde sunulmustur. Bu islem i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar t- testi
teknigi uygulanmis, islem SPSS programinda gergeklestirilmistir. Veli anketi deney ve kontrol grubu
velilerine uygulanmistir. Amaci, velilerin genel sosyo-ekonomik durumlarini, 6grencilerin evlerindeki
calisma ortamlarini, arastirma kaynaklarini ve velilerin sinif disinda uygulanan etkinlikler hakkindaki
goriislerini belirlemektir. Veli anketi sonuglar1 frekans ve yiizdelik deger ile analiz edilmistir. Agik
uglu soruya yazilan cevaplar, teknik diizeltmeler disinda degistirilmeden aktarilmistir. Son olarak
siif disi etkinlikleri uygulayan deney grubu ile kontrol gruplari basarilar1 arasinda, 6n test ve son test
sonuglarina gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz iki grup t- testi teknigi
kullanilmistir  (Yazicioglu ve Erdogan, 2007, s.195, 207). Analiz islemi SPSS programinda

gergeklestirilmistir. Bu veriler de tablolar halinde sunularak degerlendirmeleri yapilmistir.
Bulgular ve Yorum

SBDOP’de gergeklestirilmesi yoniinde iizerinde durulan smif dis1 etkinlikler (MEB, 2005, s.11,
ayrica MEB, 2009, 2012, 2015, 2017 revize), egitim Ogretim siirecinin 6nemli bir parcasidir. Gerek
bilgilerin iyice 6ztimsenmesi, gerekse hatirda tutuma diizeyinin yiikseltilmesi a¢isindan, 6grencilerin
ders saati diginda bireysel, grup halinde ya da smifca yapacaklar etkinliklerin ne derce onemli

oldugunun da ortaya konulmas: gerekmektedir. Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde sinuf disi
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etkinliklerin etkisi ilgili yapilan deneysel ¢alisma sonucunda 6. siniflar igin tablo 7’deki veriler elde

edilmistir.

Tablo 5. 6. Simiflar deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlarina iliskin t-testi sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney-6/A 31 70,7097 18,01887 58 4,045 0,000
Kontrol-6/B 31 55,1724 10,49513

6. simif deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 son test sonuglari incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t ©» = 4,045, p< 0.05). Ortalamalara gore deney
grubunun ortalamasmin (70,7097+18,01887), kontrol grubunun ortalamasindan (55,1724+10,49513)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baslangicta denk kabul edilen deney ve kontrol grubu arasinda,
son test ortalamalar1 acisindan farklilik olmas1 arastirmanin hipotezini dogrulamaktadir. Dolayisiyla
6. siniflarda uygulanan sinf disi etkinlikler, arastirmanin varsayimlar: gercevesinde ve diger sartlar

degismez kabul edildiginde, 6grenci basarisi {izerinde etkilidir sonucuna ulasilir (Tablo 7).
7. smiflarda yapilan uygulama sonuglari tablo 8’de verilmistir.

Tablo 6. 7. Simiflar deney ve kontrol grubu dgrencilerin son test puanlarina iliskin t-testi sonuglar:

Grup N X S sd t p
Deney-7/A 31 81,5000 12,60473 61 3,301 0,002
Kontrol-7/D 32 70,1515 14,49595

7. siflar deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari son test sonuglari incelendiginde
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (t 3 = 3,301, p< 0.05). Ortalamalar
incelendiginde deney grubunun ortalamasinin (81,5000+12,60473) kontrol grubunun ortalamasindan
(70,1515+14,49595) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda, arastirmanin birinci alt
probleminde ifade edilen 6grencilerin deneysel ¢alisma ile gerceklestirdikleri etkinlikler, diger sinifta
uygulanan yontemlere gdre basariy1 artirmistir. Ogrenciler, 6. ve 7 smiflarda biiyiik ¢ogunlukla
calisma kagitlarini tamamlama ve teslim etme egiliminde olmuslardir. Sinif disinda gergeklestirilen
caligmalara katihmin istekli oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin daha &nce bu tiir caligmalar
yapmamis olmalarindan kaynaklanan, planlama ve organizasyon sikintilar1 yasanmistir. Bu tiir
sikintilarin yasanabilecegi pek ¢ok kaynakta da belirtilmistir (Dodge vd. 2007; Kobus ve digerleri.
2008; NAEP, 1997). Bu etkinliklerin yayginlastirilmasi ve siklikla uygulanmasi, s6z konusu sorunlarin
asilmasini saglayacaktir. Bu baglamda 6. ve 7. siruf seviyesinde yapilan simif digi etkinlikler, belirlenen
siire boyunca islenen {inite konularinin daha iyi 6grenilmesine katki saglamistir. Basar1 testlerinde
ogrencilerin ders disinda doldurduklar1 ¢alisma kagitlari, bir araya gelerek yaptiklar1 grup ¢alismalar:

ve tiim smifla yaptiklar1 gezilerin akademik bagari {izerine olumlu etkisi olmusgtur.
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Aragtirmanin ikinci alt problemi olan Ogretmenlerin smmif disinda yapilan etkinlikleri

uygulama durumu ile ilgili anket sonuglar1 tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin genel olarak simf dist etkinlikleri kullanma sikliklar:

S.D.Etkinlik 1 2 3 4 5* Toplam
f % f % f % f % f % F %

Gezi 11 3 22 7 57 18 76 24 156 49 322 100
Gozlem 6 5 33 28 54 45 14 12 13 11 120 100
Giinlik 5 6 15 18 25 30 21 25 17 21 83 100
Anket 8 10 7 9 34 43 19 24 12 15 80 100
Roportaj 12 10 19 16 44 37 28 23 17 14 120 100
Proje 14 18 25 31 28 35 7 9 6 8 80 100
Performans 26 13 70 35 44 22 23 12 37 19 200 100
Aragtirma 23 29 34 43 15 19 8 10 0 0 80 100
Grup Cals. 5 4 20 17 29 24 36 30 30 25 120 100
Toplam 110 9 245 20 330 27 232 19 288 24 1205 100

*1:Her zaman, 2: Siklikla, 3: Ara sira, 4: Nadiren, 5: Hi¢bir zaman

Ogrenci basarisinda etkili unsurlarin baginda dgretmen faktoriiniin oldugu birgok kaynakta
belirtilmektedir (Boberg ve digerleri, 1999, s.36; Goziitok. 2006, s.5; Kane, 2004, s.275). Buna gore
belirlenen 6rneklem dahilinde yapilan anket sonuglari, 6gretmenlerin siuf disi etkinlikleri siklikla

kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmistir (Tablo 7).

Simif dis1 etkinlikleri tiirlerine gore incelendiginde, dgretmenlerin en az gezi etkinligini
gerceklestirdikleri, en ¢ok da performans gorevini uyguladiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin  sinuf
dig1 etkinlikler icin, “her zaman” ifadesini en ¢ok segtikleri teknik arastirmadir. Ogretmenlerin her
zaman kullandiklarin1 en ¢ok ifade ettikleri 2.ve 3. siradaki teknikler, proje ve performans
etkinlikleridir. Bu etkinlikler zaten Milli Egitim Bakanlig1 Hkégretim Kurumlart Yonetmeligine gore,
her dénem en az bir tane yapilmasi zorunlu olan calismalardir. Genel olarak, tiim smif disi
etkinliklerin her zaman kullanilma oran1 % 9,1olmustur. Bu rakam, 6gretmenlerin sinuf dis1 etkinlikleri
yaygin sekilde tercih etmediklerini gostermektedir. Ogretmen anketinin agik uglu sorusuna verilen
cevaplarda uygulamama gerekgesi olarak cogunlukla, ekonomik nedenler, resmi prosediir ve zaman
olmayis: ifade edilmistir. Bagka kaynaklarda da bu gerekgelerin ifade edildigi goriilmektedir (Cifci ve
Yurdal, 2016, s.373). Dolayisiyla 6ncelikle bu gerekgelere odaklanmak gerekir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde, smif dis1 etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili 6grenci

goriisleri arastirilmistir. Smif digt etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili 6grenci goriislerinde uygulama
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Oncesi ve sonrasi bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Buna gore ilgili degerler 6. sinuflar ve 7.
siniflar olarak ayri ayr1 incelenmistir. 6. siniflar deney ve kontrol grubu 6grencilerin goriislerine ait 6n
test sonuglar1 incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t ¢2 = 1,547, p> 0.05).
Deney grubu 6grencilerinin, goriislerine ait 6n test — son test sonuglar1 incelendiginde de, istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t @y = 0,587, p> 0.05). 6. smif kontrol grubu 6grencilerinin
goriiglerinin 6n test ve son testlerinin durumlarina bakilmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin
goriislerine ait On test-son test sonuglar1 incelendiginde istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamustir (t @y = -0,393, p> 0.05). Kontrol grubunun, uygulamaya katilmadan goriislerinde bir
degisiklik olmamas1 bir anlamda 6lgme aracinin test edilmesini de saglamistir. Deney ve kontrol

gruplarinin son test puanlari, tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. 6. Siniflar deney ve kontrol grubu d6grenci goriislerinin son test puanlarina iliskin t-testi sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney-6/A 31 63,6000 6,82642 68 0,436 0,664
Kontrol-6/B 31 62,8000 8,44289

Deney ve kontrol grubu o&grencilerin goriislerine ait son test sonuglari incelendiginde
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamustir (t ¢ = 0,436, p> 0.05). Bu durumda, 6grencilerin
simif disi etkinlik uygulamasi ile ilgili goriislerinin uygulama sonrasinda herhangi bir degisiklige
ugramadig1 anlasilmaktadir. 7. siniflar 6grenci goriisleri, 6n ve son testlerle degerlendirilmistir. Buna
gore veriler, tek grup t testi ve bagimsiz iki grup t testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin goriislerine ait on test sonuglari incelendiginde, istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamustir (t 3 = 0,987, p> 0.05). Deney grubu Ogrencilerin goriislerine ait on test — son test
sonuglar1 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t ¢y = 1,104, p> 0.05).
Buna gore, deney grubu 6grencilerinin siruf disi etkinliklerin uygulanmasi konusundaki goriislerinde
bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir. 7.sinif kontrol grubu 6grenci goriislerinin son test puanlar1 6n
test puanlar ile iliskilendirilmistir. Buna gore bu grup goriislerine ait 6n test — son test sonuglari
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t 2 = 0,929, p> 0.05). Uygulamalara
katilmayan kontrol grubunun, sinif disinda yapilan etkinlikler ile ilgili goriislerinde gegen siire icinde
bir degisiklik olmamustir. Kontrol grubu, goriislerinin son test sonuglari ile deney grubu goriislerinin
son test sonuglan iligskilendirilerek degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin son testleri,

bagimsiz iki grup t testi analizi ile yapilmistir. Sonuglar tablo 9'de gosterilmistir.

Tablo 9. 7. Siniflar deney ve kontrol grubu 6grenci goriislerinin son test puanlarina iliskin t-testi sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney-7/A 31 59,0294 8,21855 66 1,072 0,288
Kontrol-7/D 32 56,8529 8,52139
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin gortislerine ait son test sonuglar1 incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t ¢ = 1,072, p> 0.05). Calismada, 6grenci
goriislerinin uygulama sonrasinda olumlu yonde degisecegi diisiiniilmiistiir. Ancak, ¢ikan sonuglar
Ogrenci goriislerinde anlamli bir degisiklik gozlenmedigini gostermektedir. Bu durum, uygulama
siiresinin goriis degisikligi icin yeterli olmamasi ve uygulama sirasinda yasanan grip tatilinin olumsuz

etkisi gibi nedenlerle agiklanabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi velilerin goriisleri ile ilgilidir. Velilerin 6grenci
basarisindaki etkisi bilinmektedir. Bu nedenle arastirmanin 6nemli verilerinden birini de, velilerin
smif dis1 etkinlikler hakkindaki goriisleri olusturmaktadir. Arastirmanin {iciincii alt problemini
sinamak igin gelistirilen veli anketlerinde velilerin, genel sosyo-ekonomik durumlari, 6grencilerin
calisma ortamlar1 ve smif disi etkinlikler hakkindaki goriisleri alinmistir. Ar1'ya (2007, s.170) gore,
okul basarisini etkileyen etkenlerden biri de velilerin sosyo-ekonomik yapilaridir. Calisma
grubundaki veli grubunun orta gelir grubuna dahil oldugu belirlenmistir. Ankete verilen cevaplara
gore Ogrenciler, biiylik cogunlukla (% 76) sinavlarina kendileri ¢alismaktadir. Velilerin 6grencilerin
okul basarisini ¢ogunlukla (her zaman %48, ara sira % 41) kontrol ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
biiyiik cogunlukla ( % 89) sinif disinda arkadaslari ile caligtiklar ifade edilmistir. Ogrencilerin evdeki
calisma durumlarinin ( %87) uygun oldugu belirtilmistir. Evde ders ¢alismaya yetecek yardimar kitap
ve kaynaklarin olup olmama durumuna genel olarak evet cevabi (% 78) verilmistir. Burada
ogrencilerin derse yardimci kaynak olarak birinci sirada interneti kullanmalari diger kaynaklarin
hemen hemen ¢ok az kullamilmasit %781lik sonucu anlamlandirmada onemli bir bilgidir. Veliler,
“Ogrencilerin 6devlerini kontrol ediyor musunuz?” sorusuna % 76 oraninda evet demislerdir. Veliler,
odevlere biiyiik ¢ogunlukla yardimci olmaktadirlar. Velilerin biiyiik ¢ogunlugu (% 75,3), sif dist
etkinliklerin 6grenci basarisinda olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir ve 6grencilerinin smif dist
gezilerle daha iyi dgrenecegini diisinmektedirler. izin vermek istemeyen veliler ise gerekge olarak,
¢ogunlukla giivenlik sorunlarini dile getirmislerdir. Sonucta veliler, 6grencilerin derslerine yardim
etme, okul basarilari ile ilgilenme ve siuf disi etkinlikleri destekleme konularinda olumlu yonde

goriis bildirmislerdir.

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalardan elde edilen veriler, &grencilerin siuf disindaki
calismalarinin, basarilar: {izerinde etkili oldugu yoniindedir (Akin, 2012, s.60; Cif¢i ve Yurdal, 2016,
s.371; Felix ve digerleri. 2008, s.100; Krashen, 2005, s.16; Strauss and Terenzini, 2007, p.969). Burada
gerceklestirilen deneysel c¢alismada da Ogrencilerin simif disi etkinlikler yaparak oOgrendikleri
bilgilerin, yapmayanlara gore basarilar1 iizerinde daha etkili oldugu seklindedir. Bu konuda etkisi
olan 6gretmen ve veli faktoriinii ise sinif disinda yapilacak etkinliklerin faydali oldugu konusunda

hem fikir olmuslardir. Ancak sinif diginda yapilacak olan etkinliklerin uygulanmasinin gii¢ oldugu da
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ortaya ¢ikmistir. Gerek prosediir gerekse ilkogretim ¢agindaki ¢cocuklarin basta giivenlik olmak {izere

bir ¢ok konudaki sorumluluklarinin agirligi en ¢ok alti ¢izilen konular olmustur.
Sonuc ve Oneriler

Calismada, 6grenci merkezli ders uygulamalar: i¢inde yer alan smif dis: etkinliklerin 6grenci
basaris1 {izerinde etkili olup olmayacagi, cesitli degiskenlerin rolii egliginde arastirilmistir. Okul
egitim Ogretim faaliyetlerinin gerceklesmesinde temel etkendir. Gerek gecirilen siire gerekse
faaliyetlerin planlanmasi ve uygulanmas: bakimindan temel belirleyici olan okul ve simmiftir. Ancak
O0grencinin smif diginda etkilesimde oldugu ya da olabilecegi ve simfin aksayan yonlerinin
giderilebilecegi bagka ortamlar da vardir. Ozellikle miizeler, orman, akarsu gol kiyis1 gibi dogal
ortamlar, fabrika ciftlik gibi isyerleri ders konularmmin gbézlem ve wuygulama ile
Ogretilebilecegi/0grenilebilecegi yerlerdir. Bu baglamda daha etkili 6grenme icin bu alanlarin da

egitim-Ogretim faaliyetlerine dahil edilmesi ve yeri geldik¢e kullanilmasi 6nemli goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler dersinde simif disi etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi konulu arastirma
sonuglar1 kisaca dort agidan ele alinmistir. Birincisi, sosyal bilgiler 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in
hazirlanan siuf disi etkinlikler 6grenciler tarafindan biiyiik ¢ogunlukla uygulanmis ve islenen
konunun 6grenilmesinde kontrol gruplarina gore daha iyi sonuglara ulasilmistir. Dolayistyla sinif dist
etkinliklerin 6grenmenin gergeklesmesi konusunda olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. fkinci olarak
Ogrenci basarisini sadece Ogretmen ve smif ile iliskilendirmek yerine, siif diginda da egitim
ogretimde kullanilabilinecek mekanlarin oldugu isaret edilmistir. Bu baglamda smnif disinda, sosyal
bilgiler dersinin amaglar1 ve kazanimlari gergevesinde hangi mekanlarin kullanilacagi, hangi sinif dist
etkinliklerin uygulanacag1 yapilacak bagka arastirmalar ile ¢esitlendirilmelidir. Burada yapilan
uygulamalarda, bireysel ve grup calismasi halinde ev 6devleri, dis-i¢ mekan gezileri gibi etkinlikler
tizerinde durulmustur. Ugiinciisii, 6gretim siirecinde velinin roliiniin &nemsenmesi gerektigi
diisiincesi ile velilerin yapilacak uygulamalar iizerinde etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
yas grubu olarak heniiz velilerinin izni ve destegine ihtiya¢ duydugu ilk ve ortaokul 4-7 arasinda
okutulan bu ders ile ilgili yapilacak ¢alismalarda velilerin rolii goz ard1 edilmemelidir. Velilerin simnif
dig1 etkinleri olumlu ve 6grenme tizerinde etkili olacag1 yoniindeki diisiincelerine kargin kaygilariin
olmasi1 dikkate alinmalidir. Bu kaygilar Milli Egitim Bakanligi'nin yapacag1 diizenlemelere, okul ve
Ogretmenlerin uygulamalar konusundaki iletisimlerine bagh olarak giderilebilir. Dérdiinciisii,
ogretmenlerin sinif disi etkinlik uygulamalarina kars1 bakis agilarinin genel anlamda olumlu olmadig:
ortaya ¢ikmustir. Uygulamalar1 gergeklestirecek olan dgretmenlerin 6grenmede olumlu etkisi oldugu
ortaya ¢ikan bu uygulamalar: neden tercih etmediklerinin arastirilmasi gerekir. Konu ile ilgili Akin

(2012) ile Cifci ve Yurdal’in (2016) calismalarinda 6gretmenlerin bu ¢alismalar: siklikla yaptiklarinm
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ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda yeni arastirmalar yapilmas: ve yeni bulgularla smif dist

etkinlik uygulamalarinin desteklenmesine ihtiyag goriilmiistiir.

Arastirmanin sonunda, 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkisi olduguna ulasilan
sinif dist etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili baz1 6neriler getirilebilir. Bu 6nerilerin basinda, Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine sinif disi etkinlik temal1 hizmetigi egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi gelir. Bu
faaliyetler kapsaminda sinif dis1 etkinlik konusunda, gerek uzmanlar gerekse 6gretmenler tarafindan
hazirlanan smif dis1 etkinlik uygulama 6rnekleri ¢ogaltilabilir ve paylasilabilir. Konuyla ilgili olarak,
diizenli hazirlanan veli mektuplari, haftalik toplantilar, e-mail gruplari, 6grenci ¢alisma kagitlarindaki
veli imzalar1 gibi uygulamalar yayginlastirilabilir. Veli 6gretmen/okul igbirliginin artirilmasi sinif dis
etkinliklerin uygulanmasini kolaylastiracaktir. Velilerle 6dev ve o6lgme degerlendirme bilgilerinin
diizenli paylasilmasi motive edici bir unsur olarak kullanilabilir. Bu sayede sinif disi etkinlik

uygulamalarinin daha etkili kullanilmas: saglanabilir.
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he Effect Of Out Of Classroom Activities On Student Success In The Social

Studies Course

In the course of learning-teaching activities, students are activated. These activities can be
carried out inside or outside of the classroom. Out of classroom activities refers to all activities carried
out as individuals or groups, which are planned for a certain period where certain teaching techniques
are applied and whose subject is the aim and content of the course. The study deals with the effect of
out of classroom activities on the success of Social Studies course. Social Studies curriculum has a new
comprehension so as to reconstruction in 2005 in Turkey. For that reason it will be required some
innovation at learning-teaching process. For example, learning and teaching process will be student
center. Thereby, concept of activities and relevant practice become important. In this framework,
questionnaires were made among social sciences teachers and students. A total of 49 teachers from 21
schools selected from target population limited to the Ankara Province Metropolitan Municipality
participated in the questionnaire for teachers. The subject of the study is the effect of out of classroom
activities on the success of Social Sciences course. Questionnaires were made among social sciences
teachers, students and parents of students within this framework. Activities have been made for
students within the framework of 6" grade Life on Earth Unit and 7% grade Population in Our
Country Unit of Social Studies course. An application was performed in Ankara Kegioren Vildan
Nurettin Demirer Primary School in 2009-2010 academic year between October and December months
in totally 4 classes comprising of 6% and 7th grades with experimental and control groups. Besides, a

questionnaire was also made among parents of the students who participated.

According to obtained data, it was concluded that making out of classroom activities for Social
Studies course influences the success of students positively. Parents approve these activities but they
have some concern. For example, security is most important issue in whole of them. In addition to we
can attach economic factors, official permission, insurance and service procurement, which is
transportation, food and accommodation. Course teacher must plan all of them very attentive. School
management have part in this process what it includes whole of organization, which is out of
classroom activities. Especially, it is official permissions, instructions, laws and other regulations
related school management. This topic must be regulated in accordance with new social studies
curriculum in Turkey. In the light this findings, we can say that firstly, aspect of students this activities
accelerate to achievement of course. Out of classroom, activities in Social Studies course in primary
school should be extended as they effect students’ success positively and precautions should be taken
to facilitate making these activities frequently for students and teachers. It must be done even so these

activities are so hard so it must be think gained which is skills and knowledge. Besides, out of
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classroom activities can used other lessons in school curriculum. This can be more efficient than just

practice of social studies lesson.

Secondly, place to use of learning could not limit to classroom area. There are a lot of place to
use of learning. For example factory, museum, excavation site, shopping center, special settlements,
natural environment, special tree or landscape, land forms etc. The teacher can select this area deal
with their subject in social studies curriculum. Especially teachers must select at least one human-
made and one natural element during to school year. Third, parents must be supported to their
children because this is positive contribution for his achievement. Parents visit must be done and
explained that how is useful out of classroom activities. Out of classroom activities introduced by
teacher and school management with parents. Fourth, teachers believe that these activities are useful
in education but they do not use frequently in their course plan. School management and ministry of
education supported to teacher about using this activities by teacher. Consequently, it must be done
about this topic more education for social studies teachers. Especially must do in service education
whole of social studies teacher. In service education must do frequently and give some information for
parents both out of school activities and activities places for example museum, factory or etc. In this
education, for teacher must be include new method about student center learning. At the same time
must be include assessment and evaluation methods for student center learning. Parent and school
must be collaborated very often with each other. It use an element for motivation that sharing with
parents to knowledge of assessment. Thus, it provided that out of classroom activities could used

more efficient.



