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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi etkinlikleri ile etkili bir stnif ortami olusturmada, sinf
yonetimi boyutlarindan hangisini en 6nemli gordiigiinii karikatiirize ifadeyle ortaya ¢ikarmaktir. Nitel
arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan, olgubilim deseninde yiiriitiilen ¢alismanin 6rneklemini, Kirikkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde agilan Formasyon Egitimi sertifika programma katilan goniillii 89
Ogretmen aday1 olusturmustur. Veriler, katilimcilarin sinif yonetimi boyutlarini degerlendirerek 6nem sirasina
koymalar1 ve en 6nemli gordiikleri boyutu karikatiir cizerek ifade etmelerini gerektiren ve iki boliimden olusan
bir yar1 yapilandirilmis form araciligiyla toplanmistir.  Arastirmanin dikkat ¢eken bazi sonuglar1 soyle
Ozetlenebilir: Katilimcilarin ¢izim ve yorumlarinda, a) smuf ici iligkileri ve iletisimi en 6nemli boyut olarak
gordiigli ve siif yonetiminin temelinin iletisime dayandigi, b)6gretimin yonetimi agisindan bakildiginda, iyi
planlanmis amaca uygun gerceklestirilmis sinif yonetimi boyutlar1 etkinliklerinin smif yonetimi sorunlarin
¢ozmede de etkili oldugu, c) sinif yénetimi kapsaminda bakildiginda biitiin boyutlarin énem siralar: arasinda bir
iligki oldugu goriilmektedir.
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Giris

Ogretim ortami olarak yapilanan okullarda amagli 6grenmelerin gerceklestirildigi 6zel alanlar
siniflardir. Grup 6gretiminin s6z konusu oldugu, ¢ok boyutlu iligkilerin yasandig1 bu 6zel alanlarda
ogretimi desteklemek ve Ogrenciyi basariya gotiirecek bir 6grenme ortami yaratmak ve yonetmek
etkili bir egitim 6gretim icin gereklidir. Okul yonetiminin dar bir uygulama alani olan sinifi yonetmek,
Ogretime ve yonetime iliskin genel ilke ve kurallar1 biitiinlestirerek smif i¢inde bir 6grenme ortamu
olusturmak isidir (Brophy, 1988; Ulug, 1999). Bilisim teknolojilerindeki gelismeler ve kiiresel temelli
degismelerin etkisiyle smnif yonetimini yeniden tamimlama gabalari, bu toplu 6gretim ve ogrenme

alaninin yonetim boyutlarini da tartisma konusu yapmaktadir.

Etkili bir smif ortaminin degiskenleri arasinda yer alan simif yonetimi etkinlikleri; siuf
ortaminin fiziksel diizenine, zamani yonetmeye, plan-program etkinliklerine, iliski ve iletisim
diizenlemelerine ve davranis diizenlemelerine iliskin olarak boyutlanmaktadir. Simf yonetimi
kapsamindaki bu sorumluluk alanlari smif ortami ile siirli kalmamakta okul ic¢i ve okul dist

faktorlerin de etkisiyle 6gretmeni daha ¢ok mesgul ederek zorlamaktadir.

Sinif ortamina iliskin hangi boyutun daha énemli oldugu konusunda farkl fikirlerin ortaya
konmasi, dgretmenlerin mesleki egitimlerinin etkisiyle ilgili bir algi durumdur. “Bir seye dikkatini
yonelterek o seyin bilincine varma.” olarak tanimlanan algi, duyu organlarinin fiziksel uyarilmasiyla
cevremizdeki nesne, olay ve mesajlarin alinmasi, yorumlanmasi, secilmesi ve diizenlenmesi siirecidir.
Bireysel farkliliklar ve edinilen tecriibeler gz oniine alindiginda sahip olunan algilarin bireyden
bireye degistigini ifade etmek gerekir. Bu degisim, bireyin 6grenme siirecini de etkiler. Dolayisiyla
sinif ortamini etkileyen unsurlarin bilinmesi, 6grenci-6gretmen etkilesimini artiracagi gibi 6grencilerin
dgrenmeye karsi algilarini da olumlu yonde etkiler. Ogrenmeye karsi 6grenci algisinin olusumunda
Ogretmenin smif ortamina yonelik boyutlardan hangisini daha ¢ok onemsedigi énemli bir degisken

olarak diistintilebilir.

Ogretmenler, sif yonetimi boyutlarina yénelik algilarini genellikle konusarak ya da yazarak
ifade etmeyi tercih etmekle birlikte, karikatiir (¢izim) ya da farkli bir eylemde bulunma gibi kisiden
kisiye farklilik gosteren davramslarla da ortaya koyabilirler (Melanlioglu, 2015). Ciinkii gizimler,
anlamay1 incelemede beklenmedik anlayiglarin ortaya ¢ikmasim saglayan acik uglu tekniklerdir

(Yildirim, Stirmeli, Benzer ve Sahin 2007).

Karikatiir ve Ciziminin Anlatim Dili Olarak Kullanilmasi

Birey, kendini ifade ederken anlatma baslig1 altinda ele alinan konusma ve yazma becerilerini
kullansa da kendini anlatma gayreti igerisinde ¢izimler de kullanabilmelidir. Kisisel kimligin bir

yansiticist olarak uzun yillardir ¢izimle duygu, diisiince, hayal ya da algilarini ifade etmek isteyen
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kisi, cesitli bakis acilarim1 da karsisindakilere aktarir (Haney, Russell ve Bebell 2004).
Degerlendirmelerin bir bileseni olarak bir konuya yonelik yapilan ¢izimleri kullanmak, degerlendirme
siirecine daha genis bir agidan bakma imkan: sunar. Ciinkii iletisim siirecinde bireyler konusma ile
yazmanin yani sira ¢izimle de kendilerini ifade etmeyi tercih edebilirler. Cizim, bireyin probleme
yonelik ¢oztim Onerilerini yalmizca ¢izerek dogru sekilde baskalarina nasil anlatabilecekleri
konusunda bilgi veren iletisimin bagka bir seklidir. Cizimler, uzun yillardir egitim arastirmalarinda
da kullanilmakta, bireyin olgular hakkindaki diislincelerini agiga ¢ikarmada ve Ogretim

uygulamalarini degerlendirmede bir arag olarak goriilmektedir ( Giilek 1999; Yal¢in ve Erginer 2014).

Ogretmen adaylarinin etkili sinif ortamina yonelik algilariin kendi ¢izimlerinden hareketle
belirlenmesi, alginin duyular ve akil yoluyla bir seyin bilincine varmas: oldugu diistiniilebilir (Eristi
ve Belet 2010). Bu durum, hem 6gretmen adaylarinin i¢ diinyalarint hem de etkili sif ortamini ne
sekilde anlamlandirdiklarini ortaya koymasini saglamasi bakimindan onemlidir. Cilinkii 6gretmen
adaylari, etkili siif ortamina yonelik algilarini ifade ederken sadece derse iliskin bilgilerini degil, ayn1
zamanda gec¢mis yasantilari, deneyimleri ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar1 ortaya
koyabileceklerdir. Etkili siif ortamina iliskin algilarinin belirlenmesine yonelik gergeklestirilen bu
calismayla, katilimcilarin O6gretim siirecine iliskin farkindaliklarinin ortaya konmas: ve bunun
artirllmasina yonelik farkli 6grenme yasantilarini olusturmasi yoniinde de egitimcilere ve

arastirmacilara katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda calismanin temel amaci, formasyon Ogrencilerinin etkili simif yonetiminin
boyutlarina iliskin algilarinin tespitidir. Bu amag¢ dogrultusunda formasyon ogrencilerinin smif
yonetimi etkinlikleri ile etkili bir sinif ortam1 olusturmada, smnif yonetimi boyutlarindan hangisini en

onemli gordiigiinii karikatiirize ifadeyle ortaya ¢ikarilmasidir.
Yontem

Bu boliimde; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizine

iligkin bilgiler bulunmaktadir.
Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yaklasimiyla tasarlanan bu arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Fenomenografi deseni, farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Dolayisiyla bireye tiimiiyle yabanci olmayan aymn
zamanda da bireyin tam anlamiyla kavrayamadig1 olgulari arastirmay: amaclayan ¢alismalar igin

fenomenoloji uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek 2008).
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Calisma Grubu

Nitel olarak desenlenen aragtirmamin katilimcilarini, Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
bilinyesinde agilan Formasyon Egitimi sertifika programina katilan ve Smif Yonetimi dersini alan
goniillii 89 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Katiimclarin %73t (n=65) kadin, %27’si( n=24)
erkektir. Calismaya katilma goniilliiliik esasmma dayandig: icin, katilimci seciminde herhangi bir

amacli ornekleme teknigi uygulanmamustir.

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veriler; katihimcilarin sinif yonetimi etkinlikleri ile etkili bir siif ortami
olusturmada smif yonetimi boyutlarini degerlendirerek 6nem sirasina koymalarini ve en 6nemli
gordiikleri boyutu karikatiir cizerek ifade etmelerini gerektiren ve iki béliimden olusan bir yari
yapilandirilmis form araciligiyla toplanmistir. Formun hazirlanmasi asamasinda sorularin amaca
uygunlugunu ve kullanilabilirligini degerlendirmek amaciyla dort alan uzmanindan goriis alinmistir.

Uzman goriisleri dikkate alinarak katilimcilara yoneltilecek sorulara son sekli verilmistir.

IIk bolimde, siuf yonetimi boyutlarini degerlendirerek, kendi bakis acilarina gore en
onemliden baglayarak Onem sirasina koymalar1 istenmistir. Egitim fakiiltelerine yonelik “Simf
Yonetim” adiyla yayimlanan ders kitaplarinda smif yonetimi boyutlar1 genellikle sinif ortaminin
fiziksel diizeni, plan-program etkinlikleri, zamani kullanimi, iliski ve iletisim diizenlemeleri ve
davranis diizenlemeleri seklinde siralanmistir(Basar 2003; Celik 2012; Ugurlu 2016). Form
hazirlanirken ders kitaplarindaki sinif yonetimi boyutu siralamasi, katilimcilara herhangi bir
yonlendirmede bulunmamak icin dikkate alinmamustir. Siralamada en 6nemli goriilen boyutu nigin en

onemli gordiiklerini ise kisisel gerekgelerini ortaya koyacak bir yaklagimla aciklamalar: amaglanmuistir.

Ikinci boliimde, calismaya katilan dgretmen adaylarindan sinif yonetimi etkinliklerinin
boyutlar1 icerisinde en 6nemli gordiikleri boyut ile ilgili diistincelerini yansitan bir karikatiir ¢izmeleri
ve cizdikleri karikatiirii, altina yazacaklar ifadelerle aciklamalar: istenmistir. Karikatiir ¢izmeleri icin
ogrencilere bir ders saati siire tanunmistir. Kearney ve Hyle (2004)’a gore cizimler kisinin belirli bir
konu hakkinda deneyimlerini 6n yargisiz olarak ortaya koymasini saglayan onemli bir veri
kaynagidir. Dolayisiyla arastirmada bu yolla hem yansiz hem de zengin veri kaynagina ulasmasi

amaglanmistir.
Verilerin Analizi

Fenomenolojik arastirmalarda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik

olup, bu amagla yapilan igerik analizinde verilerin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek



219

temalarin ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Yildirirm ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada katilimcilarin
cizimleri sif yonetiminin Ozellikleri agisindan incelenmis, yapilan cizimlerden ve katilimcilarin
cizimlerine yonelik yorumlarindan yararlanilmistir. Katilimcilarin ¢izimlerinden yapilan alintilarda
kisisel bilgiler verilmemis, ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 “Katilimci-1 (K.1), Katilimci-
2 (K.2)...” seklinde kodlanmistir. Elde edilen ¢izimlerin analizi sonucunda en 6nemli goriilen bes

boyutu temsil eden ve rastgele segilen cizimlerden 6rnekler bulgular béliimiinde sunulmustur.

Aragtirma kapsaminda yer alan verilere nasil ulasildiginin agiklanmasi ve bunlarin nasil
kaydedildiginin belirtilmesi bir nitel arastirmanin gegerligini ortaya koyan onemli 6lciitlerden biri
olarak goriilmektedir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, katilimci goriislerinin
dogrudan aktarilmas: da gecerligi artiran unsurlar olarak nitelenmektedir(Yildirim ve Simsek, 2008).
Aragtirmanin gegerliginin saglanmas1 igin veri analizi siireci aciklanmis, verilerin analizinde
katilimcilarin kendi ¢izimleri ve yorumlarina, bulgular kisminda dogrudan yer verilmistir. Ayrica
katilimcilara yonlendirici herhangi bir 6érnek verilmemis, telkinde bulunulmamis, giivene dayali bir
iletisim kurulmus ve katilmcilarin sadece kendi diisiincelerini 0zgiirce yansitmalarina dikkat
edilmistir. Ogretmen adaylarinin siif yonetimi etkinliklerinin boyutlar1 igerisinde en Onemli
gordiikleri boyut ile ilgili 6nem sirasi, bununla ilgili diisiincelerini yansitan karikatiirle anlatim bu

calismanin temel veri kaynaklarini olusturmaktadir.
Bulgular

Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan, arastirmanin yontem kisminda belirtildigi sekliyle,
kendilerine bes baslikta verilen sinif yonetiminin boyutlarini1 degerlendirerek 6nem sirasina koymalari

istenmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Sinmif yonetimi boyutlarimin dnem sirasina gore dizilimi

Smif yonetiminin boyutu 1. sira 2.sira 3. sira 4. s1ra 5. sira
Zaman yonetimi f 2 22 31 25 9
% %2,2 %24.7 %34,8 %28,1 %10,1
Sinif ortaminin fiziksel diizeni f 17 8 15 9 40
% %19,1 % 9 %16,9 %10,1 %44,9
Iliski ve iletisim f 52 12 8 8 9
% %58,4 %13,5 % 9 % 9 %10,1
Plan program etkinlikleri f 14 18 20 18 19
% %15,7 %20,2 %22,5 %20,2 %21,3
Davranis diizenlemeleri f 4 29 14 29 13
% % 4,5 %32,6 %15,7 %32,6 %14,6
n=89

Tablo 1'de arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin smif yonetimi boyutlarinmi onem sirasina

koymalariyla elde edilen bulgular goriilmektedir. Buna gore katilimcilar %58,4 (f: 52) “iliski ve



220

iletisim” boyutunu en yiiksek oranla birinci siraya koymustur. Birinci siradaki iliski ve iletisim
boyutunu sirasiyla sinif ortamimin fiziksel diizeni (£:17; %19,1), plan program etkinlikleri (f:14; %15,7),
davrams diizenlemeleri (£:4 ; % 4,5), zaman yonetimi (f:2; %2,2 ) izlemistir. Katilimcilarin yaridan fazlasi
(f: 52) “iliski ve iletisim” boyutunu en 6nemli gormektedir. Tabloya genel olarak bakildiginda
katilimcilar en yiiksek oranla davramis diizenlemeleri boyutunu (£:29; %32,6) ikinci siraya
yerlestirmislerdir. Ugiincii sirada en yiiksek oranla zaman yénetimi (£:31; %34,8), dérdiincii sirada ise
plan program etkinlikleri (f:18; %20,2) yer almaktadir. Katihmcilarin yariya yakini(f:40; % 44,9) sinif

ortaminin fiziksel diizeni boyutunu en son (5. sira) sirada 6nemli gérmiislerdir.

Bulgulara gore “iliski ve iletisim” boyutu smnif yonetiminin en 6nemli boyutu olarak goriilmektedir.
Bunun gerekgesi sinuf igi 6grenci-ogrenci, 6grenci-ogretmen iligkilerinin diizenlenmesi, kisaca sinifta
gerceklesen her tiirlii etkinlik belli bir iletisim Oriintiisii igerisinde olustugundan sinif igi etkilesim ve
iletisimin yonetimi oldugu sdylenebilir(Basar 2003; Aydin 2011): Sunif icerisinde dgrenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen iligkisi iletisim acisindan énemlidir. Konusmalarda sen dilinin kullamilmas: iliski agisindan zarar

verici olacaktir. Bu anlamda ben dilini kullanarak sumif ici iliskilerin daha saglikli olacagini ifade edebiliriz (K.8).

Cizim 1

Aym katilima yukarida verilen ¢izdigi gorselle ilgili goriislerini soyle agiklamustir: Bu karikatiirde sinif
ici iliskide baslangicta 63retmenin tavr anlaml ve iletisim kurmaya yoneliktir. Fakat 63rencinin cevabr iizerine

ogretmen olumsuz bir tavra biiriinerek sen diliyle suclayict konusmug ve sagliksiz bir iligki ortaya ¢ikarmigtir.
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Bu durum 6grencinin suuf ici iligkisine yansiyarak simif ici iligkilerinde iletisim sorunlari yasayabilece§ini
gostermektedir (Cizim1;K.8 ).
Bir bagka katilimai degerlendirmesinde sunlari ifade etmektedir: Ogretmen ve égrenciler arasindaki

iliskiler iyi diizenlenmedikce sinif ortaminda O6gretilenlerin 63renciye hichir faydas: olmayacagina inaniyorum.

Once iletisim saglanmali daha sonra bilginin nasil verilecegi, zamanin nasil kullamilacagi, programim nasil
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olusturulacag: gibi konulara yonelmelidir (K.61).

Cizim 2

Aym katilimar yukarida verilen gorseli ile ilgili goriislerini soyle aciklamistir: Pozitif iligkiler, giiler yiiz
gostermek iletisimin ilk adimidir. Ogretmen disiplini elden birakmadan oncelikle 6grencilerinin saygisini,

sevgisini, giivenini kazanmalidir. Ogrencilerine deger verdigini gostermelidir (Cizim 2; K.61).

Katilimailar ayrica olumlu siuf ortaminin diizenlenmesinde de iligkiler ve iletisim boyutunun
onemine vurgu yapmaktadirlar: Nitelikli bir eitim siirecinde insan iliskilerinin her seyden énemli oldugunu
diisiiniiyorum. Sinmif yonetimi kapsaminda dersin etkililigi, verimliliginin olusmast igin kurulan iletisimin
etkilesimin vurgusu biiyiiktiir. Diger unsurlart g0z ardi etmemek gerekir. Muhakkak ki son derece dnemli
unsurlar fakat belirli siralama yapildi§inda insam temel aldig icin iletisimin Onemi daha baskindir(K.5).
Tletisim sadece konusmak degil deger vermek, saygt duymak, alisveriste bulunmak icin ideal uygun ortami
saglamaktir(K.46). Etkili bir stmif ortami olusturabilmek icin 6gretmenin kullandigu ileti énemlidir. Ogrenci
ogretmen arasinda iletisimin etkili olmas1 simiftaki disiplinin saglanmasina da 6gretimin yeterli gerceklesmesine
de kaynaklik eder (K.55). Bana gire bir 6gretmen istedigi kadar plan program yapsin, ders ici veya ders digi

etkinlikler diizenlesin 63rencilerle iletisimi saglamadii siivece o sinifta dersin islenmesi miimkiin olmaz(K.56).
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Bu goriislere gozlem ve deneyimler de 1sik tutmaktadir. Ogretmenlik uyqulamalarinda da, kendi egitim

hayatimizda da iletisimsizligin olumsuz sonuclarin oldukca net gordiim (K.7).

Katillmcilar olumlu bir simif ikliminin olusturulmasmin ve egitim Ogretim ortaminda sorun
davraniglarin 6nlenmesinin énemine dikkat ¢ekerek “davranis diizenlemeleri” boyutunu 2. sirada
onemli gormiislerdir. Davramis diizenlemelerini 6nemli goren katiimcilar s6z konusu boyutun
olumlu smif iklimini olusturmanin 6nemine vurgu yapmuslardir: Davranigslarin diizenlenmesi, kisaca
disiplinin saglanmas: sinifin egitim 6gretim basarisina katk: saglar. Her yanlis davrams: cezalandiran 6gretmen
sumif ici disiplini bozarak bireysel ve toplumsal zarara neden olur (K.17). Ogretmen olumlu bir sumf iklimi
olusturmaya 6zen gostermelidir. Kendi davramislariyla 6grencilere rol model olmali, mutlu bir simf ortami

olusmast igin 6grenci katilimini saglamalidir (K.40). Suniftaki sorun davranmislarin nedenleri sinifin diizeninden,
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yapisindan, sinifin i¢ ve dis paydaslar: arasindaki iliskilerden kaynaklanmaktadir. Biz 63retmenlerin dncelikle
bu sorun davramslarin nedenlerini kavrayip ¢oziim iiretmesi gerekmektedir(K.47). Olumlu smif ortamimn
temel kosulu davrams diizenlemeleri ile saglamir. Olumlu simf ortaminda Gnemli bir disiplin sorunu

yasanmaz(K.81).

Cizim 3



Ayni katillmar yukarida verilen gorseli ile ilgili goriislerini sOyle agiklamistir: Davranis diizenlemeleri;
fiziksel ortam, zaman yénetimi, 63retimin diizenlenmesi, simif ici iliskiler ve iletisim etkinlikleri ile dogrudan

ilgilidir (Cizim 3; K.81).

Uclincii sirada 6nemli goriilen “zaman yoénetimi” boyutuna katilimcilar dgretimde zamanin etkin
kullanimina dikkat ¢ekmislerdir. Bir dgretmen her seyden énce kendisine ayrilan zamani verimli ve uygun
sekilde degerlendirmeyi bilmelidir. Bu sayede simif yonetiminin diger boyutlarimi zaman yonetimi sayesinde

etkin kullanacaktir (K. 1).

Ayni katilima ¢izdigi gorseli ile ilgili bu agiklamay1 yapmaktadir: Karikatiirde anlatildig: iizere, 6gretmen
yapaca$ etkinligin siiresini kosullara uygun olarak tasarlammstir. Boylelikle zamani dogru kullanarak verimli ve

etkin bir ders islemesi olanaklidir(Cizim 4; K.1.) Swmif ici egitsel siireclerin planlanmasimda zaman analizine
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dnem verilmelidir(K.28). Sinif yonetiminde en onemli boyut zaman yonetimidir. Diger boyutlart ne kadar iyi

uygularsak uygulayalim zamani verimli kullanmazsak 6gretimin tam verimli olma ihtimali yoktur(K.77)
Cizim 4
Dordiincii sirada onemli goriillen “plan program etkinlikleri” boyutu katilimcilarca 6grenme ve

Ogretme kapsaminda degerlendirilmektedir. Bir swnifta plan program etkinlikleri o simifin diizenini

saglamaktadir(K.14).
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Ayni katilima ¢izdigi gorseli ile ilgili goriiglerini soyle aciklamustir: Etkinlikler sinif ile Ggretmen
arasinda baglar1 saglar (Cizim5; K.14). Bir 6grenme ve Ogretme siireci i¢in bu boyutun onemi

katilimcilarin su goriisleri ile ifade edilmektedir.
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Cizim 5

Plan program etkinlikleri, dersi nasil ve mne sekilde hangi kazamumlar: elde etmeye yonelik islenen
etkinliklerdir(K.2). Simifa plan program yapilmadan girildigi zaman diger dort boyut da olumsuz etkilenir(K.9).
Etkili bir 6gretme — 63renme siirecinde plan program etkinlikleri oldukca dnem arz etmektedir. Oncelikli olarak

plan program etkinliklerinin yapilmas: ders siiresince ne yapilacagini, nasil bir yol izlenecegini belirler (K.42).

Katilimcilar “smif ortaminin fiziksel diizeni” boyutunu en son sirada (5. sira) dnemli gormiislerdir. Bu
boyutun sinifin bir yasam alan1 olmasindan dolay1 onemsendigi soylenebilir. Sinif yonetimi etkinlikleri
ile etkili bir simif ortami olusturmak icin oncelikle simifin fiziksel diizeni énemlidir. Ciinkii etkili olmayan,

ogrencilerin derse ve etkinliklere ilgisini gosteremeyecegi sinmif ortamuinda etkinlik yapmamn hicbir yarar:
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yoktur(K.49).
Cizim 6
Ayni katilimar yukarida verilen gorseli ile ilgili goriislerini soyle aciklamistir: Sinifin cok kalabalik

olmasindan dolay: etkinlikler icin yeterli hareket alani yoktur (Cizim 6;K.49).

Katilimcailar ayrica, olumlu smif ortaminin diizenlenmesinin diger boyutlara etkisine vurgu
yapmaktadirlar: Smnifin  fiziksel durumu ..... ortamin ozellikleri, dersin islenmesi, iletisimin saglanmasi icin
temeldir. Ciinkii fiziksel ortam olusturularak, plan program, suif ici iletisim, zaman yénetimi saglandiktan
sonra istenen davranis olusturulabilir(K.6). Stnif ortaminin fiziksel diizeninin olmadigr durumda diger boyutlar
da gecerliligini kaybeder. Oncelikle stmf ortamimin fiziksel olarak diizeni saglanmali ki 6grenci dikkatini
ogrenmeye odaklayabilsin(K.47). Swmif ortamumn fiziksel diizeninde gerekli uygunluk saglandiginda istenilen
diger faktorler rahatlikla yapilabilir ve istenilen sonuca basarii bir sekilde ulasilabilir. Etkili bir sinif ortami
olusturmak, simif ortamina hakim olmakla iliskilidir(K.54). Bence etkili bir simif ortam olusturmak icin oncelikle
sif ortamumn  fiziksel diizeni onemlidir. Ciinkii Oncelikle mekdmn goriiniigiiniin insanda olumlu his
uyandirdigim diisiiniiyorum(K.65). Katihmeilar siuf ortaminin fiziksel diizeninin olumsuzlugu olarak

genelde kalabalik siniflari isaret etmektedirler. Bu durumu cizdikleri gorsele de yansitmislardir.
Tartisma ve Sonug

Bu calismanin temel amaci, 6gretmen adaylariin sinf ortaminin degiskenleri arasinda yer
alan sinf yoOnetiminin boyutlarini, etkili simif ortamini ne sekilde anlamlandirdiklarini ortaya
koymaktir. Etkili sinif ortamina iliskin formasyon 6grencilerinin algilarinin belirlenmesine yonelik
gerceklestirilen bu c¢alismayla adaylarin ileride yonetecekleri smif ortaminin siireglerine iligskin
farkindaliklarini ¢izimle ortaya koyarak etkili bir sinif ortami olusturmada etkililiklerinin artirilmasi

amaglanmaktadir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin boyutlara iliskin goriislerinin su

hususlar agisindan anlamli oldugu sdylenebilir.

Bu calismanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin etkili iletisim becerileriyle diger smif yonetim
boyutlariin etkinliklerine de katki saglayacak bir iliskiler diizeninin kurulmasimin geregini ortaya
koymaktadir. Belli kurallar cercevesinde bir dizi etkinliklerden olusan smif yonetimi, smifin
paydaslarinin ¢ok boyutlu iligkilerin yonetimini zorunlu kilmaktadir. Karsiliklilik igeren iliskiler,
nasil olacagi, ne oldugu 6nceden belirlenmis bazi kural ve ilkelere dayali olarak istendik davranislara
dontigebilir (Ugurlu, 2016). Eger smifta 6gretmen-0grenci; 0grenci-6grenci iliskileri etkili iletisim
becerileri ile ¢ift yonlii gerceklesiyorsa bu durum olumlu bir egitim 6gretim ortaminin olugmasina

katki saglar.
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Sinif igi iligkileri ve iletisimi en énemli boyut olarak goren 6gretmen adaylari egitsel amaglara
ulagabilmek igin sinif yonetiminin temelinin iletisime dayandigina vurgu yapmaktadirlar. lyi bir siruf
yonetiminin temelinin iletisime dayandigi, olumlu bir 6grenme cevresi olusturmada, etkin ve kalici
O0grenmenin gerceklesmesinde, etkili iletisim becerilerinin 6neminin tartisilmasinin anlamsiz oldugu

kabul gormektedir( Aydin 2011; Celik 2012).

Egitim ortamina olumlu bir sinif ikliminin olusturulmas: ve sorun davranislarin yonetimi
acisindan bakildiginda “davranis diizenlemesi” boyutu katilimcilarca, ikinci sirada en Onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilar bu boyutun diger boyutlarla iliskisinin 6nemine

deginmislerdir.

Etkili simif yonetiminde, ge¢mis (derse hazirlik), simdi (0grenme- 6gretme uygulamasi) ve
gelecek (degerlendirme siireci) zaman dilimlerine biitiinsel bakildiginda “zaman y&netimi” boyutu 6ne
¢ikmaktadir. Katilimcilar, tiglincii sirada 6nemli gordiikleri bu boyutun diger boyutlarla da iliskisine

vurgu yapmuslardir.

Smif yoOnetimine Ogretimin yonetimi agisindan bakildiginda, plan program etkinlikleri o6ne
cakmaktadair. Ogretimin planli programli etkinlik olduguna vurgu yapan katilimcilar, “plan program
etkinlikleri” boyutunu 6nem sirasinda dérdiincii siraya koymuslardir. Sinif yonetiminde 6gretimin
planlanmasi, kaynaklarin saglanmasi, siireclerin belirlenmesi, 6grenci katiimini saglayarak
davranislarin diizenlenmesi ve 6gretimin degerlendirilmesi gibi etkinlikler plan program etkinlikleri
kapsaminda diisiiniilmektedir. Iyi planlanmig amaca uygun gergeklestirilmis simf yonetimi boyutlart
etkinlikleri sinif yonetimi sorunlarini ¢6zmede de etkili olacaktir. Ciinkii 6gretimin yonetimi, 6gretim
etkinliklerinin iyi planlanmasi, ortamin iyi diizenlenmesi, zamanin etkin kullanilmasi ve istenmeyen
davranislarin 6nlenmesinin etkin bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir

(Celik 2012; Tok 2015).

Egitim ortamina fiziksel degiskenler agisindan bakan katilimcilar “sinif ortaminin fiziksel
diizeni” boyutunu en son sirada onemli gormiislerdir. Katihimeilar, sinifin etkili iligkiler ve iletisim
ortami olmasi, 0grenme igin uyarici ve cesitlenmis Ozellik gostermesi bakimindan 6nemine vurgu
yapmaktadirlar. Kuskusuz, smif ortamin degiskenleri sinifta gerceklesen biitiin siiregler ve simifin i¢
paydaslari iizerinde etkilidir. Ogretmen ve &grencinin yasam alani ve egitim 6gretim etkinliklerinin

gerceklestigi sinif ortami, fiziksel diizen bakiminda egitime destek veya engel olur ( Basar 2003).

Smif yonetimi kapsaminda yapilan arastirmalar ve katilimcilarin goriisleri agisindan bakildiginda
biitiin boyutlarin Snem siralari arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durumun, smif
yonetiminin kavram, olgu ve sistem ozelliginin kapsaminda diisiiniildiigiinde agikca goriildiigii ve

aragtirmanin en Onemli sonucu oldugu sodylenebilir. Calismanin egitim fakiiltesi &gretmenlik



programlarindaki 6grencilerle tekrarlanmasi sinif yonetimi boyutlarinin 6gretmenlik alanlarina gore

ortaya konmasi bakimindan 6nemlidir.
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Caricature Expression of the Teacher Candidates’ Perceptions on the Aspects of Classroom

Management

The special areas where the purpose-oriented learning is carried out in the schools which are
constructed as the teaching environment are the classrooms. In these particular areas where group
teaching is carried out and multidimensional relationships are experienced, it is necessary to create
and manage a learning environment for an effective education that will support the teaching and lead
the student to success. Classroom management activities, which are among the variables of an
effective classroom environment, are designed in relation to the physical layout of the classroom
environment, time management, planning-programming activities, relationship and communication

arrangements, and behavioral arrangements.

Different opinions of the teachers on which aspect of the classroom environment is more
important is a perception related with the influence of the vocational trainings of the teachers. When
individual differences and acquired experiences are taken into account, it is necessary to state that the
perceptions change from individual to individual. This change also influences and shapes the learning
process of the individual. Because in the process of communication, individuals may prefer to express
themselves by drawing as well as by speaking and writing. Drawing is another form of
communication that gives information about how the individual can correctly tell others about their

proposals regarding the solution of the problem.

It is thought that this study, aiming to determine the perceptions of the effective classroom
environment, can contribute to the educators and researchers to form different learning experiences
for the participants to raise their awareness of the teaching process. In this context, the main aim of the
study is to detect the perceptions of the pedagogical formation students regarding the aspects of an
effective classroom management. Accordingly, the aim is to reveal which classroom management
aspect do the teacher candidates find the most important in creating an effective classroom

environment by the classroom management activities using a caricature expression.

The sample group of the study, which is designed in line with the qualitative research
approach and conducted in phenomenological pattern, consists of 89 volunteering teacher candidates
who participated in Pedagogical Formation Training Certificate Program in Kirikkale University
Faculty of Education. The data was obtained through a semi-structured survey form consisting of two
parts in which the participants have to evaluate the aspects of classroom management and put them in
order of importance and express the most important aspect they find by drawing a caricature. The
participants” drawings were examined in terms of their common characteristics, the drawings of the

participants and the written explanations made on the drawings were utilized accordingly. As a result
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of the analysis of the obtained drawings, examples from the drawings which represent the most
important five dimensions and are found interesting compared to the other drawings by the
researcher were selected and presented in the findings section. In addition, during the course of the
study, no examples of guidance were given to the participants, no inculcations were made, a
confidence-based communication was established and it was emphasized that the participants were
free to reflect only their own thoughts. The order of importance of the most important aspects of the
classroom management activities by the teacher candidates and the caricature expressions which

reflect their thoughts related to this matter comprise the main sources of the data in this study.

Evaluating the findings, 58.4% (n=52) of the participants ranked the “relationship and
communication” aspect in the first place with the highest ratio. Relationship and communication aspect in
the top rank was followed by the physical arrangement of the classroom environment (£:17; 19.1%),
planning-programming activities (f:14; 15.7%), behavioral requlation (f:4; 4.5%), time management (£:2; 2.2%),
respectively. More than half of the participants (n=52) see the “relationship and communication” as the
most important aspect. In general, participants ranked the behavioral aspects in the second place with
the second highest ratio (f: 29; 32.6%). Time management was ranked in the third place (f:31; 34.8%) and
planning-programming activities was ranked in the fourth place (f:18; 20.2%). Almost half of the
participants (f:40; 44.7%) placed the physical arrangement of the classroom environment in the fifth (and

the last) place.

The results of this study reveal the necessity of the establishment of a relationship
arrangement, with the effective communication skills of teacher candidates, that will contribute to the
effectiveness of and other classroom management aspects. Classroom management, which consists of
a series of activities in the framework of certain rules, requires the management of multidimensional
relationships of classroom participants. Teacher candidates who see intra-classroom relationships and
communication as the most important aspect emphasize that the classroom management is based on
communication in order to reach educational goals. Evaluating the formation of a positive classroom
climate and the management of problematic behaviors in the educational environment, the aspect of
“behavioral regulation” is seen as the second most important aspect. However, the participants have
emphasized the importance of this aspect in relation to other aspects. In the effective classroom
management, the “time management” aspect comes to the fore when the past (preparation for the
lesson), now (learning-teaching practice) and future (evaluation process) time sections were evaluated
with a holistic approach. Participants also emphasized the relation of this aspect, which is regarded as
the third most important, in relation to other aspects. When we evaluate classroom management from
the teaching management point of view, planning-programming activities become prominent.

Emphasizing that teaching is a planned-programmed activity, participants place the “planning-



231

programming activities” in the fourth place in terms of importance. Evaluating the education
environment from the physical variables point of view, participants ranked the “physical arrangement of
the classroom environment” in the fifth and the last place. Participants emphasize the importance of the
classroom as being the environment of effective relationships and communication, and having

stimulating and diversified characteristics for learning.

Evaluating from the perspectives of the studies on classroom management and the opinions
of the participants, it is seen that there is a significant relation between the order of importance of all
the aspects. Evaluating in terms of of concepts, phenomena and system properties of classroom
management, it can be said that this inference is obvious and it is the most important outcome of this

study.



