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Bu ¢aligma, tarih d6gretmen adaylarimin okul disi tarih dgretimine yonelik algilar1 ve bu
alg1 tizerinde sosyal zekanim etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Caligmanin amacina
uygun olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okul Dis1 Tarih Ogretimi Algi Olcegi
(ODTOAOQ) ve Silvera, Martinussen ve Dahl (2001) tarafindan gelistirilen, Dogan ve
Cetin (2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Tromso Sosyal Zeka Olgegi (TSZO), 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin 3 farkli iiniversitesinde 6grenim goéren 223 tarih
Ogretmen adayma uygulanmigtir. Tarih 6gretmen adaylarinin okul digi tarih Ggretimi
algilar ile sosyal zeka diizeyleri arasindaki iliski yol analizi ile incelenmis ve sosyal
zekanin, okul dis1 tarih 6gretimine yonelik alginin anlamli ve 6nemli bir yordayicist
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte O0gretmen adaylarmin algilar1 farkl
degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet ve akademik not ortalamasinin, okul dist
tarih Ogretimine yonelik algi ve sosyal zekd tlizerinde farklilik olusturmadigi, fakat
O0grenim gorillen {iiniversiteye gore katilimcilarin sosyal zekdlarmin farklilagtigi
goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okul dis1 egitim, tarih 6gretimi, sosyal zeka, yol analizi.

Examination of the Relationship Between Outdoor
History Teaching and Social Intelligence through Path
Analysis

ABSTRACT
This study aimed at revealing preservice history teachers’ perceptions of outdoor history
teaching and the impact of social intelligence on these perceptions. The data were
collected from 223 preservice history teachers from three different universities in Turkey
using Outdoor History Teaching Perceptions Scale (OHTPS), which was developed by the
author, and Tromso Social Intelligence Scale, which was developed by Silvera,
Martinussen and Dahl (2001) and adapted into Turkish by Dogan and Cetin (2009). The
relationship between preservice history teachers’ perceptions of outdoor history teaching
and social intelligence was investigated through a path analysis. This analysis showed that
social intelligence was a significant predictor of outdoor history teaching. Moreover,
when participants’ perceptions were examined in terms of some variables, it was observed
that gender and GPA didn’t yield a significant difference in perceptions of outdoor history

' Yrd. Dog¢. Dr. Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, e-posta:
fatih.yazici@gop.edu.tr
2 Yrd. Dog. Dr. Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, e-posta:
tercan_y@hotmail.com



734 Okul Dist Tarih Ogretimi ve Sosyal Zekd... F. Yazici, T. Yildirum

teaching and social intelligence. However, it was determined that participants’ social
intelligence significantly differed in terms of the university they studied at.
Keywords: Outdoor learning, history education, social intelligence, path analysis.

GIRiS

Son donemlerde sinif igi etkinlikleri merkeze alan egitim anlayislar1 degisime
ugramis, nitelikli bir 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasinda olduk¢a 6nem
kazanmigtir. Sinif diginda yapilan her tiirlii etkinlik, 6grencilerin 6grenmesini ve
gelisimini destekledigi yoniindeki kanitlar, bu durumu desteklemektedir (Kitson,
Hushands & Steward, 2011). Ulkemizde 2005 yili itibariyle uygulamaya konan
yapilandirmaci (olusturmaci) yaklasimin, dogast geregi 6grenci merkezli yontem
ve teknikleri 6ncelemesi, 6gretim siirecinin bir kismini okul disina itmistir.

Genel olarak okul dis1 egitim olarak adlandirilan, sinif duvarlar1 disinda yapilan
her tiirli egitimsel faaliyetler hakkinda, alan yazinda birgok tanimlama
mevcuttur (Karademir, 2013). Ornegin Ford (1986), egitim faaliyetlerinin okul
bahgesinde, okulun yakin cevresinde veya diginda, O&gretim programinin
belirledigi hedeflere ulasildigi takdirde yapilabilecegini ifade eder. Bu ¢ergevede
okul dis1 egitim, genel olarak miifredati zenginlestirilmek ve daha nitelikli bir
O0grenme-6gretme ortami hazirlamak i¢in sinif disinda yapilan tiim etkinliklerdir.
Bu etkinliklerin biitiin duyulara hitap etmesi ve doga ile toplum arasindaki
iliskiye odaklanmasi, 6gretim faaliyetleri i¢in 6nemli bir avantajdir (Ford, 1986;
Lappin, 1997). Salmi (1983) okul dist egitimi, Ogretim programinin digina
¢tkmadan okul siiresi boyunca, okul yapisi disindaki alanlarin ve kurumlarin
kullanildig1 6gretim sekli olarak goriir. Bamberger ve Tal (2007) ise okul dist
egitimin, yerel kaynaklara dayali olarak bireysel Ogrenme deneyimlerini
gelistiren, 6gretmen ve dgrenci arasinda belli bir hiyerarsiye dayanmayan egitim
tiirii oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenme siirecini genisleten bir yaklasim olan okul dis1 egitimin en &nemli
amaglarindan biri, okul miifredatinin, simif diginda dogrudan goézlemler ve
yasantilar yoluyla uygulanmasidir. Bununla, sinmif i¢inde oldukga teorik kalan ve
herhangi bir yasantitya dayanmayan konularm, kisisel deneyimler araciligiyla
Ogretilmesi  amaglanmaktadir. Bodylece ogrencilerin  mevcut bilgilerini
i¢sellestirmeleri ve yasantiya doniistiirmeleri miimkiin hale gelir (Hoodless,
2008; Smith, 2010). Okul dis1 egitim, Ogrencilerin kendi c¢evrelerini
arastirmalari, kesfetmeleri ve anlamalar i¢in kullanilabilecek tiim kaynaklar
kapsamaktadir (Altin ve Demirtag, 2014). Burada ortam degisikligi nedeniyle
O0grenme yasantilari olumlu olarak etkilenmektedir (Demirel, 2008). Zira
Ogrencileri siniftan ¢ikardiginizda, yakin c¢evresine dair gézlem yapma, gesitli
¢ikarimlarda bulunma ve karar verme gibi bir takim becerilerin gelisimi
saglanacaktir (Hoodless, 2008; Kitson, Husbands & Steward, 2011).

Kisinin iginde bulundugu diinyay: taniyarak yasadigi ¢evreye karsi olumlu tutum
ve davranig gelistirmesi amacini tagiyan okul dis1 egitim, ilk olarak g¢evre ile
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ilgili olarak diisiiniilmiis, ancak zamanla alternatif egitim yollarindan biri olarak
degerlendirilmeye baslanmistir. Oyle ki matematik, jeoloji, iletisim, tarih, sosyal
bilgiler, politik bilimler gibi bir¢ok disiplin tarafindan ragbet gérmektedir
(Safran ve Ata, 1998; Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013).

Okul Dis1 Tarih Ogretimi

Miizeler, tarihsel alan ve mekanlar, sehitlikler, sozlii ve yerel tarih galismalari,
tarihsel filmler, edebi tiriinler gibi okul digindaki tarihsel {irtinlerin ve yerlerin
kullanilmasiyla  yapilan 6gretim, okul dist tarih  Ogretimi  olarak
adlandirilmaktadir. Burada tarihsel ¢evreden ve kaynaklardan azami olarak
faydalanilarak, yazili olmayan kanitlarla 6grenciyi bulusturmak amaglanmaktadir
(Safran, 2006). Bu ifadelerden de anlasilacag: iizere okul dis1 tarih Ggretimi,
tarihsel alan/tarihsel cevre gezileri, miize egitimi, yerel tarih ve sozlii tarih
Ogretimi gibi, birbiriyle yakindan iligkili kavramlar iizerine sekillenmektedir.

Tarihsel alan/cevre okul dig1 tarih 6gretiminin en dnemli kavramlarindan biri
olup, gecmisin izlerini tastyan, tarihi degeri olan binalar, yollar, kalintilar,
harabeler gibi oOgrencilerin tarihsel anlayis diizeylerini gelistirmek icin
erigilebilen somut unsurlan ifade etmektedir (Hoodless, 2008; Smith, 2010).
Tarihsel alan/gevreye yonelik 6zellikle ziyaret temelli etkinlikler 6grencilerin
tarihsel 6grenmelerine derinlik ve genislik katmaktadir. Boylece dgrencilere tarih
disiplininin tadini ¢ikarma ve pargalari biitiin ile birlestirme imkan: sunmaktadir
(Snelson, 2011). Alan inceleme gezilerinin yapildig: tarihi alanlarin, ge¢gmiste 6n
plana ¢ikan ve giiniimiizde de dnemini siirdiiren kisi ve olaylara taniklik etmesi
gerekmektedir. Boylece 6grenci, gegmiste yasayan insanlarla empati kurabilir,
mekan: algilama, analiz ve sentez yapma, karsilagtirma, mevcut delilleri
degerlendirme, problem ¢ozme, farkliliklara saygi gibi bircok beceriyi
gelistirebilir (Dilek, 2002; Culha Ozbas, 2015; Hoodless, 2008). Ustelik ziyaret
edilecek tarihsel alanlar muhtesem veya egzotik yerler olmak zorunda degildir.
Zira ogrencilerin yasadigi c¢evrede diizenli olarak yanindan gectigi yerlerin
olmas1 daha da etkili olabilmektedir (Smith, 2010). Boylece 6grenci gilinliik
yasantist ile tarih arasinda iligski kurma firsat1 elde edebilir.

Miize egitimi Ogrencilere eglenerek Ogrenme olanagi sunma potansiyeli
sebebiyle, okul dis1 tarih 6gretimi baglaminda kullanilabilecek bir alan olarak
yaygin kabul gormektedir (Yorulmaz, 2016). Miize egitiminden beklenen,
informal bir 6grenme ortamindan ziyade, 6gretim programinin bir tamamlayicisi
olarak ogrenci basarisim artirmasidir (Ata, 2002; Foreman-Pecka & Travers,
2013). Miize temelli O6grenme etkinlikleri, Ogrencilerin kanit anlayigini
zenginlestirmede ve ge¢misle ilgili fikirler iiretmede bir¢ok imkan sunmaktadir
(Kitson, Husbands & Steward, 2011). Ayn1 zamanda miize ziyaretleri yoluyla
ogrenciler g¢evrelerindeki tarihi ve kiiltiirel eserlerin degerinin farkina varma,
farkli kiiltlirleri tanima ve hosgoriilii olma gibi beceriler kazanirlar. Boylece
gegmise ait farkli yorumlarla karsilasan oOgrencilerde, elestirel diisiinme
becerileri gelisir (Marcus, 2007; Sheppard, 2001). Tim bunlarin
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gerceklesebilmesi iginse 6gretmenler tarafindan miizedeki 6grenme ortamlarinin
oldukga iyi planlamasi ve yonetilmesi gerekmektedir (Ata, 2002)

Yerel tarih ogretimi, okul dis1 tarih 6gretiminin bir diger unsurudur. Bir bolgede
bulunan miize ya da tarihsel yapilarin, ulusal tarihin bir pargast olmakla birlikte
ayni zamanda o bolgenin yerel tarihine de kaynaklik ettikleri géz Oniinde
bulunduruldugunda, okul dis1 tarih 6gretimini olusturan kavramlarin birbiriyle ne
kadar i¢ ice olduklar1 daha iyi anlasilabilir. Bir yerin ge¢misten giiniimiize
tarihsel gelisimini yansitan izler olarak tanimlanan yerel tarih {izerinde yapilan
¢alismalardan, okul disi tarih 6gretiminde de yararlanilmaktadir. Bu galigmalarin
genel amacit Ogrencilerin yakin g¢evrelerinde bulunan tarihi eserlerin farkinda
olmalarin1 saglamaktir. Yerel tarih; mimari eserler, arkeolojik kalintilar gibi
yukarida belirtilen tarihsel alanlarin yani sira g¢esitli resimler, graviirler, arsiv
kayitlar1 gibi oldukc¢a genis bir ¢ergeve sunmaktadir. Geleneksel tarih derslerinde
ogrencilerin, kendilerine aktarilan genis kapsamli tarihsel anlatilar ile i¢inde
yasadig1 cevre arasinda bag kurmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu gibi
durumlarda iyi planlandigi ve miifredatla uyumlu oldugu takdirde yerel tarih
calismalar1 cikis yolu olabilmektedir (Yesilbursa, 2015). Ogrencinin iginde
yasadig1 cevreyle ilgili yerel tarih ¢aligmalart hem tarihsel anlami kesfetmede
zengin firsatlar sunar hem de en isteksiz dgrencileri bile motive edebilir (Kitson,
Husbands & Steward, 2011; Ding¢ ve Uztemur, 2017).

Tarihsel alan gezileri, miize egitimi ve yerel tarih ¢aligmalarinin yani sira okul
dist 6grenme yontemlerinden biri de sozli tarihtir. SozIu tarih, tarih dersinde
ogrenci katilimini artirmak ve tarihi konularin daha iyi kavranmasini saglamak
i¢in tasarlanan bir siire¢ olup (Gang, 2007), yasayan tarihi aktorlerden elde
edilen verilerin islenmesi ile ortaya ¢ikmaktadir (Kabapinar, 2014, 2015). Sozli
tarih kapsaminda, tarihsel degeri olan bilgiler verecegi diisiiniilen kisilerle
goriismeler yapilmasi s6z konusudur. Sozlii tarih gegmige ait verileri elde etmek
icin bir tarih yazimi sekli oldugu gibi tarih Ogretiminde bir ydntem olarak
kullanilmaktadir (Dogan, 2015). Bu yontem interaktif bir 6grenme ortami
meydana getirerek, 6gretmen ve 6grenci arasindaki hiyerarsik yapiy1 degistirir ve
ogrenci daha aktif hale getirir. Ogrenciler dogrudan dogruya kaynak kisiden elde
edilen verilerin organize edilmesi sonucu bir nevi tarih yazmaktadirlar. Ozellikle
Ogretmen rehberliginde tasarlanan sozli tarih projeleri, yerel ve ulusal tarihin
kolektif bilgisine katkida bulunur. Ogrenciler, tarihin 6ziinde, arkadaslarinimn,
tanidiklarinin ve akrabalarinin hayatlarin1 dogrudan etkileyen olaylarin ortak
hatiralar1 oldugunu dgrenirler (Gang, 2007). Ozellikle grup g¢alismalariyla
yapilan etkinlikler sonucunda birgok 6grenme becerisi gelisir (Akgali ve Aslan,
2012). Genelde yerel tarih kapsaminda degerlendirilen sozlii tarih ¢alismalarinin,
Ogrenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunuyor olmasi, tarih egitimi
acisindan Onemini artirmaktadir. Bu tiir ¢aligmalarla 6grencilerde elestirel
diistinme, bizzat tarihi yagayanlarla empati kurma, gozlem yapma, veri toplama,
analiz ve sentez gibi bir¢ok becerinin kazanilmasi saglanabilmektedir (Akgall,
2007; Kiipiig, 2014).
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Tiirkiye’de Okul Dis1 Tarih Ogretiminin Gelisimi

Tiirkiye’deki okul disi1 tarih 6gretimi 6zelinde yapilan uygulamalara bakildiginda
ilk olarak miize egitiminin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Oyle ki miizelerin egitim
amaciyla kullanilmak istenmesi, II. Mesrutiyet doneminde popiilerlik
kazanmugtir. Bu konuda Sati Bey, Muallim Cevdet, Ismayil Hakki gibi
egitimciler Avrupa’daki gibi miizelerin halk egitiminde kullanilmas1 gerektigi ile
alan gezileri, tarihl yapilara ziyaret konusu {iizerinde durmusglardir. Bu tiir
tartigmalar neticesinde miize egitimi ve tarihi alan gezileri miifredata girmistir.
Ornegin 1913 tarihli Ibtidai miifredat programinda yer alan Muhtasar Tarih-i
Osmani dersinde Ogretmenden, yeri geldik¢e Ogrencilerini eski Osmanli
eserlerini gezmeye gotiirmesi istenmektedir (Alaca, 2016; Ata, 2002; Sanal,
2016).

1928 harf devrimi sonrasinda Faik Resit Unat, baz1 derslerini okul bahgesinde ve
Bakanlik Okul Miizesi, Etnografya ve Hisar miizeleri gibi cesitli mekanlarda
gerceklestirmis, tarih ve cografya derslerinde inceleme gezisi yaptirmigtir (Ata,
2009). 1932-1951 arasindaki Halkevlerinde tarih egitimi kapsaminda diizenlenen
konferanslar, tarihi mekanlara ve cesitli miizelere yapilan geziler, tarihi konulu
sergiler ile tarihsel icerikli piyesler; okul dis1t Ogretimi baglaminda
degerlendirilebilir. Yerel tarih ¢caligmalar1 kapsaminda da ayni dénemde tarihsel
alan incelemeleri yapilmaktadir. Ornegin 1933 yilindan itibaren Balikesir
Halkevi’nde yakin cevreye tarihi geziler diizenlenmis, Kuvay1 Milliye tarihi ve
Balikesir’in milli miicadeledeki yeri {izerine bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Benzer
sekilde Afyon ve Bolu gibi bir¢ok halkevinde tarih eserleri ve tarihi sehir
harabelerini arastirmak ve incelemek igin tarih gezileri diizenlenmistir.
Halkevlerinde okul tarih programlart ile miizelerin biitlinlestirildigi
goriilmektedir (Ata, 2002; Yildirim, 2016).

1943 Maarif Surasi’nda somut diisiinme asamasinda olan gocuklara tarihin
ogretilmesinde miizelerin ve antik esyalarin kullanilmasinin 6nemi giindeme
almmustir. 1943 ve 1945 tarihli Tebligler Dergisi ile 1949 Ortaokul Programu ve
1958 Tlkokul Programi’nda tarih derslerinde yeri geldik¢e yakin ¢evrede bulunan
tarihl eserlere dikkat ¢ekilmesi, miizelerden faydalanilmasi ve bdylece
ogrencilere yerel tarihin etkili olarak 6gretilmesi istenmektedir. Burada yakin
cevrede bulunan onemli tarihi eserlere (heykeller, anitlar, tarihi yapilar, surlar,
kaleler, harabeler gibi..) geziler diizenlemesi oOnerilmektedir. Ozellikle
Ogretmenler, tarihi bir olayin gectigi yerde 6grencilerine, 0 olay ile ilgili tarih
eserlerini gostermeli ve inceletmelidir. Tarihi sahsiyetlerden bahsedilirken de
ayni tutum izlenmelidir. Okul dis1 tarih &gretimiyle ilgili mevcut talimatlar
giinlimiize kadar gelmis ve bazen aynen bazen de kismen bugiine uyarlanarak
aktarilmis gortinmektedir (Ata, 2002). Giincel tarih 6gretim programlarinda
miize gezileri, tarihsel alan gezileri, yerel tarih g¢alismalari ve sozlii tarih
etkinliklerinin yani sira, teknolojik gelismelere paralel olarak sanal gezilerin de
okul dis1 tarih 6gretimi baglaminda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (MEB, 2007;
MEB, 2011a; MEB, 2011b; MEB, 2012a; MEB, 2012b).
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Okul Dis1 Tarih Ogretimi ve Sosyal Zeka

Tarih 6gretmenlerinin en énemli sorumluluklarindan biri 6grencilerini, tarihin bir
ders kitab1 veya sinifla sinirli olmadigina ve tarihsel siireglerin miizeler, galeriler
ve tarihsel mekanlarla iliskili olduguna ikna etmektir (Smith, 2010). Sinifin
disinda da tarih 6gretilebileceginin farkinda olunmasi, nitelikli bir 6gretim siireci
icin iyi bir planlama ve yonetim gerektirmektedir. Tiim 6grenim siireclerinde
oldugu gibi smf diginda da 6grenme hedeflerine dikkat edilmesini, aym
zamanda Ogrencilerin farkli ortamlarda nasil 6greneceginin bilinmesi gerekir.
Bunun yaninda farkli 6grenme tiirlerini destekleyecek iyi bir organizasyon
bilgisine de ihtiya¢ vardir (Kitson, Hushands & Steward, 2011). Biitiin bunlar
tarih 6gretmenlerinin, okul dis1 tarih &gretimini etkili ve verimli bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in bazi becerilere sahip olmalar1 gerektigi anlamina
gelmektedir.

Okul dist etkinlikleri planlama asamasinda &grenci, veli, okul idaresi, diger
Ogretmenler ve ulagim imkanlar1 gibi farkli paydaslarin isbirligine ihtiyag
duyulmasi, biitin bu kisi ve kurumlar arasinda organizasyonu saglamasi
beklenen 6gretmenin sosyal iligkilerdeki etkililigini 6nemli kilmaktadir. Bununla
birlikte uygulama asamasinda tarih 6gretmeninin, okul duvarlarinin disinda bir
takim lideri olarak davranmasi, etkinliklerin amacina ulasmasi i¢in de liderlik
ettigi 6grenci grubunun 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir. Biitiin bunlar okul
dis1 tarih Ogretiminin, uygulanabilirliginde tarih &gretmeninin sahip olmasi
gereken sosyal becerilere ya da daha genel bir tanimlamayla sosyal zekaya isaret
etmektedir.

Sosyal zeka kavrami ilk kez 1920°de Thorndike’in zekayi; sosyal, mekanik ve
soyut zekd seklindeki kategorilere ayirmasiyla kullanilmaya baslanmistir
(Dogan, Totan ve Sapmaz, 2009). Thorndike, olusturdugu bu kategori icerisinde
sosyal zekayr; insanlart anlama ve idare etme, insan iligkilerinde ustaca
davranma yetenegi olarak tanimlamistir. Thorndike’ten sonra onun yaptigi
tanimlamay1 temel alan calismalarin sayisinda bir artis gozlemlenmektedir
(Dogan, 2006). Bunlar arasinda en bilineni Gardner’in egitim diinyasinda yaygin
kabul goren c¢oklu zekad kuramidir. Gardner (1999), olusturdugu kuramin temel
kategorilerinden biri olan sosyal/kisileraras1 zekayi, bir kisinin bagkalarinin
niyetlerini, motivasyonlarmi ve arzularin1 anlama ve dolayisiyla bagkalariyla
etkili bir sekilde c¢alisabilme kapasitesi olarak tanmimlar. Gardner’in bu
tanimlamasina paralel olarak Albrecht (2006) ise sosyal zekay: temel bir insan
kavrayist -bir ¢esit stratejik sosyal farkindalik- ve onlarla basarili bir sekilde
etkilesim kurmak i¢in gerekli olsn bir dizi becerinin bilesimi olarak karakterize
eder. Bir bagka deyisle sosyal zeka, bagkalar ile iyi geginme ve onlarin Sizinle
isbirligi yapmalarini saglama yetenegidir.

Biitiin bu tanimlamalardan da anlasilacag iizere sosyal zekd ya da artik bu
kavramlarin yerine kullanilmaya baslayan sosyal yeterlik ve sosyal beceri gibi
kavramlar (Dogan ve Cetin, 2009), karsisindaki 6grenci grubunun bireysel
ozelliklerini bilmek durumunda olan 6gretmen icin, temel yeterlikler arasindadir
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(Albrecht, 2006). Ogretmenin yeterliklerinin farkinda olmas, etkili bir 6gretim
i¢in gerekli olan anlama, yonetme, sorunlari ¢6zme ve durumun gerektigi sekilde
davranabilme becerileri de yine sosyal zekyla ilgilidir (Akman ve imamoglu-
Akman, 2017). Bununla birlikte okul dis1 etkinlikler gibi farkl kisi ve sosyal
gruplarin uyumunu gerektiren, dgretmenin liderlik 6zelliginin 6n plana ¢iktigt
egitsel siireclerde 6gretmenin sosyal yeterlikleri cok daha 6nem kazanmaktadir.
Tirkiye’de alan yazin incelendiginde okul dist tarih Ogretimi kapsaminda
degerlendirebilecek yerel tarih (Akgali, 2007, 2013; Arslan, 2015; Oran, 2013;
Orten, 2008; Ozdemir, 2016), sozlii tarih (Dogan, 2015; Incegiil, 2010;
Kabapinar, 2014, 2015; Kaplan, 2005; Kaya, 2013; Kiipiig, 2014; Sari, 2006,
2007), tarihsel ¢evrenin kullanimi ve alan gezileri (Culha, 2006, 2015;
Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Ding ve Uztemur, 2017; Simsek, 2015),
miize egitimi (Akmehmet, 2008; Ata, 2002, 2015; Ding ve Uztemur, 2017,
Turan, 2015; Yesilbursa, 2006), gibi alanlarin yani sira 6grencilerin tarihi ve
kiiltiirel eserler hakkindaki farkindalik diizeylerine iliskin (Aktin, Karakug ve
Saglam, 2013; Ding, Erdil ve Kege, 2011) bir¢ok caligmaya rastlanilmaktadir.
Ancak okul dis1 tarih 6gretimine doniik 6gretmen ve 6gretmen adayr goriislerini
iceren yalmzca bir adet calismaya ulasilmaktadir (Akgali, 2015). Bununla
birlikte sosyal zekaya iligskin ise Tirkge literatiirde simirli sayida ¢aligma
bulunmaktadir (Akman ve 1mam0g1u-Akman, 2017; Dogan, 2006; Dogan ve
Cetin,2009; Dogan, Totan, ve Sapmaz, 2009).

Bu galigmanin amaci; tarih 6gretmen adaylarinin okul digi tarih 6gretimine
yonelik algilart ile sosyal zeka diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.
Ogretmenlerin/égretmen adaylarinin okul dis1 tarih 6gretimine yonelik algilarini
6l¢mede kullanilabilecek bir 6lgme araci bulunmamasi sebebiyle, okul dis1 tarih
Ogretimine yonelik algiy;; farkindalik, bilgi ve yeterlik boyutlaryla
degerlendiren bir 6lgegin gelistirilmesi de bu c¢alismanin amaglari arasinda yer
almaktadir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Tarih O6gretmen adaylarimin okul dis1 tarih 6gretimi algilar1 ile sosyal zeka
arasindaki iligkiyi inceleyen bu ¢alisma, iliskisel tarama modelinde korelasyonel
bir arastirmadir. Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha c¢ok degisken
arasindaki iligkinin, herhangi bir bicimde bu degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi arastirmalardir. Korelasyonel arastirmalarin, degiskenler arasindaki
iligkilerin agiga ¢ikarilmasi ve bu iliskilerle ilgili daha iist diizey arastirmalarin
yapilmasi igin gerekli ipuglarini saglayan 6nemli arastirmalar olduklar: ifade
edebilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2010).

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin 3
farkli tniversitesinde pedagojik formasyon egitimi goérmekte olan 223 tarih
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O0gretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcilarin demografik &zellikleri Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablol. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f % Akademik Ortalama  f %
Kadm 135 61 30-53 1 1
Erkek 87 39 54-63 4 2
Universite 64-74 75 34
A (Biiyiiksehir) 50 23 75-86 114 52
B (Tasra) 105 47 87-100 25 11
C (Tasra) 68 30

Tablo 1°de goriildiigli iizere katilimcilarin 135’1 kadin (%61), 87’si erkektir
(%39). Katilimcilarin egitim gordiikleri {i¢ farkli {iniversite etik gerekgelerle A
(biiyliksehir), B (tasra) ve C (tasra) seklinde kodlanmistir. Katilimcilardan 50°si
(%23) A, 105’1 (%47) B ve 68’1 (%30) B seklinde kodlanan iiniversitelerde
pedagojik formasyon egitimi gormektedir. 100’liik sisteme gore not ortalamalari
itibariyle katilimcilarin 1°1 30-53, 4’{i 54-63, 75’1 64-74, 114’4 75-86 ve 25’1 87-
100 araliginda akademik ortalamaya sahiptir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu, Okul Dig1 Tarih
Ogretimi Algis1 Olgegi (ODTOAQO) ve Tromso Sosyal Zeka Olgegi (TSZO)
kullanilmistir. Demografik bilgi formu tarih 6gretmen adaylarinin cinsiyet,
mezun olunan/devam edilen Universite ve akademik ortalamasi gibi kisisel
bilgilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmustir.

Okul Disi Tarih Ogretimi Algist Olcegi: Tarih &gretmenlerinin/dgretmen
adaylarmin okul dis1 tarih 6gretimi ile ilgili algilarimi 6lgmeyi amaglayan
ODTOAO, arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesi
asamasinda ilgili literatiirden yararlanilarak madde havuzu olusturulmusg; tarih
Ogretimi, sosyal bilgiler 6gretimi, egitimde dlgme ve degerlendirme gibi farkli
alanlardan akademisyenlerin uzman goriisleri alinarak 50 maddelik havuza son
sekli verilmigtir. 5°1i likert tipinde gelistirilen Olgegin cevap secenekleri
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

ODTOAO’niin yap1 gegerligini belirleyebilmek icin dncelikle aciklayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan ilk analizlerde yap1 gegerligini kargilamayan
maddeler, madde havuzundan g¢ikarilmig ve 21 maddelik bir yapiya ulagilmistir.
Verilerin AFA’ya uygunlugu i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett testi
kullanilmigtir. KMO degeri .95 ve Barlett testi ise anlamli bulunmustur (%2 (210)
= 3054.77; p < .01). AFA sonuglarima gore 6lgegin 3 faktorde agikladigi toplam
varyans oran1 % 65°tir. Olcek maddelerine iliskin faktor yiikleri ise Tablo 2’de
yer almaktadir.
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Tablo 2. AFA’ya Gére ODTOAQ 'de Yer Alan Maddelerin Faktér Yiikleri

Madde Faktorler
g
2 3
= £ 3
i 38 O
£ @ 3
1. Okul disi tarih Ogretimi, Ogrencilerin aragtirma becerilerini 792 729
gelistirebilir.
2. Okul dig1 tarih dgretimi, tarih derslerine ilgiyi arttirir, ,850 ,803
3. Okul dist tarih 6gretimi, tarihin egitiminin 6nemli bir pargasidir. 795 ,622
4. Okul dis1 tarih gretimi, 6grencilere elestirel bir bakig agisi 742 618
kazandirabilir.
5. Okul disi tarih ogretimi, ogrenciler igin keyifli bir 6grenme 818 762
deneyimi sunar. ' '
6. Okul dis1 tarih 6gretimi, 6grencilerin tarihe kargi duyarhliklarmi 786 698
arttirir.
7. Tarih 6gretim programlarinda okul dis1 aktivitelere daha ¢ok yer 757 642
verilmelidir.
8. Okul dis1 etkinliklerle, tarihsel bilgi ¢ok daha kalici hale gelir. 804 741
9. Bulundugum sehirdeki tarihsel yapilar hakkinda bilgi sahibiyim. 688 651
10.Bulundugum sehirdeki tarihsel bélgeler hakkinda bilgi 689 656
sahibiyim.
11.Bulundugum sehirdeki miizeler hakkinda bilgi sahibiyim. ,668 620
12.Bulundugum sehirdeki yakin tarihe tamklik etmis Kisiler 650 465
hakkinda bilgi sahibiyim.
13.Bulundugum sehrin yerel tarihi hakkinda bilgi sahibiyim. ,707 ,580
14.Bulundugum sehrin yerel tarihinin, tarih derslerinin hangi 773 634
konulari ile iligkili oldugunu bilirim.
15.Bulundugum sehirdeki miizelerde yer alan eserlerin, tarih 690 587
derslerinin hangi konulart ile iliskili oldugunu bilirim.
16.Bulundugum ilin tarihi yerlerine yapilacak bir geziyi 669 606
planlayabilirim.
17.Tarih dersleri ile iligkili olarak bulundugum ilde miize gezisi 763 717
diizenleyebilirim.
18. Tarihsel ¢evreye yapilacak bir gezi esnasinda, gerekli etkinlikleri 754 727
uygulayabilirim.
19.Tarihsel g¢evreye yapilacak bir gezi ile dgrencileri tarih 622 656
ogretimine karst motive edebilirim.
20.Tarih programmna gore belirledigim herhangi bir konuda (aile
tarihi, Kore Gazileri, Kurtulus Tarihi vb.) 6grencilere sozli tarih 997,499
arastirma yapmasina olanak saglayabilirim.
21.Bulundugum ilin yerel tarihi ile ilgili gesitli etkinlikler 644 635

diizenleyebilirim.
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Tablo 2’de goriildiigii lizere dlgegin faktor yikleri; birinci faktorde .755-.850,
ikinci faktdrde .650-.773 ve {iglincii faktorde .597-.763 arasinda degismektedir.
AFA sonucunda ortaya ¢ikan 3 faktorlii yapida, kuramsal temelden hareketle
birinci faktor “Farkindalik™, ikinci faktor “Bilgi”, ii¢iincii faktor ise “Yeterlik”
olarak adlandirilmistir. AFA sonrasinda yapilan dogrulayici faktér analizinde
(DFA) ise ki-kare degeri anlamli bulunmugtur (3> = 416.25, df = 184, p = .00,
y¥/df = 2.26). Gozlenen degiskenlere iliskin faktdr yiikleri ise Sekil 1’de
sunulmustur.

Sekil 1. ODTOAO 'ye Iliskin Path Diyagrami ve Faktor Yiikleri

Sekil 1°de goriildiigii iizere DFA sonucunda ODTOAO’niin faktdr yiikleri
Farkindalik boyutunda .75-88, Bilgi boyutunda .50-.82 ve Yeterlik boyutunda
.53-.83 arasinda degigsmektedir. Bununla birlikte diger uyum iyiligi indeksleri ise
su sekildedir: RMSEA = .075, GFI = .85, CFI = .98, NFI =96, RFI = .96, AGFI
= .81, IFI = .98 ve NNFI = .97. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
birinci faktor i¢in .94, ikinci faktor i¢in .87 ve lgiincii faktor i¢in .88 olarak
hesaplanmistir. ODTOAO niin tamamu icin bu deger .94 tiir.

0.

0.

=
=1

0.

0.57 537

Chi-3quare=41€.25, df=164, F-value=0.00000, BMSEA=0.075
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Caligmada kullanilan bir diger veri toplama araci Silvera, Martinussen ve Dahl
(2001) tarafindan gelistirilen, Dogan ve Cetin (2009) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Tromso Sosyal Zeka Olgegi’dir (TSZO). Olgek, sosyal zeka diizeyini
ortaya koymak {izere hazirlanmig 21 maddelik kendini tanimlama (self-report)
tiiriinde bir aractir. TSZO sosyal zekay:; sosyal bilgi, sosyal beceri ve sosyal
farkindalik olmak {izere {i¢ ayr1 alanda Slgmektedir. Sosyal bilgi siireci; insan
iligkilerine yonelik olarak sozlii ya da sozsiiz mesajlar1 anlama, empati
kurabilme, a¢ik mesajlarin 6tesinde gizli mesajlar1 da okuyabilme becerilerini
ifade etmektedir. Sosyal beceri; etkin dinleme, atilgan davranista bulunma, bir
iligkiyi baglatma, siirdiirme ve sonlandirma gibi temel iletisim becerilerini ifade
eden dlgek boyutudur. Sosyal farkindalik boyutunda ise ortama, yere ve zamana
uygun olarak etkili bir sekilde davranma becerisi 6l¢iilmektedir. TSZO niin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik kat sayilart Dogan ve Cetin (2009) tarafindan yapilan
calismada Sosyal Bilgi Siireci i¢in .77, Sosyal Beceriler ic¢in .84, Sosyal
Farkindalik i¢in .67 ve olgegin tamami icin .83 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada ise i¢ tutarlilik katsayilari ayni sirayla .84, .71, .86 ve .86 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 20 ve LISREL 8.71 paket programlari ile
analiz edilmistir. Okul dis1 tarih 6gretimi ve sosyal zekd degiskenleri arasindaki
iliskiyi belirleyebilmek amaciyla yol analizi ve Pearson korelasyon analizi
yontemlerinden yararlanilmistir.  Arastirma  gergevesinde tarih  Ggretmen
adaylarinin alan bilgisine yonelik yeterlik algilarinin ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Sosyal zekd ve okul dis1 tarih Ggretimi algilarmin
cinsiyet, not ortalamast ve Ogrenim goriilen programin bulundugu sehir
degiskenlerine gore farklilagsma durumu i¢in 6ncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmis, bu amagla yapilan Levene testi sonuglarinin
normal dagilim varsayimini karsilamas: sebebiyle ilgili degiskenler icin
parametrik testlerden t-testi kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu bsliimiinde éncelikle ODTOAO ve TSZO’ye iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmustir. Bununla birlikte dlgek toplam puanlar
ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla Pearson korelasyon
analizi kullanilmig ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. ODTOAO ve TSZO Toplam Puanlari ve Alt Boyutlar Arasindaki
Korelasyon, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyut X Ss 2 3 4 5 6 7 8
ODTOAO

1. Farkindalik 4,09 ,842 ,476** 649+ 863+ ,388* 368+ 115 ,375**
2. Bilgi 3,57 747 ,662%  812** 465+ 278+ -001 ,317**
3. Yeterlik 3,71 ,808 884+ 392++  380* -001 ,322**
4. Toplam 3,81 ,683 A84x+  403* 053  ,400%*

TSZO
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5.Sos. Bil. Siir. 3,68 ,681 458+ 165* | 716**
6. Sos. Bec. 3,40 ,731 ,398** | 786**
7.Sos. Fark. 3,18 ,865 137+
8. Toplam 3,43 562

*p<.05

**p<.01

Tablo 3 incelendiginde arastirmada kullanilan her iki 6l¢ege ve bu dlgeklerin alt
boyutlarina iligkin ortalama degerlerin, 5’1i likert 6lgeginin orta noktasi olan
3’ten bilyiik oldugu anlagilmaktadir. ODTOAO toplam puanmi {izerinden
hesaplanan ortalama deger 3,81 iken TSZO ortalama puam 3,43 seviyesindedir.
ODTOAGO alt boyutlar itibariyle en yiiksek ortalama degere sahip boyut 4,09 ile
okul dis1 tarih &gretimine iliskin “Farkindalik” boyutundadir. TSZO alt
boyutlarina iliskin en yiiksek ortalama deger ise 3,58 ile Sosyal Bilgi Siireci’ne
aittir.  Olgek toplam puanlari ve alt boyutlari arasindaki iliskiye bakildiginda ise
hem ODTOAO’niin hem de TSZO’niin alt boyutlar ile p<.01 diizeyinde ve
pozitif yonde korelasyon icinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
ODTOAO’niin ve 3 alt boyutunun, TSZO toplam puani, Sosyal Bilgi Siireci ve
Sosyal Beceriler alt boyutlart ile p<.01 diizeyinde pozitif korelasyon i¢inde
oldugu anlasilmaktadir.

Tarih Ogretmen adaylarimin  kendilerine iligkin  sosyal zekd diizeyi
tanimlamalarinin okul dig1 tarih &gretimine yonelik yonelik algilarini nasil
etkiledigini incelemek i¢in LISREL 8.71 programi SIMPLIS komut diliyle
kullanilarak ve maximum likelyhood metodundan yararlanilarak yol analizi
yapilmis ve Sekil 2’°de gosterilen yapisal model test edilmistir. Model uyumunu
smnamak amaciyla ki-kare (y%?), ¥*/sd, GFI, CFI, NFI, RFI, IFI ve RMSEA uyum
indekslerinden yararlanilmigtir. Analiz sonuglarinda ki-kare degerinin anlamli
(* = 1954.32, df = 805, p = .00, ¥*/df = 2.43), uyum indekslerinin ise RMSEA =
.080, CFI = .96, NFI =94, RFI = .94, GFI = .70, IFI = .96 ve NNFI = .96
seklinde olmast modelin veri setine iyi uyum sagladigini gostermistir. Bu
degerler arasinda yer alan GFI'nin .85’in altinda olmasi, 6rneklem biiyiikliigiiyle
iligkili oldugu diisliniilmektedir (Erkorkmaz ve ark., 2013). Nitekim diger uyum
indekslerinin  kabul edilebilir degerlerin iizerinde olmasi bu durumu
dogrulamaktadir. Gozlenen degiskenler incelendiginde ise elde edilen sonucun,
iligkilerin biiyiikligii ve yonii agisindan arastirma sorusuna yeterince cevap
verdigi goriilmiistiir. Standartlastirilmis yol katsayilarini igeren model Sekil 2°de
gosterilmistir.
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Chi-Square=1554.32, df=B805, P-value=0.00000, BM3EA=0.0B0

Sekil 2. Standartlagtiriimis Yol Katsayilarini Iceren Yol Modeli

Olusturulan modelde parametre tahminleri incelendiginde, okul dis1 tarih
ogretimine yonelik farkindaligin Sosyal Bilgi Siireci (f = .24), Sosyal Beceriler
(B = .33) ve Sosyal Farkindalik (B = .19) ile anlaml iligki i¢inde oldugu ve bu
degiskenlerin okul digi tarih 6gretimine yonelik farkindalik varyansinin %50’sini
acikladigr goriilmektedir. Bununla birlikte okul dig1 tarih 6gretimine yonelik
bilgi diizeyinin Sosyal Bilgi Siireci (B = .27), Sosyal Beceriler (B = .24) ve
Sosyal Farkindalik (f = .25) ile anlamli iliski i¢inde oldugu ve bu degiskenlerin
okul dig1 tarih dgretimine yonelik bilgi diizeyi varyansinin %49’unu agikladigi
belirlenmistir. Ayni sekilde okul dis1 tarih 6gretimine yonelik yeterlik algisinin,
Sosyal Bilgi Siireci (B = .81), Sosyal Beceriler (B = -.33) ve Sosyal Farkindalik
(P = .42) ile anlaml iliski i¢inde oldugu ve bu degiskenlerin okul disi tarih
ogretimine yonelik bilgi diizeyi varyansinin %85’ini agiklamaktadir.

Tarih 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerinin, okul dis1 tarih 6gretimi algilar1 ve
kendilerine dair sosyal zekd tanimlamalar1 iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla iliskisiz orneklem -t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina iliskin
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Tarih Ogretmen Adaylarimin Okul Disi Tarih Ogretimi Algilart ve
Sosyal Zekd Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Boyutlar Cinsiyet n X t p

Sd
Kadin 135 32,55

ODTO Farkindalik ot g2% 300, 220 -408 684
ODTOAO Bilgi Iéflfef gggg 056 955
ODTOAQ Yeterlik Iéf‘lféﬁ ggég 276 783
ODTOAO Toplam Iéf‘lf;;‘ ;g;g 304 761
Sosyal Bilgi Siireci Ié:fé; gg:gg -,454 ,650
Sosyal Beceriler Iérﬁl rkl gggg -,457 ,648
Sosyal Farkindalik Iéffgﬁ gi?g 1,010 313
TSZO Toplam Iéf‘f;ﬁ ;gg% 143 887

Tablo 4’te goriildiigi iizere tarih 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, hem 6lgek
toplam puanlar1 hem de alt boyutlar1 iizerinde p<.05 diizeyinde anlamli bir
farklilagma meydana  getirmemistir.  Katilimeilarin =~ 6grenim  gordiigi
iiniversitenin okul dis1 tarih 6gretimi algilart ve kendilerine dair sosyal zeka
tanimlamalar1 {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla, 6ncelikle veri toplama
aracinin uygulandigi tiniversiteler, biiyliksehir ve tasra olmak iizere kategorik
hale getirilmis ve olusturulan bu iki kategori arasindaki farklilagma durumu igin
iligkisiz 6rneklem -t testi yapilmistir. Analiz sonuglarmna iligkin bulgular Tablo
5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Tarih Ogretmen Adaylarmin Okul Disi Tarih Ogretimi Algilart ve
Sosyal Zekd Diizeylerinin Ogrenim Gériilen Universiteye Gére Farklilasma
Durumu

Boyutlar Universite n X sd t p
- Biiyliksehir 50 33,63

ODTO Farkindalik Tasra 173 3248 221 1,061 ,290
L Biiyiiksehir 25,64

ODTOAO Bilgi Tasra 24.84 ,954 341
o . Biiyiiksehir 22,91

ODTOAO Yeterlik Tasra 22,07 1,073 ,284
. Biiyliksehir 82,17

ODTOAO Toplam Tasra 79,39 1,210 ,228

Sosyal Bilgi Siireci Biiyiiksehir 30,22 1,189 ,236
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Tagra 29,18
Sosyal Beceriler Ezgriksehir 58;? ,669 ,504
Sosyal Farkindalik ?:sryzksehir giﬁ 4170 ,000*
TSZO Toplam ?:sryzksehir ;gg‘i’ 2909  ,004*
*p<.05

Tablo 5’te goriildiigii iizere tarih 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
{iniversite degiskeni, ODTOAO toplam puani ve alt boyutlar1 iizerinde anlaml
bir farklilagma meydana getirmemistir. Fakat TSZO’ye iliskin bulgular
incelendiginde 6grenim goriilen {iniversitenin, dlgegin Sosyal Farkindalik alt
boyutu ve 6lgek toplam puani lizerinde anlamli bir farklilik meydana getirdigi
goriilmektedir. Buna gore biiyiiksehirde Ogrenim goren tarih Ggretmen
adaylarinin sosyal farkindaliklart ve lgek toplam puani itibariyle kendilerinin
sosyal zekalarina dair tanimlamalar1 daha yiiksektir. Tarih 6gretmen adaylarinin
akademik not otalamalarinin, okul dis1 tarih gretimi algilart ve kendilerine dair
sosyal zekad tanimlamalar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla iliskisiz
Orneklem -t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina iligkin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Tarih Ogretmen Adaylarimin Okul Disi Tarih Ogretimi Algilar: ve
Sosyal Zekad Diizeylerinin Akademik Basarilarina Gore Farklilasma Durumu

Boyutlar (l\)lgialamam X Sd t p
ODTOAO 74 ve alt1 . 80 32,69 217 173 863
Farkindalik 75 velizeri 139 32,85 ' ’

ODTOAO Bilgi Tave 3lzt::n gggi 108 914
ODTOAO Yeterlik ;‘5‘ XZ th;n gg:g? 1,014 312
ODTOAO Toplam ;‘5‘ ve 3';“ ?gg% 220 836
Sosyal Bilgi Siireci ;‘5‘ ve 3';“ ggg; 485 614
Sosyal Beceriler ;‘; XZ let::ri ggég -817 415
Sosyal Farkindalk 14V th;n 35‘3‘5 033 974
TSZO Toplam ;‘5‘ Zz th;n ;ggg -059 953

Tablo 6’da goriildiigi lizere tarih Ogretmen adaylarinin akademik not
ortalamalari, hem &lgek toplam puanlart hem de alt boyutlar iizerinde p<.05
diizeyinde anlamli bir farklilagsma meydana getirmemistir.



748 Okul Dist Tarih Ogretimi ve Sosyal Zekd... F. Yazici, T. Yildirum

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, dgretmenlerin/dgretmen adaylarinin okul dist tarih 6gretimi ile
ilgili algilarin1 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir lgme aracinin
gelistirilmesi ve bu dlgek araciligiyla okul disi tarih 6gretimi algisi ile sosyal
zekd arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Gelistirilen 6lgme
aracinin  gegerlik ve giivenirligine iligkin veriler incelendiginde; AFA
sonuglarina gore 21 madde ve 3 faktdrden olusan yapinin, toplam varyans
oranmnin % 65’ini agikladigi, faktor yiiklerinin .597-850 arasinda degistigi
gorilmektedir. DFA sonuglarma gore ki-kare degeri anlamli bulunmus (y? =
416.25, df = 184, p = .00, ¢*/df = 2.26), RMSEA = .075, GFI = .85, CFI = .98,
NFI =96, RFI = .96, AGFI = .81, IFI = .98 ve NNFI = .97 seklindeki uyum
indeksleri elde edilmistir. ODTOAQO niin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ise
94°tiir. Biitiin bu degerler ilgili literatiirle karsilastirildiginda ODTOAO niin,
Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarinin okul dist tarih 6gretimine iligkin
algilarin1 dlgmede gegerli ve giivenilir bir Slgme aracit oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2008; Hair ve ark. 2016; Kline, 2011; Simsek, 2007; Tavsancil,
2006).

Arastirmanin sosyal zekdya iliskin sonuglar1 degerlendirildiginde, cinsiyetin
sosyal zekaya dair anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Nitekim bu
sonug, sosyal zeka ile ilgili gerek Tirkiye 6l¢eginde gerekse uluslararasi alanda
yapilan galismalarla uyum gostermektedir (Akman ve Imamoglu-Akman, 2017;
Dogan, 2006; Dogan, Totan ve Sapmaz, 2009; Silvera, Martinussen & Dahl,
2001). Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin akademik basarilar1 da sosyal
zekd diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu durum,
literatiirde yaygin kabul goren, zekénin farkl tiir ve boyutlari oldugu yoniindeki
aragtirma verileriyle uyum gostermektedir (Gardner, 1999). Bununla birlikte
biiyiiksehirde Ogrenim goren katilimcilarin sosyal zekd diizeyleri, tasra
iiniversitelerinde  6grenim goéren katilimcilara goére daha  yiiksektir.
Biiyliksehirlerde yasamlarini siirdiirenlerin, daha kiiclik yerlesim birimlerinde
yasayanlara gore sosyal becerilerinin gelismis olmasi, ilgili literatiirii destekler
niteliktedir (Cetinkaya-Y1ldiz ve Toprak, 2016). Tarih 6gretmen adaylarinin okul
dis1 tarih 6gretimine iligkin algilar bir biitlin olarak incelendiginde ise cinsiyet,
akademik bagar1 ya da 6grenim goriilen iiniversite gibi degiskenlerin bu algi
iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadig goriilmektedir. Bu durum, okul dis1
tarih 0gretimi konusunda O6gretmen/dgretmen adaylarinin algilarinin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in, ilgili alanda yapilacak nicel ¢aligmalarda farkli
degiskenlerin etkisinin de incelenmesi gerektigi anlamina gelmektedir.

Tarih 6gretmen adaylarimin okul dis1 tarih 6gretimi algilart ile sosyal zeka
diizeyleri arasindaki iligskiye bakildiginda, yol analizi sonuglar itibariyle sosyal
zekanin okul dig1 tarih 6gretimine yonelik farkindalik varyansinin %50’sini, bilgi
diizeyine iliskin toplam varyansin %49’unu, yeterlik algisina iliskin toplam
varyansin ise %85’ini agikladig1 goriilmektedir. Bu durum sosyal zekanin okul



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Say: 2, Agustos 2017 749

dis1 tarih &gretimine yonelik alginin anlamli bir yordayicist oldugu anlamina
gelmektedir. Tlgili literatiirde yer alan kuramsal bilgiler de, okul disi tarih
Ogretimi ile sosyal zeka arasindaki iliskiye isaret etmektedir.

Caligmanin giris boliimiinde de belirtildigi iizere okul dis1 tarih Ggretimi,
ogrenciler, veliler, okul idaresi ve kurumda calisan diger Ogretmenlerin
isbirligini gerektiren ¢ok degiskenli bir siiregtir (Snelson, 2011). Akcali’nin
(2015) yaptig1 calismada da simif digt tarih 6gretimi icin planlama ve
organizasyon becerilerine ihtiyag oldugu ortaya konulmustur. Bu durum, okul
dis1 tarih Ogretiminden yararlanan Ogretmenlerin, faaliyetleri sirasinda
karsilagtiklar1 karmasik yapiyr uyum igerisinde koordine edebilmesi i¢in sosyal
becerilere ihtiyaci oldugu anlamina gelmektedir. Nitekim Silberman ve
Hansburg (2000), sosyal becerileri yiiksek insanlarin kisilerarasi ¢atismalari
¢ozme ve bir takim iiyesi olarak ¢aligma kapasitelerinin yiiksek olduguna vurgu
yapmaktadir.

Tarih derslerinde, okul duvarlarinin disinda yapilacak 6grenme etkinlikleri,
onceden tahmin edilmesi gii¢ birgok durumu da beraberinde getirmektedir. Tarih
Ogretmenlerinin 6ngodriisiiniin her zaman miimkiin olmadig1 bu gibi durumlarin
iistesinden gelebilmesi i¢in alan ve pedagoji bilgisinin yaninda birtakim sosyal
becerilere de ihtiyaci vardir. Ciinkii okul dis1 tarih dgretimi, egitsel bir etkinlik
oldugu kadar sosyal bir etkinliktir ve bu siiregte 6gretmenin bir takim lideri
olarak hareket etmesi gerekir (Snelson, 2011). Dong, Koper ve Collago’nun
(2008) da belirttigi gibi problem ¢6zme ve liderlik yetenekleri, bununla birlikte
anlama, yonetme, durumun gerektirdigi sekilde davranma ve karmasik sosyal
durumlara yaratict ¢ézlimler getirme, sosyal zekénin birer {irliniidiir (Akman ve
Imamoglu-Akman, 2017; Silberman ve Hansburg, 2000). Bununla birlikte okul
dist  tarih  Ogretiminin, birgok egitsel c¢ikti  oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu etkinliklerden Ogrencilerin verimli bir bi¢imde
yararlanabilmeleri igin, tarih Ogretmenlerinin etkinliklerini 6grencilerinin
bireysel Ozelliklerine gore yapilandirmalart gerekir (Hoodless, 2008; Kitson,
Hubands ve Steward, 2001). Tarih 6gretmeninin karsisindaki 6grenci grubunu
tam anlamiyla taniyabilmesi ve kendisinden beklenilenleri fark edebilmesi,
sosyal farkindaliginin yiiksek olmasi ile iligkilidir (Dogan ve Cetin, 2009).

Aragtirma sonuglar1 ve ilgili literatiir bir arada degerlendirildiginde, okul dis1
tarih 6gretimi ile sosyal zeka arasinda hem teorik hem de pratik bir iliski
bulunmaktadir. Bununla birlikte sosyal zekanin, genel anlamiyla &gretmen
yeterliklerinin de 6nemli bir pargasi oldugu gz Oniinde bulunduruldugunda,
Ogretmen adaylarinin sosyal becerilerini gelistirmeyi amaglayan etkinliklere,
Ogretmen yetistirme programlarinda daha sik yer verilmesi, Ogretmen
niteliklerinin arttirtlmast i¢in 6nemli oldugu kadar, tarih Ogretimine 0zgi
yontemlerin uygulanabilirligi i¢in de dnemlidir.
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SUMMARY

Introduction

Recently, educational approaches centering in-class activities have underwent a
change, and outdoor activities became more of an issue in designing a quality
teaching-learning process. Evidences showing that any outdoor activity
facilitates the learning and development of students support this recent change
(Kitson, Husbands and Steward, 2011). The constructivism based curriculums
being implemented since 2005 required use of student-centered techniques and
methods, changed in-class activities dramatically, and proposed a number of
outdoor activities in accordance with the very nature of constructivism.

With regards to history education, outdoor history teaching is conducted by
making use of museums, historical fields and spaces, verbal and local historical
studies, historical movies, and literary works. It aims at providing students with
unwritten evidences by benefiting from historical environment and resources.
These kinds of activities will enrich teaching-learning process (Safran, 2006). As
can be understood, outdoor history education is built on interrelated concepts
such as historical field/environment trips, museum education, and teaching of
local and verbal history.

History teachers need some skills in order to implement outdoor activities
effectively and efficiently. During the planning phase, teachers need to contact
with students, parents, management, other teachers, etc. and they are expected to
establish the interaction among different organizations. These factors draws
attention to social skills. Additionally, the practice phase requires teachers to
behave as a team leader and know about the characteristics of students. All of
these aspects indicate the importance of social intelligence in outdoor history
teaching. This study aims at investigating the relationship between preservice
history teachers’ perceptions of outdoor history teaching and their social
intelligence. By this way, the theoretical relationships will be tested.

Method

This study used relational screening design. The participants were composed of
223 preservice history teachers studying in three different universities during
2016-2017 academic year. Demographic information form, Outdoor History
Teaching Perceptions Scale, which was developed by the author, and Tromso
Social Intelligence Scale, which was developed by Silvera, Martinussen and
Dahl (2001) and adapted into Turkish by Dogan and Cetin (2009) were used for
collecting data.

Findings

When the model parameters were examined, it was observed that awareness of
outdoor history teaching was significantly associated with Social Knowledge
Process (B = .24), Social Skills (B = .33) and Social Awareness (B = .19). These
variables explained 50% of the variance in outdoor history teaching awareness.
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Additionally, outdoor history teaching knowledge level was associated with
Social Knowledge Process (B = .27), Social Skills (B = .24), and Social
Awareness (f = .25). These variables explained 49% of the variance in level of
knowledge about outdoor history teaching. Similarly, competency of outdoor
history teaching was associated with Social Knowledge Process ( = .81), Social
Skills (B = -.33) and Social Awareness (B = .42). These variables explained 85%
of the variance in competency of outdoor history teaching.

According to t-test results, preservice teachers’ scores obtained from both the
whole scale and the subscales didn’t differ significantly in terms of gender and
GPA. Moreover, the participants’ scores obtained from OHTPS and its subscales
didn’t differ in terms of their university, while their scores obtained from TSIS
and its Social Awareness subscale different significantly in terms of their
university. Accordingly, participants studying at large cities had higher social
awareness and conception of their intelligence.

Conclusion and Discussion

The results showed that social intelligence was a significant predictor of
perceptions of outdoor history teaching. This result can be explained by a
number of skills related to social intelligence required to conduct outdoor
activities, which are comprehension, management, behaving according to
circumstance, finding out creative solutions to complex social problems,
resolution of conflicts and acting as a team member (Akman and Imamoglu-
Akman, 2017; Dogan and Cetin, 2009; Dong, Koper and Collago; 2008;
Silberman and Hansburg, 2000).

When the results related to social intelligence were assessed, it was observed that
gender and academic achievement didn’t yield a significant difference in social
intelligence. This result is consistent with both national and international
literature (Akman and Imamoglu-Akman, 2017; Dogan, 2006; Dogan, Totan,
and Sapmaz, 2009; Silvera, Martinussen & Dahl, 2001). Moreover, the
participants studying at in large cities had higher levels of social intelligence
compared to their counterparts in rural universities. Having higher social skills in
large cities is supported by the literature (Cetinkaya-Yildiz and Toprak, 2016).
When the preservice history teachers’ perceptions of outdoor history teaching
were examined, it was observed that their perceptions didn’t differ significantly
in terms of gender, academic achievement, and university. This situation
suggests the involvement of other variables in the quantitative studies examining
the teachers’/preservice teachers’ perceptions of outdoor history teaching.



