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Bu ¢alismanin amaci, ortaokul &grencilerinin ¢evre kavramina iliskin sahip olduklari
algilar1 ve bu algilara kazandirdigi anlami metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarmaktir.
Calismaya, Kilis sehir merkezinde bulunan bir ortaokulda 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda
O0grenim goren 54 6grenci katilmistir. Caligma, nitel arastirma desenlerinden olgubilimi
(fenomenoloji) desenine gore yiiriitiilmiistir. Ogrencilerin “Cevre ... gibidir/benzer;
¢linkii ...” climlesini tamamlamasi ile arastirmanin verileri elde edilmistir. Bu formda yer
alan ilk boslukta “cevre” kavramui ile ilgili bir benzetim yapmalari, ikinci boslukta ise bu
benzetmenin nedenini agiklamalari istenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin ¢evre kavramina iligkin olarak
toplam 25 metafor ortaya koydugu belirlenmistir. Bu metaforlara gdre ogrencilerin
“cevre” kavramma iligkin sahip olduklar1 algilar1 sekiz farkli kategori altinda
gruplandirlmistir. Ogrencilerin az sayida metafor iiretmeleri 6grencilerin cevreye yonelik
sezgisel algilarinin zayif ve yetersiz oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Cevre, metafor, ortaokul dgrencileri, gevre algisi, fen egitimi

Middle School Students’ Intuitive Perceptions Related
to Concept of the Environment: A Metaphor Analysis

ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the perceptions of middle school students related to
concept of the environment by using metaphors. This study was performed with 54 5th-
8th grade students at a middle school in Kilis city center. Phenomenological design was
used in this study. Students were asked to complete sentences like “Environment is like ...
because ...” in order to reveal their comprehension about environment. They were asked
to fill the first blank with a metaphor related to “environment” and explain the reason of
this metaphor in the second blank. Data were analyzed by content analysis technique.
According to the results, students created 25 metaphors related to environment. According
to these metaphors, perceptions of middle school students related to “environment” were
grouped under eight categories. Also a small number of metaphors show that students'
intuitive perceptions related to concept of the environment are weak and inadequate.
Keywords: Environment, metaphor, middle school students, environmental perception,
science education
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GiRiS

Cevre, canliligin var olusuyla birlikte var olmakla birlikte ¢evre kavraminin
insanligin glindemine girmesi ¢ok eski zamanlara dayanmamaktadir. Cevre
olgusunun, sanayi devrimiyle birlikte bir sorun olarak ortaya ¢ikmasi ile birlikte
¢ok boyutlu ve karmasik iligkileri i¢eren bir kavram oldugu anlagilmaya
baglamistir (Torunoglu, 2013). Gékmen (2011) gevre kavramini farkli bir bakis
acistyla ele alarak; canlilarin hayatlar: siiresince etkilesim icinde bulunduklari,
sosyal, fiziksel, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerini siirdiirdiikleri ortam olarak ifade
etmektedir. Cevre kavrami; glinlimiizde dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin
bir biitiinii olarak ele alinmaktadir (Tirkiye Cevre Vakfi (TCV), 2001). Cevre
kavrami canli ve cansiz her tiirlii ortam ile birlikte tiim iligkileri kapsamaktadir.
Bu da insanin yagaminda ¢evre kavraminin goéz ardi edilemez varligini ve
Onemini ortaya koymaktadir. Cevre kavraminin giliniimiizdeki anlamiyla
kullanilmaya baslanmasi, yirminci yilizyilin ikinci yarsindan sonraki doneme
uzanmaktadir.

Son yillarda egitimciler, insanlarin ¢evre bilinglerinin artirilmas1 konusunda
cevre egitimi kavramini siklikla dile getirmektedirler. Dogan (1997)’a gore
egitimciler cevre egitiminin amacini; bireylerin ¢evreye iliskin konularda
duyarlilik kazanmasi, ¢evreye karsi bilingli davranarak cevreyle etkilesiminde
elestirel bir bakis acist gelistirmesi ve ileriki nesillere saglikli ve temiz bir ¢evre
birakilmasinin saglanmasi olarak ifade etmektedir. Bu agidan egitim kurumlari,
bireyin herhangi bir konuda biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerinin en
etkili sekilde gergeklestirildigi yerlerdir (Topkaya, 2016a).

Gelecek nesillerin daha saglikli ve temiz bir ¢evrede yasamalarini saglamak igin
cevreye duyarh bireyler yetistirmek giiniimiizde hem devlet politikasi hem de
egitim politikast geregi olarak 6nemli bir 6ncelik haline gelmistir (Sahin, Cerrah,
Saka ve Sahin, 2004). Bu amacin gerceklesebilmesi igin bireylerin, g¢evre
konusunda iizerlerine diisen sorumluluklarin  bilincine  ulastirilmalari
gerekmektedir. Bu da ancak etkin ve siirdiiriilebilir bir ¢evre egitimi planlamasi
ile miimkiin olabilir. Bu planlamada; egitim programi, okullar, dgretmenler,
aileler ve Ogrenciler c¢evre egitimi olgusunun Onemli birer paydast
konumundadirlar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarinin olusmasi
ancak iyi bir c¢evre egitimiyle olur. Burada g¢evre ile ilgili olumlu tutum ve
davraniglarin  olusturulmasinda  Oncelikle Ogretmenlere biliyilkk goérevler
diismektedir (Atasoy, 2006).

Gilintimiizde iilkeler, cevre ile ilgili kavramlari amaglar ve kazanimlar seklinde,
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak egitim programlarina koymakta ve
boylelikle dgrencilerde ¢evreye iligkin pozitif algilarin ve tutumlarin gelismesine
katki sunmaya ¢aligmaktadirlar. Ulkemizde de bireylerde ¢evre bilinci
olusturmak i¢in farkli 6gretim kademelerinde ilgili derslerin (Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler vb.) programlarina ¢evre ile ilgili kazanimlar konulmustur.
Programda ifade edilen amaglar ve kazanimlar (MEB 2013), programin g¢evre
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kavramina verdigi énemi ve fen okuryazari olarak yetisecek bireylere cevre ile
iligkili her tiirlii olguyu kazandirmada gosterilen bilimsel duyarliligi ortaya
koymaktadir. Fen Bilimleri dersi programinda belirtilen amaglar ¢ercevesinde
verilecek etkili bir ¢evre egitimi, 6grencilerde ¢evre ile ilgili kavramlari, algilart,
tutum ve degerleri gelistirecektir. Tiim 6gretim kademlerinde verilen etkili ve
sirdiirtilebilir bir ¢evre egitimi sonunda, Ogrencilerde c¢evreye yonelik
stirdiirtilebilir pozitif bir duyarlilik gelismesi programin hedefleri arasindadir.

Bireylerin cevreye ve cevrede olugan sorunlara yonelik tutumlari ve algilama
bicimleri ve bunlar1 davranislarina yansitmalari egitimciler icin Onemlidir.
Bireyin sahip oldugu algilar ve sergiledigi tutumlar onun bilingaltinda var olan
olaylar1 ve kavramlar1 kendine gére semalandirmasidir. Bireylerin bir kavrama
ya da bir olguya yiikledikleri anlam genellikle kavram etiketleri seklinde veya
benzestirme kodlar1 seklinde hafizada tutulmaktadir.

Kavramlari algilarken ¢ogu zaman baska bir kavramla olan ortak yonleri akla
getirilir. Bir kavramin yeni O6grenilen baska bir 6zelligi, cogu zaman ¢ok iyi
bilinen baska durumlarin &zellikleriyle eslestirilir ya da zihinlerde benzetmeler
olusturulur. Bundan dolayidir ki; metaforlar, anlasilmast zor kavramlarin
benzetme yoluyla bilinen kavramlarla anlatilmasi olarak 6grenmelerde karsimiza
¢ikmaktadir (Gegit ve Gencer, 2011).

Tirkcede “benzetme”, “egretileme”, “mecaz” kelimeleriyle karsilik bulan
metafor kavrami, Aydin (2010)’a gore, bir kisinin bir kavrami ya da olguyu
algiladig1 bicimde, benzetmeler kullanarak ifade etmesidir. Cerit (2008)’e gore
ise metaforlar; insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiikleri;
farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya c¢aligmada kullandiklart bir arag olarak
ifade edilmektedir. Aydogdu (2008), metafor kullaniminin bireylerin bilinmeyeni
bilinenle iliskilendirerek, kavramlar arasinda yeni baglantilar kurmaya
calismasiyla bireylerde yaraticiligr gelistirdigini belirtmektedir. Metaforlarin; bir
dizi yeni fikirler, uygulamalar ve ihtimaller 6nerdigi ¢ikarimlari vardir. Bu
durum, kabul gormiis fikirleri elestirmek ve i¢sel olarak daha derin diigiinmek
i¢cin metaforu yaratici bir arag kilar (Abusson, Harrison, & Ritchie, 2006).

Son yillarda farkli disiplinlerde; biyoloji (Yalmanci ve Aydmn, 2013), iklim
(Coskun, 2010), diinya (ibret ve Aydmézii, 2011), cografya (Aydin ve Unaldi,
2010; Oztiirk, 2007), kiiresel 1sinma (Dogru ve Sarag, 2013), ¢evre (Ates ve
Karatepe, 2013; Aydin, 2011; Kaya, Coskun ve Aydin, 2010; Selvi, 2007;
Yazici, 2013), cevre egitimi (Gliven, 2014), doga (Denis-Celiker ve Akar, 2015;
Kahyaoglu, 2015), evrim (Eilam, 2009), okul (Aydogdu, 2008), 6gretmen-
0grenci (Aydin ve Pehlivan, 2010; Cerit, 2008; Kog, 2014; Saban, 2009; Yilmaz,
Gogen ve Yilmaz, 2013), meslek algisi (Stichert-Giizel, 2005) gibi degisik
kavramlara yonelik metaforlar1 ortaya c¢ikarmayr amaglayan arastirmalar
yapilmustir. incelenen ¢aligmalarin ¢ogu farkli disiplinlerde gegen kavramlar
iizerine {retilen metaforlardan olusmustur. flgili literatiir incelendiginde,
ogrencilerin “cevre” kavramina iligkin irettikleri metaforlar1 ortaya ¢ikaran
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calismalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Cevre kavraminin ortaokul
Ogrencileri tarafindan hangi metaforlarla ifade edildigine dair arastirmaya
rastlanmamis ve bu alandaki eksikligi gidermeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu agidan
bakildiginda, yapilan bu arastirmanin g¢evre egitimi alaninda bir boslugu
dolduracag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ¢evre kavramina iligkin algilarim
metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmaktir. Ortaokul 6grencilerinin ¢evreyi nasil ifade
ettigini, nasil anlamlandirdiklari1 ve imgesel olarak nasil nitelendirdiklerini
belirlemek arastirmanin temel ¢ikis noktasini olugturmaktadir. Bu genel amag
cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ortaokul 6grencilerinin “¢evre” kavramina iligkin iiretmis olduklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin “¢evre” kavramina iliskin metaforlart hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu caligmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmustir. Olgular; bulundugumuz ortamda yonelimler, olaylar, deneyimler,
algilar, kavramlar ve durumlar gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir.
Olgubilim c¢alismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya
cikarilmast ve yorumlanmasi amaglanir (Yidirim ve Simsek, 2011).
Olgubilimcilere gore, genellikle insanlarin benzer olaylart nasil algiladiklar ve
yorumladiklarina iliskin bazi ortak noktalar oldugu varsayilir. Dolayistyla
olgubilim desenindeki arastirmalar da bu ortak noktalari agiklamaya galisir
(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu baglamda &grencilerin ¢evreye iliskin
sezgisel algilar1 birer olgu olarak diisliniilmiis ve bu arastirmada, Ggrencilerin
¢evre kavramini nasil algiladiklarini, hangi ortak temalara ulasildigini arastirmak
hedeflendigi igin olgubilim deseni se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim dgretim yili bahar doneminde
Kilis ili sehir merkezinde bulunan bir devlet ortaokulunda 5., 6., 7. ve 8.
siiflarda  &grenim goéren toplam 54 &grenci olusturmaktadir. Orneklem
seciminde amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi kullanilmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu yontemde arastirmaci
kendine yakin, ulagilmasi kolay ¢alisma grubunu secer ve mevcut bireylerle
calisir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu nedenle arastirmaci, danismanligini
ylriittiigli yiiksek lisans Ogrencisinin dersine girdigi siniflardaki 6grencileri
kolay ulasilabildigi i¢in se¢mistir. Olgubilim arastirmalarinda daha fazla bireyle
goriismekten ziyade olguyla ilgili daha fazla bilgi elde etmek amaglanir. Bundan
dolay1 caligma grubundaki birey sayisinin fazla olmasina degil, bireylerden elde
edilen bilginin kalitesi iizerine yogunlasilir (Sanders, 1982; Bas ve Akturan,
2008). Buradan hareketle, olgubilim desenine gore yiiriitiilen bu arastirmada ¢ok
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sayida bireye ulagsmak yerine kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ile secilen
orneklem grubundan elde edilen verilerin niteligine yogunlasilmustir.

Veri Toplama Araci

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre kavramina yonelik algilarini saptamak i¢in metafor
formunun hazirlanmas: diisiiniilmiis ve bu amagla metaforlarin kullanildig:
literatiirdeki baz1 ¢aligmalar (Littledyke, 2004; Loughland, Reid & Petocz, 2002;
Schmitt, 2005; Saban, Kog¢beker ve Saban, 2006; Jensen, 2006; Saban, 2008a,
2009; Botha, 2009; Aydin, 2010; Coskun, 2010; Kaya, 2010; Yazici, 2013; Ates
ve Karatepe, 2013; Kaya, 2014; Giiven, 2014; Kog¢, 2014) incelenmistir.
Incelenen calismalar dogrultusunda veri toplama araci olarak iizerinde metafor
kavramina iligkin acgiklama ve yoOnergenin oldugu bir metafor formu
hazirlanmistir. Formun {izerinde 6grencilerin ¢evre kavramina iligkin sezgisel
algilarin1 ortaya cikarmayi amaglayan “Cevre ... gibidir/benzer. Ciinki ...”
ifadeleri bulunmaktadir.

Metafor formlarinin bir veri toplama araci olarak kullanildig1 ¢alismalarda, “gibi/
benzer” kelimeleri, “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki
iliskiyi daha belirgin bir bigimde ¢agristirmak tizere kullanilmaktadir. “Ciinki”
sozcligl ile arastirmaya katilan katilimcilardan ¢evre kavramiyla ilgili olarak
olusturduklar1 kendi metaforlar icin bir “gerekce” belirtmeleri istenmektedir.
Mevcut calismada, ortaokul Ogrencilerinin ¢evre kavramina iliskin olarak
doldurduklar1 metafor formlar1 birer dokiiman olarak bu ¢alismanin veri
kaynagini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Metafor formu dagitilmadan once Ogrencilere metaforlarla ilgili genel bilgi
verilmistir. Calisilan konunun disinda birkag¢ kavram segilerek 6grencilere nasil
metafor olusturuldugu orneklerle anlatilmistir. Form dagitildiktan sonra
aragtirmaya katilan 6grencilerden, ¢evre kavramina iligskin olarak akillarina ilk
gelen kelimeyi climlenin ilk tarafina, bunun agiklamasim ise ciimlenin ikinci
tarafina yazarak tamamlamalari istenmistir. Ogrencilere kendi metaforlarmi ve
gerekceelerini yazmalari i¢in yaklagik on dakikalik bir siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama yapilarak veriler toplandiktan sonra, formlar tasnif edilerek betimsel
ve igerik analizine tabi tutulmustur. Betimsel analizde, gézlenen ya da goriisiilen
bireylerin goriislerinini ve deneyimlerini carpicit bir bigimde yansitmak ig¢in
siklikla dogrudan alintilara yer verilir. Icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirip anlasilir bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek
2011). Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin analiz edilip yorumlanmasi;
(1) adlandirma asamasi, (2) eleme ve aritma asamasi, (3) derleme ve kategori
gelistirme asamasi, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi ve (5) verilerin
bilgisayar ortamina aktarilmasi seklinde ifade edilebilecek bes asamada
yiriitiilmiistiir (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Buna gore ¢alismada
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elde edilen veriler, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanip
kategoriler gelistirildikten sonra iki kodlama Kkarsilagtirilarak tespit edilen
farkliliklar tizerinde tartisilarak goriis birligine varilmigtir. Daha sonraki asamada
calismanin giivenilirligini hesaplamak igin 25 metaforun yer aldigr liste ile sekiz
farkli kavramsal kategorinin yer aldig: listeler biri egitim bilimleri alaninda,
digeri fen egitimi alaninda calisan iki farkli uzmana verilerek birinci liste ile
ikinci listeyi eslestirmeleri istenmistir. Kodlayicilar tarafindan olusturulan liste
ile uzmanlar tarafindan olusturulan liste karsilastirilarak goriis birligi ve
ayriliklarinin sayilart belirlendikten sonra calismanin giivenilirligi, Miles ve
Hubermann (1994) tarafindan belirtilen “[Giivenilirlik=(Goriis Birligi): (Goriis
Birligi+Goriis Ayriligyx100]” formiili kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik
caligmasi kapsaminda goriisiine bagvurulan uzmanlar dort metaforu (hayat,
evimiz, insan ve koruyucu) arastirmacilarin yaptigindan farkli kategorilere
yerlestirerek iliskilendirmislerdir. Bu dogrultuda yapilan giivenilirlik analizinde
calismanin giivenilirligi, [Glivenilirlik=(25):(25+4)x100 => Giivenilirlik= % 86]
olarak bulunmustur. Nitel c¢aligmalarda, arastirmacilar/kodlayicilar ile
uzmanlarin degerlendirmeleri arasindaki uyumun 0.90’a yaklagmasi ya da iizeri
oldugu durumlarda tatmin edici diizeyde bir giivenilirligin saglanmis olacag:
belirtilmektedir (Miles ve Hubermann 1994; Saban vd. 2006; Saban 2008b).
Biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra metaforlarin ve
kategorilerin dagilimima iliskin frekanslar ve yiizdelikler tablolar halinde
sunulmustur.

BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre kavramina iligkin algilarinin metaforlar araciligiyla
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmada, ortaokul &grencileri tarafindan
gelistirilen metaforlar belirlenmistir. Metaforlardan, birbirine yakin konulart
kapsayanlar ayn1 konu basligi altinda toplanarak kategoriler belirlenmistir. Bu
metaforlarin benzer olma durumlar1 bulunurken benzetme sekli gozetilmistir. Bu
amagla ortaokul dgrencilerinin ¢evre kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar
ve bu metaforlarin yer aldig1 kategoriler tablolar halinde verilerek altinda da
ornek 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin “Cevre” Kavramina iliskin Metaforlart

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencileri, ¢evre kavramina iligkin olarak toplam
25 adet metafor tiretmislerdir. Goriildiigii gibi ¢evre kavramina iliskin 6grenciler
tarafindan az sayida metafor ileri stiriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cevre kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin frekanslar1 ve ylizde degerleri
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin “Cevre” Kavramina Yénelik Olusturduklar: Metaforlar

Metafor Metafor Ads Frekans (f) Yiizde (%)
Sirasi
1 Hayat 9 16,67
2 Evimiz 6 11,11
3 Cennet 6 11,11
4 Insan 4 7,41
5 Copliikk 4 7,41
6 Anne 3 5,56
7 Agac 2 3,71
8 Terazi 2 3,71
9 Cop Kovasi 2 3,71
10 Doga 1 1,85
11 Saglik 1 1,85
12 Koruyucu 1 1,85
13 Kader 1 1,85
14 Su 1 1,85
15 Organlar 1 1,85
16 Hava 1 1,85
17 Dost 1 1,85
18 Melek 1 1,85
19 Nefes 1 1,85
20 Arkadas 1 1,85
21 Gilinliik 1 1,85
22 Cigek 1 1,85
23 Ferah Alan 1 1,85
24 Coziim 1 1,85
25 Deniz 1 1,85
Toplam 54 100 (%)

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin ¢evre kavramina yonelik 25 tane
metafor olusturduklart goriilmektedir. Tabloda frekans degerlerine gore en gok
tekrar eden metaforlar; “Hayat” (£=9), “Evimiz” (f=6), “Cennet” (f=6), “Insan”
(£=6), “Coplik” (f=4) ve “Anne” (=3) metaforlaridir.

Ortaokul Ogrencileri Tarafindan “Cevre” Kavramina Iliskin Uretilen
Metaforlarin Ortak Ozellikleri Bakimindan Olusturdugu Kategoriler
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar benzetme yonleri dikkate almarak
kategorilestirilmistir. Bazi metaforlarin agiklamalari incelendiginde, bunlarin
farkli kategorilere iligkin agiklamalar igerdigi goriilmiis ve bunlar birden fazla
kategoride de yer almiglardir. Ortaokul Ggrencilerinin ¢evre kavramina yonelik
olarak ortaya ¢ikardiklar1 metaforlar sekiz kategoride toplanmustir. Metafor
kategorileri ve bu kategorilere ait metaforlar ile frekanslar1 ve yiizde degerleri
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin “Cevre” Kavramina Iliskin Olusturduklar:
Metaforlarin Kategorileri

Metafor Metafor ~ Metafor
Kategoriler Metaforlar Cesidi Frekans1  Yiizdesi
| 0! %)
Hayat (9), Insan
(4), Copliik (4),
Saglik (1), Terazi
1- Kirlilik (2), Su (1), Cop
Bakimindan Cevre ~ Kovasi (2), 1 34 23,17
Evimiz (6), Anne
(3), Cigek (1),
Nefes (1)
Insan (4), Doga
(1), Saglik (1),
Terazi (2),
2- Temiz ve Koruyucu (1),
Saglikli Bir Yap1 Evimiz (6), 11 25 17,48
Olarak Cevre Cozim (1),
Giinliik (1), Ferah
Alan (1), Organlar
(1), Cennet (6)
Hayat (9),
3- ihtiyaglar Koruyucu (1),
Bakimindan Cevre  Anne (3), Cicek 4 14 9.79
¢y
Cennet (6), Hayat
4- Giizellikler 9), Agac (2),
Bakimindan Cevre ~ Melek (1), Deniz > 19 13,28
1)
5- Oyun Oynanan Hayat (9), Evimiz
Mekan Bakimindan ~ (6), Arkadas (1), 4 17 11,88
Cevre Dost (1)
) Evimiz (6),
6- Canlilar Cennet (6), Hava 3 13 9,09
Bakimindan Cevre (1)
7- Gelecek Hayat (9), Terazi
Bakimindan Cevre  (2), Kader (1) 3 12 8,39
8- Gegim Kaynagi
Bakimindan Cevre Hayat (9) 1 9 6,29
Toplam 42 143 100 (%)

Tablo 2’de goriildiigli gibi ortaokul Ogrencilerinin olusturduklart metaforlar
benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde, 8 kavramsal kategori elde
edilmistir. Bu kategoriler; “Kirlilik Bakimindan Cevre”, “Temiz ve Saglikli Bir
Yapi Olarak Cevre”, “Ihtivaglar Bakimindan Cevre”, “Giizellikler Bakimindan
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Cevre”, “Oyun Oynanan Mekan Bakimindan Cevre”, “Canlilar Bakimindan
Cevre”, “Gelecek Bakimindan Cevre” ve “Ge¢im Kaynagi Bakimindan Cevre”
olarak belirlenmistir ve bu kategoriler 6rnek 6grenci ifadeleri ile birlikte asagida
ayr1 ayri ele alinmustir.

Kategori 1: “Kirlilik Bakimindan Cevre”

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin en fazla metafor {irettikleri bu
kategoride cevre, Ogrenciler tarafindan kirlilik kavramu ile iliskilendirilerek
aciklanmaya calisilmistir. Bu kategoride yer alan metaforlarin agiklamalarinda
cevrenin kirletildigi, temiz tutulmadigi ifade edilmistir. Bu kategorinin 11
metafor (hayat, insan, ¢opliik, saglik, terazi, su, ¢cop kovasi, evimiz, anne, ¢igek,
nefes) ve 34 ogrenciden (%23,77) olustugu gorilmektedir. Asagida, bu
kategoride yer alan bazi1 6grenci ifadeleri verilmistir.

“Cevre hayat gibidir. Ciinkii ¢evreyi kirletirsek oksijen alamayiz.”
(O11)

“Cevre insan gibidir. Ciinkii insan kirlenirse yikamir. Cevrenin de
temizlenmeye ihtiyact vardir.” (023)

“Cevre ¢opliik gibidir. Ciinkii insanlar yedikleri ictikleri yerlere atryor
hayvanlar sokaklara pisliyor fabrikadan c¢ikan dumanlar ¢evreyi
kirletiyor. Bunlarin yerine hayvanlara kuliibeler insanlar ic¢in ¢op
kutulart yapilmali fabrikalara filtre takilmahdur.” (029)

“Cevre saghk gibidir. Ciinkii cevreye iyi bir sekilde bakmazsak herkes
her yere ¢cop atarsa mikrop kapar hasta oluruz.” (05)

“Cevre terazi gibidir. Ciinkii insanlarin diizenini ve dengesini sarsan
llizumsuz seyler terazinin dengesini bozar. Gelecek nesillere de dengesiz
bir ¢evre kalwr. Teraziyi dengede tutabilmek igin ¢evreyi temiz tutmaliyiz.”
(06)

“Cevre su gibidir. Ciinkii suyu kirletirsen icemezsin ¢evreyi de
kirletirsen kullanamazsin.  Cevre bizim tek yasam kaynagimizdir,
kirletmeyelim.” (09)

“Cevre ¢op kovasi gibidir. Ciinkii her yer kirlidir. Insanlar bir seyler
yiyorlar yere atip gidiyorlar. Cevrede ¢ip kovast oldu.” (014)

“Cevre evimiz gibidir. Ciinkii evimize nasil bir d6nemle temiz
tutuyorsak ayni sekilde ¢evremizide temiz tutmak gerekir. Cevre bizim
icin ¢ok onemlidir.” (O45)

“Cevre anne gibidir. Ciinkii ¢cevremiz pis ve kirli olsaydi oturamazdik.
Anneler de evilerimizi temizler. (Cevremiz c¢ok temiz oldugu igin
oturuyoruz.” (027)

“Cevre ¢igek gibidir. Ciinkii ona iyi bakamazsak bize giilmez boynunu
biiker onun igin ¢evreye iyi bakmalyiz ¢op atmamalyiz yeni agaglar
fidanlar dikmeliyiz.” (034)

“Cevre nefes gibidir. Ciinkii kirli bir ¢evrede rahat nefes alamayiz.”

(025)

Kategori 2: “Temiz ve Saghkh Bir Yap1 Olarak Cevre”
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Bu kategoride yer alan metaforlar ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate
alimdiginda, ortaokul Ogrencileri ¢evrenin temiz ve saglikli  olmasini
vurgulamiglardir. Bu kategori 11 tane metafor (insan, doga, saglik, terazi,
koruyucu, evimiz, ¢6zlim, giinliik, ferah alan, organlar, cennet ) ve 25 dgrenciden
(%17,48) olugmaktadir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi 6grenci ifadeleri
verilmistir.

“Cevre insan gibidir. Ciinkii insanin yasamak i¢in temiz bir ortama
ihtiyact vardir.” (039)

“Cevre doga gibidir. Ciinkii her ortamda bir yasam saglar.
Yasamimizi ortak yénde etkiler. Bunun icin gevreyi temiz tutmaliyiz.”
(03)

“Cevre saghk gibidir. Ciinkii ¢cevreyi temiz tutarsak hasta olmayiz
saghkli oluruz.” (05)

“Cevre terazi gibidir. Ciinkii bir tarafi ¢evre kirliligi bir tarafi ¢evre
temizligidir. Cevreyi ne kadar kirletirsen terazinin o tarafi ¢éker. Ama
diger tarafa cevre temizligi yaparsak o tarafi ¢coker biz kazaniriz.” (032)

“Cevre koruyucu gibidir. Ciinkii bizim hayatimizi ve saghgimizi korur.
Nefes alip vermemizi saglar. Diizenli beslenebilmemiz icin agag¢larda
meyve sebze yetistirir.” (O8)

“Cevre evimiz gibidir. Ciinkii evimizi nasil temiz tutuyorsak Cevreyi
de éyle temiz tutmaliyiz.” (021)

“Cevre ¢oziim gibidir. Ciinkii temizlik ¢ok onemlidir her tarafin temiz
olmasi baktigimda ferah temiz kokular yaymasi: pis kokularin gitmesi
gibidir.” (O44)

“Cevre giinliik gibidir. Ciinkii ¢evreyi temiz tutmalyiz ki orada
duygularimizi rahatga yasayabilelim.” (030)

“Cevre ferah bir alan gibidir. Ciinkii ben ¢evrenin temiz havasit ve
temiz oksijeni oldugu icin ferah bir alana benzettim.” (O43)

“Cevre organlarimiz gibidir. Ciinkii birisi bozulursa insamin saghgi
da bozulur. Organlarimizin bozulmamasi igin ¢evreyi temiz tutmaliyiz.”
(010)

“Cevre cennet gibidir. Ciinkii ¢evreyi korumali ve temiz tutmall
cevremizdeki cennet gibi giizellikleri korumalyiz.” (050)

Kategori 3: “ihtiyaglar Bakimindan Cevre”
Bu kategoride yer alan metaforlar, ¢evrenin ihtiya¢ duyulan bir yap1 oldugunu
vurgulamiglardir. Bu kategoride dort tane metafor (hayat, koruyucu, anne, ¢igek)
ve 14 ogrenci (%9,79) bulunmaktadir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi
Ogrenci ifadeleri verilmistir.
“Cevre hayat gibidir. Ciinkii ¢evre insanlar icin yasam kaynagidir.”
©2)
“Cevre koruyucu gibidir. Ciinkii icerisinde bizim nefes alip vermemiz
icin oksijen saklar.” (O8)
“Cevre annemiz gibidir. Ciinkii bizi saryp sarmalar korur bizim her
yerde iyi olmamizi saglar her zaman yanmimizdadir. Bizim iyiligimizi

ister.” (024)



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Sayt 1, Nisan 2017 731

“Cevre cicek gibidir. Ciinkii ¢evreye iyi bakmazsak bize giilmez ve
boynunu biiker.” (034)

Kategori 4: “Giizellikler Bakimindan Cevre”

Bu kategoride de bes tane metafor vardir. Bu metaforlar; cennet, hayat, agac,
melek ve deniz seklinde ifade edilen metaforlardir. Bu kategoride 19 6grenci
(%13,28) tarafindan olusturulan metaforlar; ¢evrenin giizelliklerini, nimetlerini,
harikalarin1 dile getirmektedir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi 6grenci
ifadeleri verilmistir.

“Cevre cennet gibidir. Ciinkii biitiin giizellikler oradadir.” (O47)

“Cevre hayat gibidir. Ciinkii biitiin canlilarin evi orada birbirinden
giizel rmaklar, sular, akarsular, barajlar orada.” (012)

“Cevre aga¢ gibidir. Ciinkii bizim hep iyiligimizi diigiiniir. Eger biz
ona bakmazsak kurur meyve vermez ama bakarsak bize giizel meyveler
verir.” (033)

“Cevre melek gibidir. Ciinkii ¢evremizdeki agaclar hayvanlar ¢ok
giizel ayni melek gibiler.” (019)

“Cevre deniz gibidir. Ciinkii her yeri ¢ok giizel her yer agaglik, kug
sesleri civil civil.” (046)

Kategori 5: “Oyun Oynanan Mekdin Bakimindan Cevre”

Bu kategoride yer alan metaforlar ¢evrenin oyunlar oynandigi eglenildigi bir
ortam oldugunu vurguladiklari i¢in “Oyun Oynanan Mekan Bakimindan Cevre”
kategorisinde yer almistir. Bu kategoride dort tane metafor (hayat, evimiz, dost,
arkadas) ve 17 6grenci (%11,88) bulunmaktadir. Asagida, bu kategoride yer alan
bazi 6grenci ifadeleri verilmistir.

“Cevre hayat gibidir. Ciinkii yaptigimiz her sey ¢evrede yapiyoruz,
oyun oynuyoruz, ¢evrede geziyoruz. Hayatimiz hep ¢evre iginde.
Seviyoruz ¢evreyi tabi biraz da temiz tutarlarsa.” (026)

“Cevre evimiz gibidir. Ciinkii ¢cevre ¢ocuklarin insanlarin yasadigi
yerdir. Cocuklarin oyun parki gibidir. Cevre insanlarin piknik yaptigi
yerdir.” (017)

“Cevre arkadas gibidir. Ciinkii parklarda oyun alanlart olmasaydi
arkadasimla oynayamazdik, orman olmasaydi rahatca sporumuzu
yapamazdik. Piknik yapamaz kitap okuyamaz yiiriiyiis yapamazdik.”
(028)

“Cevre dostum gibidir. Ciinkii insanlarin hep yamnda ve yasadigi
yerdedir. Insana en yakin olan yer gibidir.” (016)

Kategori 6: “Canlilar Bakimindan Cevre”
Bu kategoride yer alan metaforlar ¢evrede yasayan canlilardan, ¢evrenin onlar
icin bir ev bir hayat kaynagi oldugunu dile getirmislerdir. Bu kategori, iig
metafor (evimiz, cennet, hava) ve 13 6grenciden (%9,09) olusmaktadir. Asagida,
bu kategoride yer alan bazi1 6grenci ifadeleri verilmistir

“Cevre evimiz gibidir. Ciinkii igerisinde bir¢ok canlyt barindwran bir

yerdir.” (042)
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“Cevre cennet gibidir. Ciinkii ¢evrede de biitiin giizellikler canlilar
yesillikler sular var.” (052)

“Cevre hava gibidir. Ciinkii yukarilara ¢iktigimizda yeni canlilarla,
bitkilerle, hayvanlarla karsilasiriz.” (O13)

Kategori 7: “Gelecek Bakimindan Cevre”

Bu kategoride yer alan metaforlar ¢evrenin gelecegimizi sekillendirdigi,
gelecegimize 151k tuttugunu vurguladiklarindan  “Gelecek Bakimindan Cevre”
kategorisinde toplanmistir. Bu kategoride {i¢ tane metafor vardir. Bu metaforlar;
hayat, terazi, kader seklindedir. 12 O6grenci (%8,39) ¢evreyi gelecek ile
iligkilendiren agiklamalar vurgulamislardir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi
ogrenci ifadeleri verilmistir.

“Cevre hayat gibidir. Ciinkii cevre gelecektir onu iyi bir sekilde temsil
etmeliyiz ki giizel yasayabilelim.” (035)

“Cevre terazi gibidir. Ciinkii insanlarin dengesini ve diizenini sarsan
seyler terazinin dengesini bozar. Gelecek nesillere dengesiz bir ¢evre
kalir.” (06)

“Cevre kaderimiz gibidir. Ciinkii yerlere ¢op atarsak ileriki
hayatimizda gelecek kisilerin hayati da bizim yiiziimiizden kotii olur.”
(07)

Kategori 8: “Gecim Kaynag Bakimindan Cevre”
Bu kategoride bir tane metafor (hayat) ve 9 ogrenci (%6,29) vardir. Bu
kategoride yer alan metaforlar ¢evrenin ge¢im kaynagi oldugu canlilarin
yasantisina katki sagladigi 6zelligi iizerinde durmuslardir. Asagida, bu
kategoride yer alan bazi 6grenci ifadeleri verilmistir.
“Cevre hayat gibidir. Ciinkii hayatimizin her yerinde yasamimizdadir.
Sokaklar parklar agik alanlar ¢iftlikler her yerde nerede olursak olalim
giindemimizdedir. Eger ¢evre bozulursa bizimde hayatimiz bozulur,
gecinemeyiz.” (015)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin “g¢evre” kavramina iliskin sahip olduklar
algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belli kavramsal
kategoriler altinda toplamak amaciyla yapilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara goére, ¢alisma grubunda bulunan ortaokul
Ogrencileri “cevre” kavramina yonelik olarak farkli metaforlar {iretmislerdir.
Ortaokul 6grencilerinin biiyiik cogunlugu ¢evre kavramu ile ilgili olarak; “hayat”,
“evimiz”, “cennet”, “insan”, “anne”, “¢opliik” gibi birbirinden farkli metaforlar
iiretmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin “gevre” kavramint sadece tek bir metafor
ile degil ¢ok sayida metafor ile ifade ettigini gostermektedir. Bu ¢alismada elde
edilen sonuglar, farkli kavramlar i¢in yapilan birgok arastirmanin sonuglar ile
desteklenmektedir. Yapilan calismalarda “doga” kavramina iligkin olarak

ilkogretim &grencilerinin (Kahyaoglu, 2015) ve ortaokul 6grencilerinin (Denis
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Celiker ve Akar, 2015) de bu calismada eclde edilen metaforlara benzer
metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Giiven (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada dgretmenler ve 6gretmen adaylarinin “gevre egitimi” kavrami;
Ates ve Karatepe (2013) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite 6grencilerinin
“cevre” kavrami; Kaya, Coskun ve Aydin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da
lise ogrencilerinin “gevre” kavramina iliskin farkli metaforlar iirettikleri
bulunmustur.

Bu calismada, calisma grubunda yer alan 6grenci sayisilari ile iiretilen metafor
sayilar1 kiyaslandiginda ortaokul &grencilerinin “gevre” kavramina iligkin az
sayida metafor iiretebilmis olmalar1 “cevre” kavramimin kapsamimnin genis,
kismen karigik ve soyut olmastyla iligkilendirilebilir. Metaforlar bireyin yiiksek
diizeyde soyut, karmagik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada
kullanabilecegi giiclii bir zihinsel arag olarak ifade edilebilir (Saban, 2008a,
2009). Metaforlar, ifade ettigi olgunun kendisi degildir, onun sadece bir
semboliidiir. Bundan dolayr metafor, ifade ettigi olgudan farklidir ve bu olguya
iliskin ¢ok giiclii bir perspektif imkani1 verse de ¢ogu zaman ondan daha azdir
(YYob, 2003).

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin “gevre” kavramina yonelik sahip olduklar
metaforlar sekiz farkli kavramsal kategoride toplanmistir. Buna gore ortaokul
ogrencileri “gevre” kavramini, “kirlilik bakimindan ¢evre” (%19.60), “temiz ve
saghkli bir yapir olarak c¢evre” (%17.57), “ihtivaglar bakimindan g¢evre”
(%11.48), “giizellikler bakimindan g¢evre” (%13.52), “oyun oynanan mekan
bakimindan ¢evre” (%11.48), “canlilar bakimindan ¢evre” (%10.81), “gelecek
bakimindan ¢evre” (%8.11) ve “gecim kaynagi bakimindan ¢evre” (%7.43)
kategorileri altinda toplanan gerekgelerle iliskilendirmektedirler. Ogrencilerin
cevre kavramim farkli anlamlar yiikleyerek aciklamaya calismalari, literatiirde
cevre ve iliskili kavramlarla ilgili olarak yapilan g¢alismalarin (Kahyaoglu 2015;
Denis Celiker ve Akar, 2015; Giiven 2014; Ates ve Karatepe, 2013; Kaya,
Coskun ve Aydin, 2010 vb. ) sonuglariyla uyumlu goriinmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun “gevre” kavramm “kirlilik
bakimindan ¢evre” kategorisi altinda ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu
kategori altindaki ifadelerde, ¢cogunlukla ¢evrenin kirletildigi, kirli ¢evrenin insan
saghigimi olumsuz etkiledigi, ¢evrenin korunmasi ve kirletilmemesi gerektigi
yoniinde goriisler dile getirmislerdir. Bununla beraber “gevre” kavramim “temiz
ve saglikly bir yapr olarak cevre” kategorisi altinda ifade eden 6grenciler de
cogunluktadir. Bu 6grenciler gevreyi, temiz tutulmasi gereken bir ortam, saglikli
olmasi gereken bir ortam ve yasanilan bir ortam olarak ifade etmektedirler.
Ogrencilerin bu ve benzer ifadeleri, onlarin g¢evre kirliligine y&nelik
farkindaliklarinin ve hassasiyetlerinin oldugunun, ¢evrenin korunmasina yonelik
pozitif bir algilarinin ve tutumlarinin oldugunun bir gostergesi olarak
diisliniilebilir. Ortaokul 6grencilerinin “gevre” kavramina yonelik metaforlarinin
olusturdugu kavramsal kategoriler incelendiginde, temiz bir ¢evrenin &nemli
oldugunun dile getirilmesi dikkat ¢eken bir konu olmustur. Bu ¢alismada elde
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edilen sonuclar literatiirdeki baz1 ¢alismalarin sonuglari ile uyum gostermektedir.
Ornegin, Shepardson (2005), cocuklarin cevreye yonelik tutumlarmi inceledigi
calismasinda, ¢ocuklarin gevreyi, gereksinimlerini karsiladiklart ve etkilesimde
bulunduklar1 bir yer olarak algiladiklari belirtmektedir. Cocuklar fiziki
ihtiyaglarim1 karsiladiklar1 (yemek yeme, su igme), oyunlar oynadiklari,
hayvanlarla vakit gecirdikleri yeri ¢evre olarak ifade etmektedir. Shepardson,
Bryan, Priddy ve Harbor (2007) tarafindan 6grencilerinin ¢evre kelimesi ile ilgili
bilissel semalarinin incelendigi ¢alismada, dgrencilerin ¢evreye yonelik algilar
dort kategoriye ayrilmustir. Birinci kategoride ¢evre, sadece bitki ve hayvanlarin
yasadigr yer olarak ele almmustir. ikinci kategoride c¢evre, insamin fiziki
intiyaclarin1 giderdigi yer olarak tammlanmstir. Ugiincii kategoride cevre,
insanin etkilesimde bulundugu yer olarak goriilmiigtiir. Dordiincii kategoride ise
cevre biitiin canlilarin birlikte baris iginde yasadig1 yer olarak belirtilmistir.

Calismanin sonuglarindan ortaokul &grencilerinin  6grenim deneyimleri ve
geemis yasantilarmin sonucu edindikleri tecriibelerine bagli olarak “cevre”
kavramima yonelik algilarinin mevcut ancak sinirli oldugu goriilmektedir.
Cevreye iliskin algilarin saglikli olarak yapilandirilabilmesi i¢in erken yaglardan
itibaren bu algilarin belirlenmesinin eksik ve yanlis Ogrenmelerin ortadan
kaldirilabilmesi, olumlu tutumlarin gelisiminin saglanabilmesi ve c¢evre dostu
davraniglarin  kazandirilmasi i¢in 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Cevre
konusunda bilgili, duyarl, olumlu tutuma sahip, koruyucu ve girisimci bireylerin
yetistirilmesi etkili bir ¢evre egitimi ile saglanabilir. Cevre egitiminde fen
bilimleri, sosyal bilgiler, cografya gibi derslerin ayr1 bir énemi vardir. Cevre
icerikli konularin farkli smif diizeylerine dagitilmasi ve farkli derslerin
igeriklerine yerlestirilmesi O6grencilerin siirekli olarak bu konularla etkilesim
icinde olmasini saglamasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte
cevre igerikli konularin farkli 6gretim yontem ve teknikleri ve farkli tiirden
gorsel Ogretim materyalleri (Topkaya, 2016b) ile desteklenerek Ogretilmesi
ogrencilerin ¢evreye yonelik kavram bilgilerini ve ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Metaforlar, ortaokul 6grencilerinin “gevre” olgusuna iliskin olarak sahip
olduklar1 algilart anlamada, agiga ¢ikarmada ve agiklamada giiclii birer aragtirma
aract olarak kullanilabilir. Karmagik, algilanmasi zor veya soyut kavramlarin
Ogretilmesinde dogru metaforlarin segilmesi dnemlidir. Egitimdeki metaforlar,
karmagik kavram ve olgularin agiklanmasinda oncelikle tercih edilebilecek bir
ara¢ olarak kullanilabilir (Semerci, 2007). Bu diisiinceden yola g¢ikarak;
yasanilan yerdeki gelenek ve goreneklerin, yasam tarzinin etkisiyle insanlarin
fikirleri, bakis agilar1 farklilagabileceginden bu c¢alismaya benzer aragtirmalarin
farkli bolgelerdeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerle, 6gretmen adaylariyla,
egitimcilerle, 6grenci velileriyle yapilmasi oOnerilebilir. Buna ilave olarak
ortaokul ogrencilerine belgeseller izlettirilerek onlarin gevre konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmalarina katki saglanmasi, ¢evre ile ilgili kurum ve
kuruluslarla, ¢evre orgiitleriyle isbirlikleri yapilarak dgrencilerin ¢evreye yonelik
algilarinin  giiglenmesine destek verilmesi Onerilebilir. Ayrica unutulmamasi
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gereken onemli bir nokta ise 6grencilerin ¢evre algilari baslatan ilk ortamin aile
oldugudur. Bu noktada, ¢evre egitiminin erken yaglarda basladigi gergeginden
hareketle aile boyutunun da ¢evreye yonelik egitsel faaliyetlerle desteklenmesi
onerilebilir.
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SUMMARY

Individuals' attitudes and perceptions regarding the environment and
environmental problems are important for educators as are the reflections of
these attitudes in their behaviors. They chart subconscious events and concepts.
The meanings that individuals attribute to a certain concept or phenomenon are
generally kept in the memory in the form of conceptual tags or analogical codes.

When perceiving concepts, people usually think of their common aspects with
other concepts. Most of the time, a newly-learned characteristic of a concept is
matched with the characteristics of different situations that are known very well,
or resemblances are created in minds. For this reason, metaphors are observed in
learning practices as the instruction of complex concepts based on pre-known
concepts using resemblances (Gegit and Genceer, 2011).

A review of the relevant literature indicated that there are few studies of the
metaphors generated by students about the concept of the environment. The
researcher did not find any studies examining the metaphors that middle school
students use to express the concept of the environment and felt the need to fill
this gap. Thus, the researcher believes that this study will contribute to the field
of environmental education.

This study was intended to reveal middle school students' metaphorical
perceptions of the concept of the environment. The starting point of the study
was to determine the ways that middle school students described the
environment using images and how they made sense of it.

This is a phenomenological study with a qualitative research design.
Phenomenological studies assume that there are certain common points in
people's general perceptions and interpretations of similar events. Therefore,
studies with phenomenological design attempt to explain these common points
(Fraenkel, Wallen and Hyun, 2012). This is the reason why this study selected
the phenomenological design since it aimed to determine how students perceived
the concept of the environment and the common themes they reached.

The study sample included 54 students in the fifth, sixth, seventh, and eighth
grades in 2015 spring semester at a public middle school in the province of Kilis.
The researcher used convenience sampling, a purposive sampling method, to
select the participants to be included in the sample (Yildirim and Simsek, 2011).

The researcher created a metaphor form to collect the study data, which included
explanations of the concept of metaphor and instructions. The students were
asked to fill in the blanks in this sentence: "The environment is like ... because
.."" This was intended to reveal students' intuitive perceptions of the concept of
the environment. The students in the sample were asked to write down the first
word that came to their minds about the environment in the first blank in the
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sentence and explain their selection of that word on the second blank. After the
implementation and data collection, the researcher classified the forms and did a
content analysis of them.

In this study, which was conducted with the purpose of determining middle
school students' perceptions of the environment using metaphors, the
participating students generated 25 metaphors in total. Based on the frequency
values, the most recurrent metaphors were "life" (f=9), "our home" (f=6),
"paradise” (f=6), "human" (f=6), "dump site" (f=4), and "mother" (f=3). The
researcher categorized these metaphors by considering their similarities. The
explanations for some metaphors included details related to different categories,
and those metaphors were included in multiple categories. The metaphors
created by middle school students for the concept of the environment were
classified in eight categories: environment from the perspective of pollution,
environment as a clean and healthy structure, environment from the perspective
of needs, environment from the perspective of beauty, environment from the
perspective of a place to play games, environment from the perspective of living
beings, environment from the perspective of the future and environment from the
perspective of income sources.

A majority of the middle school students created completely different metaphors
for the concept of the environment including life, our home, paradise, human,
mother or dump site. This result shows that students express the concept of the
environment using different metaphors, rather than a single metaphor. These
results are supported by a number of studies that examine different concepts. A
study by Kahyaoglu (2015) found that primary school students created 45 valid
metaphors for the concept of nature. In the study conducted by Denis-Celiker
and Akar (2015), middle school students created 75 metaphors for the concept of
nature. The fact that middle school students created fewer metaphors in this
study for the concept of the environment is related to its breadth, complexity and
partial abstractness.

A majority of middle school students' metaphors for the concept of the
environment under the category of environment from the perspective of
pollution, which is explained by the fact that solid waste pollution is rampant
where they live, and concern for the environment is weak. In this category, the
students mainly stated that the environment is polluted, that a polluted
environment has negative effects on human health, and that people should
protect the environment by keeping it clean. However, a majority of the students'
metaphors for the concept of the environment were under the category of
environment as a clean and healthy environment. They described the
environment as a place that should be kept clean, a place that should be healthy,
and a place where humans live. These statements by the students indicate their
positive concern, perceptions and attitudes regarding the environment. An
analysis of the conceptual categories created by students' metaphors for
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environment concept found that they considered clean environment as important,
which is a noteworthy point.

Middle school students have their own perceptions of the concept of the
environment based on their learning experiences and life experiences. The
researcher believes that identifying these perceptions at a young age is important
for structuring perceptions of the environment in a healthy way, eliminating
incomplete and inaccurate learning, improving positive attitudes and teaching
environmentally-friendly behaviors.



