. AGRI
IBRAHIM CECEN
UNIVERSITESI

2007

OGRETMENLERIN AFETE HAZIRLIK DUZEYLERI iLE iLKOKULLARDAKI
AFET EGITIMi UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERI

Teachers’ Opinions on Disaster Preparedness Levels and Disaster
Education Practices in Primary Schools

Alpaslan Ayhan CELIK
Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
alpslnayhnclk@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5941-5708

Kerim GUNDOGDU
Prof. Dr., Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
kerim.gundogdu@adu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-4809-3405

Agr ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi-
Journal of Agri ibrahim Cegen University Social Sciences Institute-
AICUSBED 8/1 Nisan /April 2022 / Agr1

ISSN:  2149-3006 e-ISSN: 2149-4053
Makale Tiri-Article Types : Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi-Received Date : 13.01.2022
Kabul Tarihi-Accepted Date : 27.04.2022
Sorumlu Yazar-Corresponding Author : | Kerim GUNDOGDU
Sayfa Arahgi-Page Range : 77-N2
Doi Numarasi-Doi Number : d https://doi.org/10.31463/aicusbed.1057401

o

http://dergipark.gov.tr/aicusbed
This article was checked by

 iThenticate'


https://doi.org/10.31463/aicusbed.1057401




Ogretmenlerin Afete Hazirlik Diizeyleri ile ilkokullardaki Afet Egitimi Uygulamalarina
Yénelik Goriigleri | 77

SOSYAL BiLIMLER ENSTiTUSU DERGIiSi
Journal of Agri ibrahim Cegen University Social Sciences Institute
AiCUSBED 8/, 2022, 77-112

! AGR1 iBRAHIM CECEN UNIVERSITESI

IR M CECEN
NIVIRSTES

OGRETMENLERIN AFETE HAZIRLIK DUZEYLERI iLE
ILKOKULLARDAKI AFET EGITiMi UYGULAMALARINA
YONELIK GORUSLERI

Teachers' Opinions on Disaster Preparedness Levels and Disaster
Education Practices in Primary Schools

Alpaslan Ayhan CELIK
Kerim GUNDOGDU
Oz

Bu arastirmada ilkokulda gorevli 6gretmenlerin afetlere hazirlik diizeyleri ile afet
egitiminin egitim programlarindaki yeri hakkindaki goriiglerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Calisma karma arastirmada sirali agiklayic1 yontem cergevesinde
gerceklestirilmistir. Arastirma drneklemini Izmir ili Buca Ilgesinde yer alan kamu
ilkokullarinda gorevli Ingilizce, anasinifi ve simf dgretmenleri ile okul psikolojik
damsmanlar1 olusturmustur. Veri toplama araci olarak Inal ve Dogan (2018)
tarafindan hazirlanan likert tipindeki Genel Afete Hazirlik Olgegi ile yar
yapilandirilmis  goérigme formu kullanilmistir.  Nicel verilerin  analizinde
parametrik ve nonparametrik testlerden, goriisme ile elde edilen verilerin
analizinde ise betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Verilerin analizi
sonucunda Ogretmenlerin afetlere karsi duyarliliklarinin yiiksek oldugu, afet
durumlarint ciddiye aldiklar1 ve afetlere karsi dnlem almayi dnemsedikleri, bu
Onlemlerin ~ yararli  olacagmi  diislindiikleri; ancak  bu  Onlemleri
gerceklestirmedikleri ve kendilerini afetlere karst hazirlik konusunda yeterli
gormedikleri sonuglarina ulagilmistir. Aragtirmanin nitel bolimiinden elde edilen
veriler de bu bulgular1 desteklemektedir. Ulagilan bu sonuglar ¢ergevesinde
Ogretmenlerin afetlere hazirlik diizeyi ile halihazirda okullarda gergeklestirilen afet

egitimi uygulamalarinin iyilestirilmesine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Afet, afet egitimi, afete hazirlik, ilkokul, ilkokul
Ogretmenleri.

Abstract
In this study, it was aimed to determine the views of primary school teachers
related to preparedness levels of disasters and the place of disaster education in
school curricula. The mixed research study was carried out within the framework
of the ‘sequential explanatory’ design. The sample consisted of English, early
childhood and primary school teachers and school psychological counselors
working in public primary schools in Buca district in Izmir. As the data collection
tools, a Likert-type ‘General Disaster Preparedness Scale’ prepared by Inal and
Dogan (2018) and a semi-structured interview form were used. Parametric and
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nonparametric tests were used in the analysis of quantitative data. Descriptive
analysis technique was used in the analysis of interview data. As a result, it was
concluded that the teachers were highly sensitive to disasters; they took disaster
situations seriously and care about taking precautions against disasters. They think
that even though the measures taken against to disasters would be useful, but they
do not consider themselves sufficient in preparing for disasters. The data obtained
from the qualitative part of the research also supports the findings. Within the
framework of these results, suggestions were made to improve the disaster
preparedness level of teachers and the disaster education practices currently
carried out in school curricula.

Key Words: Disaster, disaster education, disaster preparedness, elementary
school, elementary school teachers.

Giris

Gecmisten gilinlimiize insanligin doga ile olan miicadelesinde
afetler cok 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii tiim canlilar doga olaylarinin
yarattigi tehlikeler sonucunda kayip verme ihtimali tasimakta yani risk
altinda bulunmaktadir. Bu risklerin gergeklesmesi sonucunda ise biiyiik
insan kitlelerini etkileyen afetler meydana gelmektedir (Yazict & Ulu
Kalin, 2018). Diinya {izerinde her yil milyonlarca insan afetlerin etkisine
maruz kalmaktadir. Siiphesiz bu etkinin en basinda can kayiplar1 gelse de
afetlerin vermis oldugu ekonomik yaralarin kapatilmasi da oldukca zor
olmaktadir (Ergiinay, 2007). ‘T.C. Igisleri Bakanligi Afet ve Acil Durum
Yonetimi Baskanligi’nin (AFAD) Aciklamali Afet Yonetimi Terimleri
Sozliigii’'nde afet; toplumun tamami veya belli kesimleri i¢in fiziksel,
ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayat1 ve insan faaliyetlerini
durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme
kapasitesinin yeterli olmadigi doga, teknoloji veya insan kaynakli olaydir.
‘Afet bir olaym kendisi degil, dogurdugu sonugtur.” seklinde
tanimlanmaktadir (AFAD, 2014).

Gelismekte olan ve az gelismis iilkelerin yasadiklar1 doga kaynakli
afetlerin sonuglarina bakildiginda, bu {ilkelerin afetlere kars1 yeterli
diizeyde  hazir = olmadiklart  yasamis  olduklarni  kayiplardan
anlagilabilmektedir. Bu iilkelerde halkin yeterli diizeyde bilgili ve bilingli
olmamasi, insanlarin yasadiklar1 binalarim saglam olmamas1 ve afet
yonetiminin iyi bir sekilde gergeklestirilememesi toplumun yasanilan
afetlerdeki zarar diizeylerini de artirmaktadir. Gelismekte olan iilkeler
arasinda yer alan Tiirkiye de diinya iizerinde bulundugu cografi konuma ve
sahip oldugu yeryiizii sekillerine bagl olarak basta deprem olmak lizere
afete donlisebilecek doga olaylarini siklikla yasamaktadir.
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Tirkiye’de bugiine kadar yasanmis biiylik doga kaynakli afetler
diistiniildiigiinde, afetlerin sadece meydana geldikleri ve birinci dereceden
etkiledikleri bdlgede yasayanlar1 degil toplumun tamamini olumsuz
etkiledikleri gorilmektedir. Bu alanda yapilan birgok arastirma
gostermektedir ki olasi afetlerin olumsuz etkilerini en aza indirmek i¢in
toplumun bilingli olmasi kaginilmaz bir gerekliliktir (Kirikkaya, Unver &
Cakin, 2011). Ergiinay (2009) ve Ocal (2005) benzer sekilde afetlerin
aslinda bir sonug¢ oldugunu, afetlere hazirlanmanin ise basarili bir sekilde
yonetilmesi gereken bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii bu siireci
yonetme basaris1 afetlerin zararlarini azaltabilir hatta doga olaylarinin
olugmalarin1 degil ancak onlarin afete doniigmesini engelleyebilir. Afete
hazirlik siirecinin iyi yonetilmesinin en 6nemli unsurlarindan birisi ise
toplumun afetler hakkinda bilgi ve biling sahibi olmasini saglamaktir. Bunu
gerceklestirebilmede en etkili arag ise kuskusuz egitimdir. Ciinkii bireyler
afete nasil hazirlanacaklarini, herhangi bir afet durumunda ne yapmalari,
nasil davranmalar1 gerektigini, almis olduklari afet egitimleri ile hayata
gecirebileceklerdir.

Birlesmis Milletler Afet Risklerini Azaltma Ofisi tarafindan afet
egitimi; “Insanlarm canlarim1 ve mallarim afetlerden nasil daha iyi
koruyacaklarim1 6greterek afet riskini ve kirillganligini azaltip toplumun
dayanikliligin artirmayl1 amaglayan egitimlerdir” seklinde
tanimlanmaktadir (UN/ISDR, 2009). Maya & Sar1 (2016), afet egitiminin,
bir afet durumu heniiz meydana gelmeden baslamasi gerektigini belirterek,
bu egitimlerin afet dncesi, sirasi ve sonrasinda insanlarin neler yapmalart
gerektigini ¢ok boyutlu bir yapiya dahil olarak gergeklestiren egitimler
olarak aciklamaktadir. Afet egitimi denince dogal ve gevresel olaylarin yol
actigt afet durumlarinin yam1 sira insanlarin eylemlerinin ya da
eylemsizliklerinin yol actig1 afetlerin de anlasilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda afet egitimi bireylerin ya da topluluklarin davranislarindaki
degisiklikleri tegvik ederken, tiim paydaslarin katilimiyla afetlere yonelik
tehditlerin azalmasi i¢in sosyal politikalarin gelistirilmesine yonelik de
farkindaligi artirmaktadir (Petal, 2009).

Tirkiye’de afet egitiminin geg¢misine bakildiginda farkh
zamanlarda farkli devlet kuruluslari, tniversiteler ya da sivil toplum
orgiitleri tarafindan afet egitimi uygulamalarinin yapildigi goriilmektedir.
Bu egitimler, ozellikle 1999 Marmara Depremi’nden sonra yogunluk
kazanmistir. Gegmiste yapilan ve giinimiizde de devam eden bu afet
egitimini bireylere ulastirma, afetlere karsi hazir, bilgili ve bilingli bir
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toplum olusturma ¢aligmalarinin yayginlastirilmasinda en o6nemli rol
okullara diismektedir. Ayrica okullar afet egitiminin toplumda
yayginlagtirilmasinda kilit bir rol oynamaktadir (Takeuchi, Mulyasari &
Shaw, 2011; Zhu & Zhang, 2017). Ciinkii egitim programlarinin ¢iktilart
cocuklar araciligiyla velilere ve yerel topluma ulasabilmektedir (UNISDR,
2006).

Ozellikle c¢ocuklar ve aileler afetlerden en cok etkilenen
savunmasiz gruplardir (Ronan vd., 2015). Bu savunmasizliginin yaninda
egitim almis ¢ocuk ve aile, toplumun afet durumlarinda kendi kendine
yetebilmesini saglamada en giicli unsur konumundadir (Takeuchi,
Mulyasari & Shaw, 2011). Bu sebeple kiigiik yaslardan itibaren 6zellikle de
temel egitim olarak adlandirilan ilkokullarda afet bilinci egitimlerine
baglanmalidir. Ciinkii arastirmalar bu egitim kademesindeki 6grencilerin
temel afet bilincini kazanmaya en uygun yas aralifinda olduklarim
gostermektedir (Ozgiiven, 2006). Cocuklar afetlerin nedenlerinin neler
oldugunu, afetler sirasinda nasil davranmalar1 gerektigini bilmemekte ve
bu hazir olamama hissi onlarin korkularinin daha da atmasina neden
olmaktadir. Afet sirasinda yasanan olay iizerindeki kontrolii kaybetme
korkusu, ¢ogunlukla ¢ocuklarin bilingsiz, etkisiz ve rastgele davranmiglar
gostererek, farkinda bile olmadan kendilerini daha da biiyiik tehlikelere
atmalarina neden olmaktadir (Grotberg, 2001). Ozellikle kiigiik cocuklar,
nasil davranacaklari konusunda ebeveynlerini model alirlar. Afet
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ebeveynlerin nasil hareket ettigi,
cocuklarin nasil tepki verdikleri {izerinde Onemli etkiye sahiptir
(Sriskandarajah, Neuner & Catani, 2015). Kiigiik yastaki bu 6grenciler i¢in
rol model olabilecek en O6nemli faktor ise kuskusuz 6gretmenleridir. Bu
sebeple gegmisten gilinlimiize afetlerle siklikla sinanmis ve gelecekte de
sinanmas1 muhtemel olan iilkemizde afet egitimi calismalar1 igerisinde en
onemli rol kuskusuz dgretmenlere diismektedir. Ogrencilerin farkindalik
diizeylerini gelistirmenin en 1iyi stratejisi kiigiik yaslardan itibaren
baslamaktir. Bu acidan oncelikle, temel egitimin yapildig: ilkokullarda
gorev alan Ogretmenlerin Ogretim programlarinda yer alan afet egitimi
etkinliklerinin yeterligi ve bu etkinlikleri nasil gerceklestirdiklerinin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Alanyazindaki afet egitimi konulu c¢alismalar incelendiginde,
cogunlukla Ogrenci ve Ogretmen egitimine odaklanildigi, 6gretmen ve
ogrencilerin afetler hakkindaki diisiincelerini ve yanilgilarini belirlemenin
amaclandigi, kismen de afet odakli aile egitimine yonelik g¢aligsmalara
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rastlanmaktadir. Shaw vd., (2004) afet egitiminin okul egitimi ile sinirl
kalmamasi gerektiginin vurgulayan ¢alisma yapmuslardir. Ocal’in (2005)
242 sinif 6gretmeni ile gerceklestirdigi ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde
deprem egitiminin degerlendirildigi ve Kirikkaya, Unver & Cakin’in
(2010) Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerini Orneklem alarak
gerceklestirdigi ve katilimeilarn ilkdgretim Fen ve Teknoloji Programinda
yer alan afet egitimi konularina yonelik goriislerini inceledigi ¢aligmalar
Ogretmenler ile yiiriitillen calismalardan bazilaridir. Cin’in (2010) smif
ogretmenligi boliimii 6grencileri ile yliriittiigii ve onlarin doga kaynakli
afetler hakkindaki kavram yanilgilarmi belirlemeyi amagladig; Ozgen,
Unaldi & Bindak’in (2011) 281 egitim fakiiltesi grencisinin doga kaynakli
afetler konusuna yonelik etkili O6grenme bigimlerini  belirlenmeyi
amagladigr; Oztiirk’iin (2013) sif dgretmenligi son smif dgrencileri ile
gercgeklestirdigi ve onlarin deprem deneyimlerini konu edindigi ¢aligmalar
Ogretmen adaylarn ile yiiriitiilmiis calismalardandir. Yilmaz (2014) okulda
Ogretim programi ve program disi1 etkinlikler yoluyla afet egitimini
kargilastirmali olarak inceledigi ¢alismada Ogretmen ve Ogrenciler ile
birlikte ¢alismustir. Lindell vd., (2015) tarafindan tehlike ve risk
durumlarinda bilginin bireylerin davranmiglarindaki etkisini belirlemeyi
amagladiklar1 ve Kawasaki vd.’nin (2020) Japonya’da ebeveynlerin afet
kaygilarin1 belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri aragtirmalar afet odakli
calismalara verilebilecek baska oOrneklerdir. Gokmenoglu vd., (2021)
tarafindan gerceklestirilen ve nihai olarak {ilke genelindeki tiim
Ogretmenlerin afet egitimi almalarin1 hedefleyen c¢aligsmalarini anlattiklart
‘Turkish Ministry of National Education school-based disaster education
program: A preliminary results of the program evaluation’ isimli ¢alisma
ise benzer nitelikteki ¢aligmalar igerisinde ¢ok kapsamli bir sekilde yer
almaktadir. Ayrica alayazinda doga kaynakli afetleri odak noktasi olarak
alip farkli yonleriyle inceleyen ¢aligmalar da (Akar, 2013; Akgil vd., 2014;
Aydin & Coskun, 2010; Bayram & Giiler, 2016; Bhandari, 2014;
Cvetkovi¢ vd., 2015; Demir & Aktas, 2008; Dogru & Sarac, 2013;
Ergiinay, 2009; Ersoy, 2016; Geng, 2007; Grima, Filho ve Pace, 2010; icel,
2014; Karakus & Onger, 2017; Kiling, 2013; Kiziloglu, Okuroglu &
Oriing, 2006; King ve Tarrant, 2013; Koca, 2001; Kiigiikcan, 2008;
Ozsahin, 2013; Phillips vd., 2015; Sert 2002; Sjarifah & Setyawan, 2016;
Sipahioglu, 2012; Soydan & Alpaslan, 2014; Tokcan & Yiter, 2017; Turan
& Kartal, 2012, Tuswadi, 2014; Uzungibuk, 2009; Yavas, 2001)
bulunmaktadir.
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Cok daha etkili ve verimli bir afet egitimi saglanabilmesinin ilk
yolu konuyla dogrudan ilgili olanlarin biligsel giris davranislarinin ve
konuyla ilgili algilarinin tespitidir. Ayrica bu egitimi veren dgretmenlerin
bizzat kendilerinin afetlere hazirlik diizeylerinin tespit edilmesinin
gelecekte olusturulacak afet egitimi uygulamalarina ve ders iceriklerine
katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma ile egitimin
uygulayicist olan dgretmenlerin kendilerinin afetlere karsi ne kadar hazir
olduklar tespit edilip, ayn1 zamanda onlarin ilkokul kademesi diizeyinde
hali hazirda gergeklestirilen afet egitimi uygulamalar1 hakkindaki goriisleri
almarak, yapilan egitim uygulamalarinin eksiklikleri belirlenip daha iyi
yapilandirilmasinin saglanabilecek olmasimin arastirmaya onem Kkattigi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte ilgili alan yazin incelendiginde afet
egitimi hakkinda Ogretmen goriislerinin alindigi az sayida caligmaya
rastlanmig olmakla birlikte 6gretmen goriislerinin yaninda ayni zamanda
onlarin da afetlere karsi hazir olma diizeylerinin tespit edildigi bir
calismaya rastlanamamustir. Ogretmenlerin kendilerinin afetlere kars1 hazir
olma diizeylerinin dgrencilerinin afet durumlar ile ilgili dogru bilgi, biling
ve deneyim kazanmalarim1 etkileyecegi diisiincesinin, arastirmanin
Oneminin bagka bir gostergesi oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismanin genel amaci ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin
afetlere hazirlik diizeylerinin ve egitim programinda yer alan afet egitimine
yonelik uygulamalar hakkindaki goriislerinin belirlenebilmesidir.

Bu amag dogrultusunda su alt amaglar belirlenmistir:

1. Tlkokul 6gretmenleri afetlere ne diizeyde hazirdir?

2. Ilkokul dgretmenlerinin afet egitiminin egitim programlarinda
yer almasina yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi
karma aragtirma yaklagimindan yararlanilmistir. Cresswell (2003) karma
aragtirma yontemini, aragtirilmaya gereksinim duyulan problemlere hem
nitel hem de nicel yontemlerle veri toplayarak ¢6ziim aranani ve bu iki veri
setinden elde ettikleri sonuglarm biitiinlestirilerek anlam ¢ikarilan bir
yaklasim olarak tanimlamaktadir. Alanyazin incelendiginde karma
aragtirma yontemlerinin uygulaniglarina bagli olarak bir¢cok arastirmaci
(Cresswell, 2003; Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Leech & Onwuegbuzie,
2009; Morse, 2003) tarafindan farkli sekillerde siniflamalara ayrildiklar
goriilmektedir. Bu arastirmada Cresswell (2003) tarafindan ortaya koyulan
alti karma yontemden biri olan ve nicel verileri agiklamaya ve
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yorumlamaya yardimci olmast bakimindan nicel verilerin ardindan nitel
verilerin toplanmas1 ve analizine dayanan ‘sirali aciklayici yontem’ tercih
edilmistir (Cresswell, 2003).

Calisma Grubu ve Katihmcilar

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini (Karasar, 2009) Izmir ili Buca
ilgesinde yer alan ilkokullarda gérev yapmakta olan ve uygunluk yontemi
ile kamu ilkokullarinda gorev yapan 6gretmenler arasindan segilen toplam
811 o6gretmen olusturmaktadir (Tablo 1).
Tablo 1. Katilimcilarin Kisisel Bilgi Formu Verilerine Gore Dagilimi

n %
L Kadin 139 66,5
Cinsiyet
Erkek 70 33,5
35 Yas Alt1 42 20,1
36-40 51 24,4
41-45 39 187
Yas
46-50 40 19,1
50 Yas Ustii 37 17,7
Toplam 209 100
10 Yildan Az
11-15 51 24,4
Meslekteki Hizmet Siiresi 16-20 39 18,7
21-25 40 19,1
25 Yildan Fazla 37 17,7
Smif Ogretmeni 139 66,5
Ingilizce Ogretmeni 27 129
Brans .. L .
Okul Oncesi Ogretmeni 22 10,5
Psikolojik Danigman 21 10
1. Sif 35 16,7
2. Simif 29 13,9
. 3. Smf 39 18,7
Dersine Girdigi Smif Diizeyi
4. Siif 48 23
Okul Oncesi Sinifi 22 105
Birden ¢ok 36 17,2
Sinif C)gretmenligi 97 46,4
Mezun Olunan Boliim
Diger 112 53,6
Doga Kaynakli Afet Yagama Yagadim 96 459
Durumu Yasamadim 113 541
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Arastirmada secilen orneklem, evrenin %25,77 sini
olusturmaktadir. %95 giiven aralig1 i¢inde +%5’lik ihmal edilebilir hata
payi ile (Balci, 2013; Gay, 1987) 811 dgretmenin yer aldig1 evrende en az
128 katilimc1 6gretmenin yer almasi gerektiginden, 6rnekleme dahil edilen
209 Ogretmenin arastirma i¢in yeterli gorilmiistiir. Arastirmada
goriigmelerde elde edilen verilerin tekrarlamaya baglamasi ile veri
doygunluguna ulasildig: diigiiniilerek, 16 6gretmen ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler sonlandirilmigtir (Shenton (2004).

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, Inal & Dogan (2018) tarafindan gelistirilerek
giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalar1 yapilmis olan 45 maddelik ‘Genel Afete
Hazirlik Olgegi’ (GAHO) ile arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel
Bilgi Formu’ kullanilmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in ise yine
arastirmact  tarafindan  gelistirilen, giivenirlik ¢alismas1  verilerin
kodlanmas1 agsamasinda yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
kullanilmagtir.

GAHO bes kademeli likert tipi bir dlgektir. Yapilan faktor analizi
sonucunda olgek 45 maddeden ve alti boyuttan olusmaktadir. Olcegin
kullanildig1 ¢alismalarda Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. GAHO Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsay1lart

Olgek Boyutlar inal (2014)  inal ve Dogan (2018)  Celik (2020)

1. Algilanan Duyarlilik 90 .68 .69

2. Algilanan Ciddiyet .84 .56 57

3. Algilanan Yarar .76 .81 .87

4. Algilanan Engeller 75 .88 .87

5. Eyleme gegiriciler .80 71 .70

6. Oz Yeterlik 74 79 73
Tiim Boyutlar Genelinde .90 93 .88

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin egitim programinda yer alan
afet egitimi ve afet bilinci ile ilgili kazanimlar, icerikler, egitim
durumlarina yonelik goriisleri hakkinda veri toplamak amaciyla, alt1 tanesi
giris ve gecis 12 tanesi temel ve agiklayici olmak iizere toplam 18 tane yar
yapilandirilmig goriisme sorusu arastirmaci tarafindan hazirlanmugtir.
Formun gegerligini saglamak i¢in, form olusturulmasi siirecine afet egitimi
ile ilgili alanyazinin genis ¢apli incelemesi ile baslanmistir. Sorularin agik
ve anlagilir bir dille ifade edilmesi saglanmis, bunun igin bir dil uzmaninin
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goriisiine bagvurulmus ve bir O6gretmen ile pilot goriisme yapilarak
sorularin amaca uygun sekilde algilanip algilanmadigr denetlenmistir.
Gortismeler ses kayit cihazi aracilifiyla kaydedilmistir. Arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan olusan formun
giivenirligini saglamak amaciyla ham veriler iizerinden kodlamalar iki
uzman tarafindan gerceklestirilmis ve bulunan kodlar arasindaki uyusma
diizeyine bakilmistir. Miles & Hubermann modeli gergevesinde hesaplanan
uyusma diizeyi olarak da ifade edilebilen i¢ tutarlik katsayis1 0.86 olarak
tespit edilmistir (Baltaci, 2017; Fidan & Oztiirk, 2015).

Calismanin verileri 2020 Ulakbim Tr Dizin kurallar1 6ncesinde
toplandigindan ¢alisma, etik kurul izni gerektirmeyen c¢alismalar arasinda
yer almaktadir.

Verilerin Analizi

GAHO’den Google Formlar aracilifiyla elde edilen veriler Office
Excel programina aktarilarak veri eksikligi olup olmadigi kontrol
edilmistir. Daha sonra formlardan elde edilen veriler bir istatistik yazilimi
araciligiyla bilgisayar ortamima aktarilmis ve analiz edilmigtir.
Ogretmenlerin yas, cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum, brans,
yasantilarinda doga kaynakli afet yagama durumlart ve buna bagh olarak
can ya da mal kaybina ugrayip ugramamalar1 gibi degiskenler betimsel
istatistikler ile hesaplanmistir. Elde edilen veriler iizerinde normallik
analizi yapilarak basiklik ve carpiklik katsayilarina bakilmistir. Carpiklik
ve basiklik katsayilart +£1,96 aralifinin disinda kalan 6l¢ek boyutlari ile
bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek i¢in parametrik
olmayan, diger boyutlar igin ise parametrik testler yapilmustir.

Caligmada nicel verilerin analizi i¢in parametrik testlerden
Bagimsiz Orneklem t-Testi, Tek Yonli Varyans Analizi, Scheffe ve
Games-Howell testleri, non-parametrik testlerden ise iki Bagimsiz
Orneklem Testi, Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney U testlerinden
yararlanilmustir.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler yorumlama,
kodlarin ve kategorilerin Otesine gecerek verinin daha genis anlamina
dogru soyutlamay1 ve veriden anlam ¢ikarmay1 saglayan betimsel analiz
teknigi (Creswell, 2012; Patton, 2014) kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Goriismelere katilan 6gretmenlere goriismede yapilan siralama baz
almarak K.1, K.2, K.3 seklinde kodlar verilmistir. Elde edilen ham veriler
birka¢ kez okunarak acgik kodlama yapilmis ve buradan hareketle tematik
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kodlamalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular bu temalara gore
sunulmustur.

Bulgular

Ogretmenlerin Genel Afete Hazirhk Diizeyleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin GAHO maddelerine verdikleri
cevaplarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde,
en yiiksek ortalamanin 4,60 puan ile ii¢ nolu ‘Acil durumlara/Afetlere
hazirlikta bina dayanikliligini artirmak benim igin Onemlidir.” maddesi
oldugu ve bu maddenin &lgegin ‘Algilanan Duyarlik’ alt boyutunda yer
aldigl, en diisiik ortalamanin ise 2,99 puan ile 38 nolu ‘Mahallemde
yasayanlarla birlikte Acil durumlar/Afetler ile ilgili tahliye plam
olusturamam’ maddesi oldugu ve bu maddenin ise dlgegin ‘Oz Yeterlik’
boyutunda yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimeilarin GAHO’niin alt boyutlarina verdikleri cevaplarin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde, en yiiksek
ortalamanin 4,25 puan ile 6l¢egin ‘Algilanan Yarar’ alt boyutunda yer
aldigy, en diisiik ortalamanin ise 3,59 puan ile ‘Oz Yeterlik’ boyutunda yer
aldig1 goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore oOgretmenlerin GAHO maddelerine
verdikleri cevaplarin ortalama ve standart sapma degerleri ile Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore GAHO Puanlarma Yénelik Bagimsiz Orneklem t-
Testi Sonuglari

Olcek boyutlar1  Cinsiyet n X SS t p
Algilanan Kadin 139 17,37 Sub.19 3,234
(Bl .00*

Ciddiyet Erkek 70 16,3 Sub.36 3,156

) Kadin 139 35,32 4.Haz -2,393

Oz Yeterlik .02*
Erkek 70 36,99 5.Haz -2,318
Kadin 139 177,64 16.29 -0,527

Toplam .59
Erkek 70 178,88 15.75 -0,533

* p<.05

Cinsiyet degiskenine gore dgretmenlerin GAHO niin alt boyutlari
bakimindan verdikleri cevaplarda dl¢egin Algilanan Duyarlilik, Algilanan
Engeller, Algilanan Yarar ve Eyleme Gegiriciler boyutlar ile toplamda
istatistiksel olarak anlamli farklilik yokken, Algilanan Ciddiyet ve Oz
Yeterlik boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmis, bu farkliligin
kaynagimi tespit edebilmek icin Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni
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bakimindan Olgegin bu boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar
karsilastirilmistir. Bu farkliligin  Algilanan Ciddiyet boyutunda kadin
ogretmenlerin lehine, Oz Yeterlik boyutunda ise erkeklerin lehine oldugu
gOriilmiigtiir.

Mezun olunan bélim degiskenine gore Ogretmenlerin GAHO
maddelerine verdikleri cevaplarin Bagimsiz Orneklem t-Testi ve Mann-
Whitney U testi sonuglart incelendiginde, 6l¢egin Algilanan Duyarlilik,
Algilanan Ciddiyet, Algilanan Engeller, Eyleme Gegiriciler ile Oz Yeterlik
boyutlarinda ve toplamda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
ancak Algilanan Yarar boyutunda ise simif ogretmenligi disindaki diger
boliimler lehine diisiik etki diizeyinde anlamlhi fark bulunmustur
(U=4222,500; Z=-2,792; p=.005).

Ilgili degiskene ait Mann-Whitney U testi sonuglari ise Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Mezun Olunan Béliime Gére GAHO Puanlarina Y énelik Mann-
Whitney U Testi Sonuclart

Olcek e Sira  Sira
Boyutlar1 Boliim n Ort. Top. U z P

Smif

Algilanan Yarar  Ogretmenligi 97 9253 83155

42225 -2,792 .005*

Diger Boliimler 112 1158 12970

*p<.05

Afet yasamis olma degiskenine gére katilimcilarm GAHO’ye
verdikleri cevaplarin Bagimsiz Orneklem t-Testi ve Mann-Whitney U testi
sonuglar incelendiginde, 6lgegin Algilanan Ciddiyet, Algilanan Engeller,
Oz Yeterlik, Algilanan Yarar ve Eyleme Gegiriciler boyutlar ile toplamda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi; ancak 6lgegin Algilanan
Duyarlilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu farkliligin kaynagini tespit edebilmek i¢in 6gretmenlerin afet
durumu yasamis olma degiskeni bakimindan 6l¢egin bu boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamalart karsilagtirllmis ve bu farkliligin
hayatlarinda daha 6nce afet durumu yasamis olan Ogretmenlerin lehine
oldugu goriilmiistiir. Bu boyuta yonelik sonuglar Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5. Afet Yasama Durumuna Goére GAHO Puanlarma Yonelik
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

~- Afet -

Ol¢ek Boyutlar Yasama n X SS t p
Algilanan Yasadim 96 25,95 Sub.67 3,186 -
Duyarhlik Yasamadim 113 2473  Sub.80 3,198 '

*p<.05

Yasadiklar1 bir afet durumunda can ya da mal kaybi yasama
degiskenine gore katilimcilarin GAHO maddelerine verdikleri cevaplarimn
Bagimsiz Orneklem t-Testi ve Mann-Whitney U Testi sonuglar
incelendiginde olgegin Algilanan Ciddiyet, Algilanan Engeller, Oz
Yeterlik, Algilanan Yarar ve Eyleme Gegiriciler boyutlarinda ve toplamda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Algilanan
Duyarlilik boyutunda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilerek, bu farkliligin kaynagim tespit edebilmek i¢in katilimeilarin afet
durumu yasamis olma degiskeni bakimindan 6l¢egin bu boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 karsilastirilmistir. Bu farkliligin Algilanan
Duyarlilik boyutunda hayatlarinda daha once afet durumunda can ya da
mal kaybi yasamis olan Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmiistiir. Bu
boyuta ait sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Afette Can ya da Mal Kayb1 Yagama Durumuna Gére GAHO
Puanlarina Yo6nelik Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Canyada

Olcek Boyutlar1  Mal Kayb1 n X SS t p
Yasama

1.Algilanan Yasadim 20 26,45 Sub.31 1,956

\ .03*

Duyarlilik
Yasamadim 189 25,17 Sub.83 2,308

*p<.05

Yas, calisma siiresi, brang ve dersine girdikleri sinif diizeyleri
degiskenlerine goére oOgretmenlerin  GAHO maddelerine  verdikleri
cevaplarin Tek Yonlii Varyans Analizi ve Kruskal-Wallis H Testi sonuglart
incelendiginde 6lgegin tiim boyutlarinda ve toplamda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Afet Egitiminin Egitim/Ogretim Programlarinda Yer Almasina
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere  afet egitimi  hakkindaki  genel  goriisleri
soruldugunda, katilimcilarin tamaminin (n=16) afet egitiminin gerekli
oldugu diisiincesinde oldugu goriilmektedir. Bu gerekliligi bir dgretmen
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(K16) “Gereklidir, tabi. Ciinkii afetler yasamimizin bir par¢asi. Ve biz her
zaman afetlere karsit hazirlikly olmalvyiz. Afet egitimi konusunda sadece
okullardaki  6grencilerin  degil  tiim  halkimizin  egitilmesi  ve
bilinglendirilmesi gerekir bence.” seklinde goriis ifade ederken, baska bir
ogretmen ayni paralellikteki ‘Gereklidir, ¢iinkii deprem, sel ya da baska bir
afet her an herkesin basina gelebilir. Mutlaka ki bilingli olmamiz
lazim. (K4) ilk goriisti desteklemistir.

‘Sizce afet egitimi ve afet bilinci gelistirme ¢aligmalar1 kaginci
siniftan itibaren baglamali?’ sorusuna Ogretmenlerin yarist (n=8) bu
egitimin ana sinifindan itibaren baslamasi gerektigini belirtmislerdir. Bir
Ogretmen (K15) bunun sebebini ‘Bazi seyler ¢ocukta kiiciik yaslarda
verlestivilmeli.  Oyun  seklinde olabilir.  Onlara  hissettirilmeden
yaptirdabilir.” ifadesiyle aciklamistir. Diger 6gretmenler (n=5) ise afet
egitimi ve afet bilinci gelistirme g¢aligmalarinin anasinifindan da Once
cocuklara sezdirilerek verilmeye baslanmasinin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Buna yonelik olarak 6gretmenlerden biri (K8) ‘En kiiciik
vas. Anaokulu hatta kregsten itibaren.’(K14) sekilde goriisiinii ifade ederken
diger bir 6gretmen bu goriisii destekler nitelikte ‘Ana swnifindan. Belki
daha onceden, evden, yani aileden. (K16) seklinde cevaplar vermislerdir.
Ogretmenlerin iicii ise afet egitimi ve afet bilinci gelistirme calismalarinin
birinci veya ikinci simiftan itibaren baslanmasi gerektigini, bundan once
¢ocuklarmm buna hazir olmadiklar1 ve etkilenebilecekleri diisiincesinde
olduklarini ifade etmislerdir

‘Sizce insanlar afetlerden korkmali midir?” sorusuna 6gretmenlerin
yedisi insanlarin afetlerden korkmasi gerektigini ve korkunun insanlar
onlem almaya yoneltecegini belirtmislerdir. Bu Ogretmenlerden farkli
olarak, Ogretmenlerin dokuzu ise her ne kadar afetlerin insanlar igin
korkutucu oldugunu disiiniiyor olsalar da, gerekli ve yeterli Onlem
alindiginda afetlerden korkulmamasi gerektigini, alinmayan onlemlerden
ve yapilmayan sorumluluklardan korkulmasi gerektigini; ‘Korkmak yerine
ashinda ¢oziim odakli yaklasilmali yani onunla nasil yasayp nasil en az
zararla hayatimi devam ettirebilirim bunun ¢aresini bulmall.’ (K1) ve
‘Afetlerden korkmaktan ziyade afetlerle yasamayr ogrenmeli. Gerektiginde
korkmalr evet. Ama afet sirasinda ne yaptigim biliyorsa da korkmaktan
ziyade hazirlikli olmali. (K2) cevaplari ile ifade etmislerdir. Ogretmenlere
korkmanin 6nlem almada tetikleyici bir rolii olup olmadigi soruldugunda,
Ogretmenlerin  tamami1 (n=16), korku duygusunun Onlem almada
tetikleyicilik agisindan ¢ok biiyiik etkisi oldugu konusunda hemfikirdirler.
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Aragtirmanin ‘Afet egitimi ile ilgili 6grencilerin farkli derslerde
ulagmas1 gereken kazanimlar1 gercek¢i buluyor musunuz?’ sorusuna
Ogretmenlerin 10°u gercekei olmadigi seklinde goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmenlerden biri (K14) ‘Cok da degil. Havada kaldigini diisiiniiyorum
bazi yerlerde, uygulama olmayinca.’ seklinde cevabiyla goriis belirtirken,
bu cevabi destekler nitelikte ifadede bulunan bir diger dgretmenin (K16)
cevabl ise soOyledir; ‘Yani, simdi, hedef olarak var ama uygulama
anlaminda gergek¢i bulmuyorum.” Bu iki goriigiin sebebini de agiklar
nitelikte cevap veren baska bir 6gretmen (K16) ‘Soyle, teorik acgidan
bakarsak evet gercekgi. Afet oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda
vapilmast gerekenleri veya hangi onlemleri alabiliviz gibi konular
anlatiyoruz. Ya da anlatmaya c¢alisiyoruz. Ogrenciler bunu bilgi olarak
alyorlar, fakat uygulama olarak ogrendiklerini, uygulayabildiklerini, ya
da soyle soyleyeyim hayata gegirebildiklerini diisiinmiiyorum. Uygulama
olarak gergek¢i degil yani.” seklindeki cevabiyla teorik bilginin afet
egitiminde gerekli ama yeterli olmadigini ifade etmektedir. Bu goriislerden
farkli olarak, diger Ogretmenler ise afet egitimi ile ilgili kazanimlar
gercekei bulmakla birlikte kapsaminin genisletilebilir olabilecegi seklinde
goriis bildirmislerdir. Kapsam genisletmeyi ise yine uygulama yapmaya
baglamislardir.

Afet egitimiyle ilgili derslerdeki kazanimlar1 gercek¢i bulmayan
Ogretmenlere ‘Sizce ne tir kazanimlara ihtiyag vardir?’ sorusu
yoneltildiginde, 6grencilerin deneyimleyebilecegi, hayata gecirebilecegi,
islevsel, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir nitelikte kazanimlara ihtiyaglari
oldugunu belirtmislerdir. Bu yonde goriis bildiren bir 6gretmenin (K2) ‘Biz
siirekli anlatiyoruz. Herkes bilgiyi biliyor. Ya da bilgiye bir sekilde
ulasilyyor. Ama uygulama asamasinda ¢uvallyyoruz. Yani uygulama yok.
Daha ¢ok bunu hayatin icerisine yerlestirmeliyiz sanki. Kendim de dahil.’
seklindeki cevabiyla aynm1 yonde cevap veren bir diger dgretmen (K14)
‘Daha siirdiiriilebilir, daha devamliligi olan kazammlar olmali. Ve daha
sik. Illa bir deprem yasadigimizda, ya da bir sel yasadigimizda degil de
hani  siirekli  hatwrlatilacak, giindemde tutulacak sekilde olabilir.
Korktugumuzda tedbir aliyoruz, gegince unutuyoruz. Yilda bir kere
yapryoruz depremle ilgili bilgilendirmeleri.’ ifadelerinde bulunmustur.

Arastirmanin ‘Bu kazanimlar1 gergeklestirmek igin verilen igerik
yeterli midir?’ sorusuna Ogretmenlerin tamamina yakini (n=14) igerigin
yeterli olmadigimi belirtmislerdir. Programdaki igerigin kapsam ag¢isindan
eksiklikleri  oldugunu, uygulanabilir nitelige sahip  olmadigin
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vurgulamiglardir. Ozellikle kapsam konusunda elestiride bulunan bir
Ogretmen goriisiinii (K16) ‘Degil, c¢iinkii dogal afet deyince herkesin
aklina ilk once deprem geliyor. Bu dogru degil diyemem tabi ki. Ciinkii
benim aklima da deprem geliyor. Ama su bir gercek ki depremden baska
birgok dogal afet var. Cevremizde yasanmiyor olmasi, onlarin olmadigini
gostermez. Sel gibi, ¢ig gibi...mesela. Ders kitaplarinda da agirlik deprem
konusuna ayrimis durumda. Diger afetlere ¢ok kisa deginilmis. Deprem
daha fazla yasandigindan olabilir belki, bilemiyorum.’ cimleleri ile dile
getirmistir. Diger 6gretmenler ise kazanimlar1 ger¢eklestirmek igin verilen
icerigin yeterli oldugunu diistinmekle birlikte uygulamalarin daha ¢ok
olmas1 konusunda diger 6gretmenlerle hemfikirdirler.

Ogretmenlere ‘Afet egitimi ile ilgili kazanimlara ulasiimasi
bakimindan, hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?’ sorusu
yoneltildiginde, katilimecilarin dokuzu genellikle anlatim ve soru cevap
yontemlerini, yedisi uygulama ve gosterip yaptirma tekniklerini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. ‘Bu kazanimlara ulasilmasi bakimindan,
hangi arag gere¢ ve materyallerden yararlaniyorsunuz?’ sorusuna,
ogretmenlerden sekizi en sik kullandiklar1 arag gerecin simiflarindaki
etkilesimli tahta oldugunu ifade etmislerdir. Cesitli gorseller gostermek ve
videolar izletmek icin internetten sik¢a faydalandiklarini belirtmislerdir.
‘Kazanimlara ne diizeyde ulasildigini belirleyebilmek amaciyla ne gibi
Olgme degerlendirme etkinliklerinden yararlaniyorsunuz?’ sorusuna
Ogretmenlerin  10’u uygulamalar sonucunda yaptiklart gozlemlerle
Ogrencilerin kazanimlara ulasip ulagsmadiklarini belirlemeye calistiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden diger dordii ise sinavlardan da yaralanarak
Ogrencilerin  afetlerle ilgili kazanimlara wulasip ulagamadiklarini
degerlendirdiklerini ifade etmistir.

Arastirmanin ‘bir egitim Ogretim yilinda yani yaklagik 180 ders
giiniinde tahminen kag¢ kere ve kag ders saati afet egitimi kazanimlar1 i¢in
etkinlik yapiyorsunuz?’ sorusuna, Ogretmenlerin ¢ogunlugu net olarak
hatirlayamadiklarini, en ‘az iki, en fazla alt1 ders saati’ olacak sekilde
yanitlamiglardir. Programdaki afet egitimi ile ilgili kazanimlar i¢in ayrilan
stireyi yeterli bulup bulmadiklar1 sorusuna, 6gretmenlerin tamami siirenin
yeterli olmadigi ve kazanmimlarin egitim siirecine yayilmasi gerektigi
seklinde goriis bildirmislerdir.

‘Okullarinda afetlere yonelik tatbikat yapilip yapilmadigina
yonelik’  soruya Ogretmenlerin  tamami tatbikatlarin  yapildigim
bildirmiglerdir. ‘Tatbikatlar hangi siklikta yapiliyor?” sorusuna yine
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Ogretmenlerin tamam okullarinda yapilan tatbikat sayisinin en az bir, en
fazla iki oldugu seklinde yamitlamislardir. ‘Ogrencilerinizin afet bilinci
kazanmalarina yonelik olarak okulda yapilan baska etkinlikler var mi?’
sorusuna ise Ogretmenlerin tamami, okullarinda tatbikatlardan baska bir
etkinlik yapilmadigini belirtmislerdir.

‘Sizce yapilan bu tatbikatlar, 6grencilere verilen egitimler, afet
oncesi alinan diger 6nlemler bizlere kendimizi giivende hissettirebilir mi?’
sorusuna Ogretmenlerin 11 tanesi 6zellikle okullarinda yapilan tatbikatlarin
kendilerine giiven vermedigini ifade etmislerdir. Bunun nedenlerini de
tatbikatlarin gereken ciddiyetle ve 6zenle yapilmamasi, bir egitim 6gretim
siirecinde yapilan tatbikat sayisinin az olmasi ve okul binalarinin dayanikli
oldugu konusunda siiphelerinin olmasi seklinde acgiklamislardir. Bu
cercevede cevap veren bir 6gretmen (K3) ‘Haywr hissettirmiyor, ¢iinkii hem
sayt olarak az tatbikat yapiyoruz hem de tam anlamyla tatbikati
yapamiyoruz bence.’ ifadelerinde bulunurken, baska bir 6gretmen (Ko6)
benzer sekilde ancak ciddiyete de dikkat cekerek ‘Hayir, kesinlikle
giivende hissettirmiyor. Bunlarin gergek¢i anlamda yapilmast ve tatbikat
yapilirken bunlarin ciddiyetle yapildigini hissettiginiz zaman kendinizi
giivende hissedersiniz. Ancak yapilan tatbikatlar da bence yetersizdir.’
seklinde goriis belirtmistir. Yapilan tatbikatlarin kendimizi giivende
hissetmemizi saglamadigini ¢ok daha bagka bir nedene dayandiran baska
bir 6gretmen (K1) gorisiint, ‘Ag¢tkcast saglamiyor, dedigim gibi ben
binaya giivenmedikten sonra istedigi kadar dogal afet tatbikati yapilsin.
Ulkemizde de maalesef ben binalara giivenmiyorum.’ seklinde dile
getirmistir. Bu gortislerden farkli olarak 6gretmenlerin {igii ise okullarinda
yapilan tatbikatlarin kendilerini az da olsa gilivende hissettirdigini, diger iki
Ogretmen ise okullarinda yapilan tatbikatlarin kendilerini giivende
hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

“Yapilan tatbikatlar olas1 bir afet durumunda can kaybi risklerini
azaltabilir mi?’ sorusuna Ogretmenlerin altist1 okullarinda halihazirda
yapilan tatbikatlarin olasi bir afet durumunda can kaybi risklerini
azaltamayacagi diislincesinde olduklarini belirtmiglerdir. Uyguladiklar
tatbikatlarin yeterli sayida olmayisini, gereken Onemin ve duyarliligin
gosterilmeyisini bu sekilde diisiinmelerine neden oldugunu belirtmislerdir.
Bes katilimc1 okullarindaki tatbikatlarin uygulama nitelikleri iyilestirilirse
olas1 bir afet durumunda can kaybi risklerini azaltabilecegi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Diger bes Ogretmen ise okullarinda uygulanmakta olan
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tatbikatlarin olas1 bir afet durumunda can kaybi risklerini azaltabilecegi
yonde goriis bildirmislerdir.

‘Afet egitiminde veli destegine” yonelik katilimcilarin goriisleri
soruldugunda, 6gretmenlerin tamami afet egitiminde veli desteginin ¢ok
onemli oldugunu ve egitim paydaslarindan biri olan veli 6gesinin de
bilingli olmas1 gerektigini belirtmiglerdir. Bu bulguya 6rnek bir 6gretmen
(K10) cevabi, ‘Yani, onlarin bilingli olmasi ¢ocuklarin hayatlarinmi daha
cok etkiler. Evdeyken afetle karsilasirlarsa en azindan ne yapacaklarini az
cok bilirler. Ya da belki 6nlem alirlar’ seklindedir.

‘Sizce velileri de bu egitimin bir pargasi haline getirmek i¢in neler
yapilabilir?’ sorusuna Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=10) okullarda, konu
uzmani kisilerin ya da bu konuda egitim almis sinif 6gretmenlerin velilere
yonelik bilgilendirici egitimler verebilecegi oOnerisinde bulunmuslardir.
Ogretmenler, verilecek olan bu egitimlerin afet egitimi konusunda velilerin
bilinglenmesini saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ornegin bir 6gretmen
(K11) ‘Yani, veli seminerleri yapilabilir. Televizyonlarda izliyorlar belki
ama bire bir, karst karsiya geldikleri zaman daha etkili olur gibi geliyor
bana.’ seklinde fikrini dile getirmistir. Veli destegi ile ilgili bu soruda
Ogretmenlerin ticii digerlerinden farkli olarak velileri de afet egitiminin bir
parcasi haline getirmek icin televizyondan (kamu spotlar1 aracilifiyla),
sosyal medyadan ya da bildiri kagitlarindan da yararlanilabilecegini
belirtmislerdir.

‘Sizce velileriniz afet ve acil durumlar ile ilgili 6nlem almay1
gerekli gorliyorlar mi?’ sorusuna katilimcilarin  yedisi afet ve acil
durumlara kars1 velilerin tedbir almay1 6nemsediklerini diistinmediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu goriisiin temelinde kadercilik oldugunu
disiinmektedirler. Ayrica dort 6gretmen de velilerin afet ve acil durumlar
karsisinda 6nlem almayr gerekli goriip gormediklerinden emin
olmadiklarini ifade etmiglerdir.

‘Universitede afet egitimi iizerine bir ders alip almadiklarmna’
yonelik olarak, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=14) bdyle bir ders ya da
egitim almadiklarimi belirtmislerdir. Diger iki 0gretmen ise afet egitimi
iizerine bir ders alip almadiklarini hatirlayamadiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenlere ‘Universitelerde dgretmen adaylarma bu konu ile
ilgili egitim verilmeli mi?’ sorusu yoneltildiginde katilimeilarin tamami
afet egitimiyle ilgili bir dersin verilmesinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bilmedigim bir seyi nasil &greteyim anlayisi ile cevap
veren bir 6gretmen (K2) ‘Bence verilmeli. Bu yil ¢esitli afetler yasadik. Cig
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diistii. Deprem zaten su aralar sik sik yasadigimiz bir afet. Sel de bazi
bolgelerde oluyor. Biz Ogretmen olarak nerede gorev yapacagimizi
bilmedigimiz icin her tiirlii afete karsi tiniversitelerde de egitilmeliyiz. Bir
de biz bilmeliyiz ki bunu ogretebilmeliyiz. Nasil olmasina sira gelirse ne
diyebilirim...uygulamast ¢ok olan bir ders olmali.” diyerek verilecek
egitimin igerigine de dikkat ¢ekmigtir. Baska bir Ogretmenin (K11)
Ozellikle afet sonrasi Ogretmenlerin aldiklart egitimle halka faydal
olabileceklerini vurgulamaktadir; ‘Kesinlikle verilmeli. Her alanda,
kurtarma alaminda bile, ¢iinkii biz toplumun egitimli kesimleriyiz. En
azindan kurtarmada yapilacak hatalar: engellemis oluruz.’

Katilimcilara ‘Afet egitimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katildiniz
m1?’ sorusu yoneltildiginde, 6gretmenlerin yedisi katildigini ve egitimin iki
giin siirdiigiinii belirtmislerdir. Diger 6gretmenler ise (n=9) afet egitimi ile
ilgili bir egitim almadiklarini ifade etmislerdir.

Afet egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilmig olan yedi
Ogretmene ‘Aldiginiz egitimin icerigi nasildi?’ sorusu yoneltildiginde,
Ogretmenler egitimin iceriginin bildiklerinden daha farkli olmadigini,
slaytlar iizerinden hizlica anlatildigini ve uygulamanin olmadigini
belirtmislerdir.

Afet egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almamis olan dokuz
Ogretmene ise ‘Nasil bir icerige sahip hizmet i¢i egitim almak isterdiniz?’
sorusuna 6gretmenler konu uzmani kisiler tarafindan verilen, daha ayrintili,
daha islevsel, uygulamalarin ¢ok oldugu, i¢inde kendilerinin de oldugu,
sikici olmayan egitimler almak istediklerini belirtmislerdir

Ogretmenlere ‘Oniimiizdeki birkag yil icinde yasadigimiz bolgede
bir afet durumu olusacagim disiiniiyor musunuz?’ sorusu yoneltildiginde,
Ogretmenlerin tamamina yakini (n=15) yasadiklarn bolgede kisa bir siire
icinde afet durumu olusacagm diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin bir
ogretmen (K1), ‘Her an olabilir. Oniimiizdeki birka¢ yila kalmadan.’
cevabiyla diislincesine aciliyet katmisken, bir baska ogretmen (K11)
yasanmasi muhtemel afetin tiirline de deginmistir; ‘Deprem olabilir. Zaten
afet deyince aklimiza ilk gelen deprem oluyor nedense hep. Yakin zamanda
Manisa depremi oldugundan dolayr deprem olabilecegini diistintiyorum.’

‘Evinizde afet ve acil durum cantamiz ve buna yonelik ailenizle
yaptiginiz bir planiniz var mi?’ sorusuna dgretmenlerin altis1 afet ve acil
durumlara kars1 bir plan yaptiklarini belirtmislerdir. Soruya bir 6gretmen
(K12) ‘Afet ¢antam yok ama ailemle yaptigim bir planim var. Oglumla
konustuk, olur da bir afete yakalamirsak nerede bulusacagiz, neler
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yvapacagiz belirledik.” diyerek gorlisiinii dile getirmistir. Bu durumun tam
tersi sekilde arastirmaya katilan 6gretmenlerin dordii ise evlerinde afet ve
acil durum cantalar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin geriye kalan
sekizi ise evlerinde afet ve acil durum cantalar1 ve buna ydnelik olarak
aileleriyle yaptiklar1 bir planlar1 olmadiklarini belirtmislerdir.

‘Diisme riski olan esyalarimizi sabitlediniz mi?’ sorusuna
Ogretmenlerin yedisi evdeki esyalarimi sabitlediklerini belirtirken, {igii de
evdeki ¢cogu esyay1 sabitlediklerini, bir kisim esyanin ise sabitlenmedigini
belirtmiglerdir. Bir onceki soruda afet ve acil durum cantasi ile plam
olmadigini belirten bir 6gretmen (K7) soruyu, ‘Cantam yok, planim da yok
ama evimde sabit olmayan hi¢bir egyam yok. Dolap olsun, kitaplik olsun
hepsini sabitledim.’ ifadesiyle cevaplamistir. Ogretmenlerin altis1 ise
evlerinde diisme riski olan esyalari sabitlemediklerini belirtmislerdir.

Katilimcilara ‘Afet dncesi alinacak onlemleri eyleme gegirme ve
olast bir afet durumunda ilk yardimda bulunma, uygun sekilde tahliye
gerceklestirme, gerekirse psikolojik destekte bulunma konularinda
kendilerini yeterli goriip gormedikleri’ sorulmustur. Ogretmenlerin 1171
kendilerini bu konularda yeterli gérmediklerini belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler bu yeterliligi kazanmak igin egitim almaya ihtiyaglari
olduklarin1 da sdylemektedirler. Bu konuda bir 6gretmen (K6) goriisiinii,
‘Su an yeterli gérmiiyorum. Bunla ilgili bir seminer alirsam veya bir
calisma yaparsam neden olmasin.’ seklinde ifade etmisken, baska bir
ogretmenin (K15) goriisii de ¢ok benzerlik gostermektedir; ‘Yeterli
gortiyorum dersem ger¢ek¢i konusmamis olurum. Onun i¢in mutlaka,
birka¢ konu bashgr soylediniz bana, hepsiyle ayri ayri, detayli sekilde
egitim almamiz gerektigini diigiiniiyorum. Ozellikle de biz égretmenlerin.’
Kendini yeterli gormeyen diger 6gretmenlerin de benzer goriigler one
stirdiikleri bu arastirma sorusuna, katilimcilarin {igii bu goriislerden farkl
olarak olasi bir afet durumunda ilk yardimda bulunma konusunda
kendilerini kismen ya da tamamen yeterli gordiiklerini, 6gretmenlerin besi
olasi bir afet durumunda uygun sekilde tahliye gerceklestirme konusunda
yardimci1 olabileceklerini belirtmislerdir.

Katilimcilara ‘“Tiim yetki ve sorumlulugu size verilen, biit¢esi olan
bir okul disiiniin. Nasil bir afet egitim programu gelistirirdiniz?’ sorusu
soruldugunda, 6gretmenler oncelikle okul binalarini kontrolden gegirme,
gerekirse saglamlagtirma, okul esyalarii sabitleme, uzman kisiler
tarafindan Ogretmenlere, Ogrencilere ve de velilere egitimler verme,
uygulamal1 egitimlerin ve tatbikatlarin ¢ogaltilmasi, simiilasyon odalarmin
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olusturulmasi ve faaliyete gecirilmesi gibi uygulamalar yapabileceklerini
belirtmislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmanin genel amac1 ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin
afetlere hazirlik diizeylerinin ve egitim programinda yer alan afet egitimine
yonelik uygulamalar hakkindaki goriislerinin belirlenebilmesidir. Olgekten
elde edilen verilere ait alt boyut ortalamalar1 degerlendirildiginde Eyleme
Gegiriciler ve Oz Yeterlik boyutlarinda diger boyutlara gére daha diisiik
ortalama puanlar elde etmeleri Ogretmenlerin afet durumlarim
onemsedikleri halde 6nlem almada aktif olmadiklarin1 goéstermektedir.
Goriismelerden elde edilen veriler de bu sonucu desteklemektedir. ‘Afet
Oncesi aliacak onlemleri eyleme gecirme ve olasi bir afet durumunda ilk
yardimda bulunma, uygun sekilde tahliye gerceklestirme, gerekirse
psikolojik destekte bulunma konularinda kendini yeterli gorme’ durumuna
yonelik, Ogretmenlerin  11’inin  kendilerini yeterli gdrmediklerini
belirtmeleri bu destegin gostergesi olan bir sonug olarak goriilebilir. Bu
sonuglarin, Coskun’un (2011) yaptig1 ¢aligmada ulastigi, ‘katilimcilarin
bireysel hazirliklar1 gerekli gordiikleri halde, 6nlem alma konusunda
yetersiz kaldiklar1’; Sari’nin (2016) ¢aligmasinda ele ettigi ‘Ggretmenlerin
biiyliik ¢cogunlugunun evlerinde acil durum ¢antast bulundurmay1 oldukga
gerekli gdrmelerine ragmen bulundurmadiklari’; Oztiirk’iin (2013) yaptig1
calismada ulastig1 ‘katilimcilarin  afetlere karst yaptiklar1 bireysel
hazirliklarin yeterli olmadigi’; Ronan vd., (2015) tarafindan yapilan
calismada ‘dogal afetlere hazirlikli olmanin ¢ok dnemli olmasina ragmen
cogunlukla yapilamamis olmasmin afetin etkilerini artirdigi’; Devi &
Sharma (2015)’in italya’da, Al-Rousan, Rubenstein & Wallace’in (2014)
Amerika Birlesik Devletleri’nde gerceklestirdikleri ve ‘toplumun afetlere
kars1 hazirlik diizeylerinin yetersiz oldugu’ yoniinde ulastiklar1 sonuglar ile
ortiistiigli gorilmektedir. Bu sonuglara dayali olarak, afet durumlarini
onemseme, alinacak Onlemleri gerekli ve faydali gérme diisiincesinin
bireylerin Onlem almalarin1 saglamada tek basina yeterli olmadigi
sOylenebilir. Olas1 afet durumlarmma karsi hazirlk yapma ve gerekli
onlemleri alma konusunda kiigiik yaslardan baglayarak egitim almis
olmanin gerekli oldugu diisiiniilebilir. Bu sonug¢ ve agiklanan diisiince
neticesinde egitim programlarindaki afet egitimi uygulamalarinin her simf
diizeyinde yeniden yapilandirilmasi onerilebilir.

Cinsiyetlerine gore ogretmenlerin GAHO puanlarma ydnelik
sonuglar degerlendirildiginde, dl¢egin algilanan ciddiyet boyutundaki alt

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 8/1 Nisan/ April 2022



Ogretmenlerin Afete Hazirlik Diizeyleri ile ilkokullardaki Afet Egitimi Uygulamalarina
Yénelik Goriigleri | 97

puanlar1 bakimindan kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore afet
durumlarint daha fazla ciddiye aldiklari, ancak Olgegin 6z yeterlik
boyutunda ise erkek O6gretmenlerin kendilerini afet durumlarinda kadin
Ogretmenlerden daha fazla yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Bu sonuglar;
Kirikkaya, Cakin & Unver’in (2011) Kocaeli’de yiiriittiikleri
caligmalarinda elde ettikleri ‘afet egitiminin Onemine ydnelik kadin
Ogretmenlerin yanitlarinin erkek Ogretmenlere gore anlamli diizeyde
farklililk gosterdigi’; Mizrak’mm (2017) c¢alismast sonucunda ulastigi
‘kadinlarin afetler konusunda daha yiiksek algiya sahip olduklari ancak
erkeklerin kendilerini afetlere karsi daha hazir hissettikleri’ sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, Turan, Bulut ve Oztiirk’iin
(2015) Gumiishane’de gergeklestirdigi calismada, ‘kadinlarin afetlere karsi
kendilerini erkeklerden daha hazir hissettikleri’ sonucuyla ise zit yonde
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin sonucglart ve benzer arastirmalarin
sonuglart birlikte degerlendirildiginde afetleri ciddiye almak ile afetlere
karsi kendini hazir hissetmede cinsiyetin birincil faktér olmadigi
sOylenebilir.

Yas degiskeni bakimindan 6l¢egin alt boyutlarina verilen 6gretmen
cevaplarinin ortalama birbirine oldukca yakin olmasi, Ogretmenlerin
afetlere hazirlik diizeylerinin yasa bagli degisim gostermedigi sonucuna
ulasilmasim saglamustir. Bu sonug, Ulker Tiimlii & Recepoglu’nun (2013)
yaptiklar ¢aligmalarinda elde ettikleri “yas ile psikolojik hazirlik diizeyi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi’ sonucuyla
paralellik gostermektedir. Yu vd., (2011) Cin’de yaptiklar1 ¢aligmada elde
ettikleri ‘yas ile afetlere karsi dayamiklilik diizeyi arasinda anlamli fark
bulundugu ve genclerin kendilerini daha dayanikli hissettikleri’ sonucuyla
ise Ortismedigi goriilmektedir. Benzer sekilde, Lemrye vd., (2007)
yaptiklari ¢aligmada yas arttikca afete hazirlik diizeyinin azaldigina yonelik
sonug belirtmistir.

Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginde ¢alisma siireleri degiskeni
bakimindan o6lgegin alt boyutlarina verdikleri cevaplarmin ortalama
puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve ogretmenlerin afetlere
hazirlik diizeylerinin meslekteki calisma siirelerine baglh degisim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, ¢alismanin yas degiskeni
bakimindan elde edilen sonuglar1 ile tutarlilik gostermektedir. Yas
degiskeni bakimindan bireylerin afetlere hazirlik diizeylerinin farklilik
gosterip gostermedigini yorumlamaya caligsan arastirmalar olmakla birlikte,
ogretmenlik mesleginde gecirilen siire yani kidem degiskeni bakimindan
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afetlere hazirhik diizeyi arasinda farklilik olup olmadigimi inceleyen
calismaya alan yazinda rastlanamamustir. Bununla birlikte Kirikkaya,
Unver & Cakin (2010), calismalarinda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
arttikca afet egitimi ile ilgili kazanimlar gergeklestirme diizeylerinin de
arttigin1 belirtmislerdir. Bu durum, afetlere karsi hazir olmanin yasa ve
Ogretmenlik meslegindeki c¢alisma siirelerine bagli olarak degisim
gostermemesinin, bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin de kiiglik yaslardan
itibaren stireklilik iceren, planli bir afet egitimini almamis olmalarindan
kaynaklanabilir.

Brans, dersine girdikleri sinif diizeyi ve mezun olduklar1 bdliim
degiskenleri bakimindan da Olgegin alt boyutlarina verilen &gretmen
cevaplarinin ortalama puanlarinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda birbirine
oldukca yakin oldugu ve 6gretmenlerin afetlere hazirlik diizeylerinin bu
degiskenlere bagl olarak degisim goéstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu
yiizden arastirmaya katilan simif 6gretmenligi, ingilizce dgretmenligi, okul
oncesi Ogretmenligi ve okul psikolojik danigsmanligi branslarindan olan
Ogretmenlerin, derslerine devam ettikleri anaokulu ve ilkokulun dért sinif
diizeyinde de afetlere karst1 hazirlhik diizeylerinin benzer oldugu
sOylenebilir. Ayrica mezun olduklari boélimler bakimindan da hazirlik
diizeyleri benzer sekildedir. Bu sonuglar, Mizrak’in (2017) ¢aligmasinda
elde ettigi ‘egitim durumu ile afete ilgi diizeyi, afetlere kisisel hazirlik
diizeyinin yeterliligi, afetlere hazirlik bilgisine giiven diizeyi, afetlere
miidahale bilgi diizeyi, yasanilan ¢evre hakkindaki farkindalik diizeyi ve
afetler hakkinda bilgi alinan kaynaga giiven diizeyi arasinda manidar bir
fark olmadig1’ sonucuyla paralellik gostermektedir. Lemrye vd. (2007) ve
Tekeli Yesil vd., (2010) yaptiklar1 caligmalarinda egitim diizeyi ile afetlere
kars1 hazirlikli olma diizeyi arasinda anlamli farklilik tespit etmisler, egitim
diizeyi arttikca afetlere kars1 hazirlikli olma diizeyinin de artis gosterdigi
sonucunu bulmuslardir. Bu ¢alismada katilimcilarin tamaminin ayni ya da
¢ok yakin egitim diizeyinde Ggretmenler olmalari, mezuniyet boliimleri
degisse bile afetlere karst hazirlikli olma diizeylerinin degismemesi
sonucunu desteklemektedir. Bununla birlikte brans degiskeni sonuglar ile
benzer sekilde 6gretmenlik meslegine yonelik egitimin alindig1 tiniversite
boliimlerinde afet egitimi agisindan 6gretmen adaylarma egitim verilmiyor
olmasinin bu sonucu dogurdugu diigtiniilebilir. Bu diislinceyi goriisme
verileri de desteklemektedir. Goriigme yapilan Ogretmenlerin tamami
{iniversitede afet egitimi iizerine ders almamislardir. Ogretmenlerin sadece
yaris1 afet egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiklarim1 belirtmislerdir.
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Alinan hizmet i¢i egitimin iki giin siirdiigli, hizmet i¢i egitim programinda
egitim siiresinin toplam 12 saat gériinmesi ragmen egitimin 3-4 saatte
bitirildigi, iceriginin tamamen teorik bilgiden ibaret oldugu sonucu
ogretmen goriislerinden ¢ikarilmaktadir. Ogretmenler ‘bilmedigim bir seyi
nasil Ogreteyim?’ diisiincesindedirler. Bu sebeple tniversitelerde afet
egitiminin Ogretimine yonelik derslerin de bulunmast gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica bu derslerin sadece teorik olmayip uygulamaya da
dayanmasmin faydali olacagi goriisiindedirler. Halen gorevde olan
ogretmenler icin de hizmet i¢i egitimlerinde bu dogrultuda planlanmasi,
gercekten alaninda uzman kisiler tarafindan bu egitimlerin verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu hizmet i¢i egitimlerde doga kaynakli
afetlerin neler olduklarinin tanimlanmasindan ziyade okulda 6grencilere bu
egitimin verilmesinde nelere dikkat edilmesi gerektigi, etkinlik ve
uygulama oOrnekleri gibi egitim igerigine ihtiyag duyduklarim
belirtmislerdir., Ogretmenlerin egitimlerde de aktif olmak istemeleri
ulagilan diger bir sonugtur. Bu sonuglar, Tanaka’nin (2005) calismasinda
elde ettigi ‘afet egitimi alan 6gretmenlerin almayan dgretmenlere gore afet
durumlarinda hazirlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu’; Sar’nin (2016)
yaptig1 ¢alismasinda edindigi ‘6gretmenlerin afet egitimi alma oranlarinin
diisiik olmasi, Ogretmenlerin egitime ihtiyag duymalari, hizmet igci
egitimlerin AFAD egitmenleri gibi alaninda uzman kisilerce verilmesi
gerektigi’ sonuglan ile benzerlik gdstermektedir. Bu sonuglarin, afetlere
karsi hazir bir toplum olusturmanin temelinde toplumu egiten
Ogretmenlerin egitim almis olmalar1 gerektigini gosterdigi diisiiniilebilir.
Bu durumda Oretmen adaylarina lisans egitimleri siirecinde, halen
gorevdeki oOgretmenlere de hizmet ic¢i egitim uygulamalarn ile iyi
yapilandirilmis afet egitimi caligmalarinin gergeklestirilmesi gerektigi
Onerilebilir.

Bir afet durumu yasamis olma ve afet durumunda can ya da mal
kaybina ugramis olma degiskenleri bakimindan olg¢egin alt boyutlarina
verilen Ogretmen cevaplarinin ortalama puanlarinin; 6lgegin Algilanan
Duyarlik boyutunda anlamhi farklilik gosterdigi ve bu farkliligin afet
yasamis ve afetlerde kayba ugramis 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagtlmigtir. Bu sonuglar, Sari’nin (2016) c¢aligmasinda ulastigi ‘afeti
yasamig olan Ogretmenlerin afetlere karsi Oonlem almada daha duyarl
olduklart’; Cong, Liang & Luo’nun (2014) calismalar1 sonucunda elde
ettikleri ‘kasirga yasanan bolgede ikamet eden insanlarin kasirga
sonrasinda gelecekteki olasi kasirgalara karsi onlem alma diizeylerinin
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artms olmas1’; Tekeli Yesil vd.’nin (2010) caligmalarinda ‘deprem
yasamis kisilerin afetlere karst hazirlik diizeylerinin yasamamis olanlardan
daha yiiksek oldugu’; Muttarak ve Pothisiri’nin (2013) yaptiklari calismada
belirttikleri ‘tsunami yasamis olan bireylerin yasamamis olan bireylere
gore tsunamiye karsi hazirlik diizeylerinin daha fazla oldugu’ sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar ¢ergevesinde, afet yasamis hatta bu
afetlerde maddi manevi kayba ugramis olan bireylerin yasamamis olan
bireylere gore afetlere hazirlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu alan
yazinda da desteklenmis olmaktadir. Sonu¢ olarak, bir afet durumunu
bizzat yasayarak deneyimlemis olma durumunun, dogal olarak bireyleri
gelecekte olabilecek muhtemel afetlere karsi daha duyarli hale getirdigi
diisiincesi akla gelmektedir.

Afetleri yagsamda her an rastlanabilecek, doganin bir pargasi olarak
goren Ogretmeler; bu duruma topyektn hazir ve bilingli olmak gerektigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu nedenlerle afet egitimini oldukca
gerekli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Sari’nmin (2016)
Ogretmenler  ilizerinde  gergeklestirdigi  calismasinda elde  ettigi
Ogretmenlerin ‘bireysel olarak yapilan hazirliklarin yayginlagsmas: ile
toplumsal hazirliklarin gergeklesmis olabilecegi’ sonucuyla paralellik
gostermektedir.

Afet egitiminin baglama yasi ile ilgili olarak s6ze ana sinifi diyerek
baslayan Ogretmenler ancak bunun da ge¢ olabilecegi diisiincesiyle
cocugun ailede ya da aile disina ilk olarak ¢ikarak toplu egitim ortamina
girdigi yerde yani kres ortaminda afetlerden korunma egitimini almaya
baslamalar1 gerektigi seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin, olasi
afet durumlarinda cocuklarin nasil davranmalar1 gerektigi, afet Oncesi
hazirliklarin neler oldugu ve afet sonrasi dogru davranis sekillerinin neler
oldugu konusunda en ge¢ ilkokulun ilk yillarinda bilgi sahibi olmaya
mutlaka baslanmasi gerektigi goriisiinde olduklari sonuglarina ulagilmigtir.
Bu sonuglar, Fetihi & Giilay’in (2011) ¢aligmalarinda elde ettikleri
anasinift Ogrencilerine afet egitimi verilmesinin onlarin afetlere karsi
korkularin1 azaltacagr ve Onlem alma diizeylerini artiracagi sonucu ile
tutarlilik gostermektedir.

‘Insanlar afetlerden korkmali mmdir?’ sorusundan elde edilen
veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin yar1 yartya goriis bildirdikleri; her iki
gorligin  yani hem ‘afetlerden korkmalidir’, hem de ‘afetlerden
korkmamalidir’ diyen gruplarin ortak noktasinin ise korku ile dnlem almak
arasinda iliski kurmus olmalar1 oldugu goriilmiistiir. Korkunun getirdigi
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kendini gilivene alma ihtiyaci ile kisileri almas1 gereken tedbirleri almaya
yonlendirdigi, korkmalidir diyenlerin bu korkunun 6nlem almaya yonelik
itici kuvvet olabilecegi, korkmamalidir diyenlerin ise 6nlem alindigi zaman
korkunun yersiz oldugu diisiincesinde olmalari, korku ile 6nlem almak
arasinda kuvvetli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmasini saglamistir.
Kiigiik yaslardan itibaren baslanarak verilecek afet egitimi ile bireyler,
afete kars1 onlem alma konusunda, bilgi ve tutum sahibi olarak bunlarn
hayata gegirdiklerinde afetlerden korkmayan bir topluma ulasilabilecegi
diistiniilebilir. Aragtirmada ayrica; iilkemizde ve diinyada yasanan afet
durumlarinda korkunun arttigi, bu korkunun insanlar1 énlem almaya ittigi
ancak yasanan afetten dolayr olusan korku zamanla azaldik¢a Onlem
almada da azalma oldugu sonuglar1 elde edilmistir. Bu sonuglar, Oztiirk’iin
(2013) calismas1 sonucunda elde ettigi ‘afetin yasanmasinin iizerinden
zaman gegctikce, afetin etkilerinin de unutuldugu ve alinan Gnlemlerin
azaldig1’ sonucuyla tutarlilik gostermektedir.

Afet egitiminin halihazirda yiirtirliikte olan ilkokul programindaki
yapisi ve program Ogeleri bakimindan 6gretmen goriisleri biitiin olarak
degerlendirildiginde; Ogretmenlerin afet egitimi ile ilgili kazanimlar
yetersiz bulduklari, uygulamaya yonelik kazanimlarin yer almadigini
diisiindiikleri, sadece bilgi diizeyindeki kazanimlarla afet egitiminin
islevsel olmayacagi yoniinde goriis birliginde olduklari, bu konuda
ozellikle bilissel alanin uygulama ve iistii basamaklarinda kazanimlara
gereksinim oldugu, programda yer alan igerigin yeterli olmadigim
disiindiikleri, igerigin sarmal yaklasim gercevesinde yapilandirilmasinin
daha kalict1 Ogrenmelere zemin hazirlayacagina inandiklari, 6gretim
etkinliklerinde ise genellikle diiz anlaim ve soru cevap gibi daha
geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerini tercih ettikleri, olgme ve
degerlendirmeyi ise c¢ogunlukla gozlem yaparak sagladiklari, afet
egitiminin program dahilinde yeterli siireye sahip olmadigi, bu yetersizligi
agsmak icin Ogretmenlerin farkli derslerde yeri geldikge afet egitimi
kazanimlarini tekrar gergeklestirmeye calistiklari sonuglaria ulagilmistir.
Bu sonuglarin; Sari’nin (2016) ¢alismasinda elde ettigi ‘6gretmenler MEB
miifredatindaki afetler ile ilgili konulari, {initeleri ve afetler ile ilgili
konularin {inite icerisinde kazanimlar olarak yer almasini yetersiz
bulmaktadirlar.’; Kirikkaya, Unver & Cakin’m (2011) calismalarinda
ulagtiklar1 ‘afet egitimi egitim programimizda ayr bir disiplin olarak yer
almas1 gereklidir.”; Ozgiiven’in (2006) ‘afet egitimi okullarda diizenli ve
sistematik bir sekilde verilmelidir.’; Simsek’in (2007) ortaokul dgrencileri
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iizerinden yiiriittigii calismada elde ettigi ‘0grencilerin afetler konusunda
bilgi diizeyleri yetersizdir ve bu nedenle programlarda afet egitimine
agirlik verilmesi gerekir’; Coskun’un (2011) calismast sonucunda ulastigi
‘afet egitimleri okullarda ezbere dayali olarak verilmemelidir’ onerileriyle
iligkili oldugu goriilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarin, afet
egitiminin egitim programlarina ayr1 bir disiplin olarak yer alamamasi,
geemis programlarda ara disiplin olarak yer aldigi halde halen yiirtirliikte
olan programda 2015 yilindan itibaren ara disiplinlerin de kaldirilmis
olmasi neticesinde olustugu disiiniilebilir. Bu sonuglar ile ilkokul
programlar1 6zelinde ve oOrgiin egitimin her seviyesi genelinde egitim
programlarinda afet egitimi kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve Olgme
degerlendirme 6gelerinin yeniden diizenlenmesi gerektigi Onerisi tekrar
akillara gelmektedir.

Okullarda gerceklestirilen afet egitimine yonelik yapilan tatbikatlar
ve diger etkinlikler ile ilgili olarak Ogretmen cevaplari biitiinsel olarak
degerlendirildiginde, okullarda yilda bir ya da iki tatbikat yapildigi,
tatbikatlarda genellikle sadece afet sonrasi hizli tahliyeye odaklanildigi,
yapilan tatbikatlarin biiyiilk ol¢iide ciddiye alinmadan, dogru sekilde
planlanmadan gelisigiizel gerceklestirildigi, eger dogru sekilde planlanip,
herkesin ciddiye almasinin saglanarak yapilmasiyla ve sikligiin
artirllmasiyla bu tatbikatlarin 6grencilerde olasi bir afet aninda kendilerine
giiven duygusunun gelismesinde 6nemli rol oynayacagini diisiindiikleri,
ayrica okullarda bu tatbikatlardan baska etkinliklerin yapilmadigi
sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglarin, Sari’nin (2016) ¢aligmasinda elde
ettigi ‘0gretmenlerin, afetler ile ilgili egitimlerin ve tatbikatlarin 6grenciler
tarafindan orta seviyede ve kismen yetersiz olarak ciddiye alindigi, diger
ogretmenler ve okul yonetimi tarafindan ise orta seviyede ciddiye alindigr’
sonuclar1 ile Ortiistiigii goriilmektedir. Bu durum diizenli araliklarla
gerceklestirilerek  siireklilik ~ gosteren, planlanarak  yapilandirilmig
tatbikatlarin  afet am1  ve sonrasinda dogru davranis sekillerinin
gerceklesmesinde ¢ok 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica yapilan
tatbikatlar neticesinde 6grenci-6grenci, Ogrenci-Ogretmen ve Ogretmen-
Ogretmen-okul yonetimi gruplarinda degerlendirmeler yapilarak sonraki
tatbikatlarin da bu disiinceler ile hazirlanmasinin daha verimli tatbikatlar
gerceklestirmede gerekli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin arastirmanin veli destegi ile ilgili goriislerine
bakildiginda, Ogrencilerin egitim yasantilarinda velilerin en Onemli
paydaslardan biri olduklar1 ve bu yiizden afet egitiminde veli desteginin
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¢ok onemli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmustir. Bilingli velilerin,
Ogrenci egitimini ev ortaminda desteklemeleri ile daha kalic1 6grenmeleri
saglanabilecegi, 6zellikle 6grencilerin 6grendiklerini hayata gecirmelerinde
etkili olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar, Ozgiiven’in (2006) calismasi
sonuglar i¢inde agikladigi ‘afet egitimi alan 6grencilerin evde aileleri ile
afet plam yaptiklar1 ve boylece afet egitimlerinin O6grenciler ile simirh
kalmayp ailelere de yansidig1’ sonucu ile ayni dogrultudadir. Bu sonuglar
ile 6grenci egitiminde ¢ok Onemli paydaslardan biri olan velilerin ve
onlarin desteginin her egitim alaninda oldugu gibi afet egitiminde de gok
onemli ve gerekli oldugu fikrine ulasilabilir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin yasadiklar1 bolgede kisa siire
icinde bir afet yasanma olasiligin1 yiiksek bulmalarina ragmen yeterli
diizeyde hazirliklarinin olmadigi, kendilerini afet sirast ve sonrasinda
yapilmasi gerekenleri yapmaya yonelik bilgi ve beceri konularinda yeterli
gormedikleri, evlerinde afet Oncesi alinabilecek onlemleri sinirlt diizeyde
aldiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bu durumun doga kaynakli afetler ve
etkileri hakkinda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin yeterli seviyede
olmamasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. O halde egitimlerin ¢ikig
noktast burasi olabilir. Yani oncelikle bu egitimi gelecek nesillere
aktaracak olan egitmenlerin, afetler, etkileri ve sonuglari konularinda
farkindalik diizeylerinin artirilmasi ile ise baglanabilir. Tam bu noktada,
ogretmenlerin ‘Afet egitimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katildimiz m?’
maddesine verdikleri cevaplarla baglanti kuruldugunda, yapilacak olan
hizmet i¢i egitimlerin farkindaligin artirilmasma yonelik olarak
yapilandirilmasi gerektigi fikrine ulagilabilir.
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2.

Teachers' Opinions On Disaster Preparedness Levels And Disaster Education
Practices In Primary Schools
Extended Abstract

From past to present, disasters have an important role in the struggle of
humanity with nature. Because all living things carry the risk of loss of life and
property as a result of the dangers created by natural events. Most of the situations
that cause disasters are caused by natural events. The natural event itself, not the
result, is called a disaster. Not every natural event results in a disaster, and the
level of disaster transformation varies according to the conditions of the region
where natural events take place. Because the measures taken by the inhabitants of
the region have a great impact on the transformation of a natural event into a
disaster. It is possible to reduce the damages of disasters with the precautions and
education to be taken within the framework of the conditions of the geography. In
this context, the most important role on the disaster awareness of the growing
generations and the disaster vulnerability of the societies falls on education and
educators.

Especially children and families are the most vulnerable groups affected
by disasters (Ronan, Alisic, Towers, Johnson, & Johnston, 2015). In addition to
this vulnerability, the educated child and family are the strongest elements in
ensuring the self-sufficiency of the society in disaster situations (Takeuchi,
Mulyasari, & Shaw, 2011). For this reason, disaster awareness training should be
started from an early age, especially in primary schools, which are called basic
education. Because researches show that students at this education level are in the
most appropriate age range to gain basic disaster awareness (Ozgiiven, 2006). The
first way to provide a much more effective and efficient disaster education is to
determine the cognitive behaviors and perceptions of those who are directly
involved in the subject. In addition, it is thought that determining the disaster
preparedness levels of the teachers who provide this training may contribute to the
disaster education practices and course content to be created in the future. With
this research, it will be possible to determine how ready the teachers, who are the
implementers of education, are themselves against disasters. At the same time, it is
thought that the fact that the deficiencies of the educational practices can be
determined by taking the opinions of the teachers about the disaster education
practices already carried out at the primary school level adds importance to the
research. On the other hand, when the relevant literature is examined, there are few
studies on disaster education in which teachers' opinions are taken, but there is no
study that determines the teachers' opinions as well as their level of preparedness
for disasters. It is thought that the thought that teachers' own level of preparedness
for disasters will affect their students' gaining accurate knowledge, awareness and
experience about disaster situations is another indicator of the importance of the
research.

The purpose of the study is to determine the disaster preparedness levels
of primary school teachers and their views on disaster education practices in
curricula. In this study, a mixed research approach, which aims to use quantitative
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and qualitative methods together, was employed. Cresswell (2003) defines the
mixed research method as an approach that seeks solutions to the problems that
need to be researched by collecting data with both qualitative and quantitative
methods and integrating the results obtained from these two data sets. In this study,
the 'sequential explanatory method', based on the collection and analysis of
qualitative data for helping to explain and interpret the quantitative data.

The study population (Karasar, 2009) consists of 811 teachers working in
primary schools in Buca district of Izmir province and selected by the convenience
sampling. The 45-item 'General Disaster Preparedness Scale' (GDPS), which was
developed by Inal and Dogan (2018) and whose reliability and validity studies
were carried out, was used in the research. In addition, a semi-structured interview
form prepared by the researchers was used. In the study, Independent Sample t-
Test, One-Way Analysis of Variance, Scheffe and Games-Howell tests from
parametric tests, Two Independent Sample Test, Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney
U tests from non-parametric tests were used for the analysis of quantitative data.
The data obtained from the semi-structured interviews were analyzed using the
descriptive analysis technique (Creswell, 2012; Patton, 2014), which provides
interpretation, abstraction towards the broader meaning of the data and making
sense out of the data by going beyond the codes and categories.

As a result of the research, when the sub-dimension means of the data obtained
from the scale were evaluated, it was seen that although teachers care about
disaster situations, they are not active in taking precautions. Female teachers attach
more importance to the phenomenon of disaster than male teachers. Again, it was
concluded that teachers who experienced disasters and suffered losses took
disaster situations more seriously. It has been determined that there is no
statistically significant difference in disaster preparedness levels in terms of age,
branch, grade level and working time in the profession. The findings obtained
from the interviews support the quantitative findings of the research. Teachers
consider disaster education quite necessary and they think that the starting age for
this education should be at the beginning of primary school or even in the pre-
school period. In addition, they do not see the education they receive as sufficient
and they think that teachers should be supported with pre-service and in-service
training. Another result of the research is that teachers find the disaster education
attainment and content in the current program inadequate. Based on the results of
the research, suggestions were made for teachers, decision makers and researchers.
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