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OZET

Bu c¢alismada Mustafa Sati Bey’in ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
calisan 6gretmenlere 6nermis oldugu 6gretim yontemleri lizerine bazi
degerlendirmelerde bulunulmustur. Sati Bey’in ilk ve orta 0gretim
kademelerinde gorev yapan Ogretmenlere Onermis oldugu oOgretim
yontemlerinin bugiin bile hala kullanila gelen 6gretim yontemleri
oldugu diisiliniilecek olursa, onun Mesrutiyet doneminde Bati
Pedagojisinin temellerine dayanan ilmi karakterdeki yeni egitim
anlayisinin Tiirkiye’de yerlesmesinde rolii olan egitimcilerin basinda
geldigi gercegi kendiliginden ortaya ¢ikacaktir.

GIRIS

Mustafa Sat1 Bey, mesrutiyet doneminde yazmis oldugu yazilar ve eserlerin yani sira
idari gorevlerinde gostermis oldugu basarilart ile dikkatleri ¢eken egitimcilerimizin
onciilerinden birisi olmustur. Bu ¢aligmada Mustafa Sat1 Bey’in 6gretmenlerimize onermis
oldugu dgretim yontemlerinin neler oldugu hakkinda bilgi verilmeye calisilmustir. ilk olarak
Mustafa Sati Bey’in kisa bir hayat hikayesine yer verilmis, sonra ilk ve orta Ogretim
Ogretmenlerine 6nermis oldugu 6gretim yontemlerinin neler oldugu konusunda daha sonra da
okuma-yazma Ogretimine iligkin olarak &gretmenlere 6nermis oldugu 6gretim yontemleri

konusunda bilgi verilmeye ¢alisilmistir.

1. MUSTAFA SATI BEY’IN HAYATI HAKKINDA KISA BiR BiLGi

Mustafa Sat1 Bey, 1880 yilinda Yemen’de dogmustur(1). Kiigiik yaslardan itibaren
matematige karsi ilgi duymaya baslamig(2) bu ilgisi nedeniyle arkadaslar1 arasinda “Arsimet”
lakabiyla taninmustir(3). 1900 yilinda Miilkiye Mektebi’ni bitirmis(4), Yanya idadisi’'nde bes
yil kadar Tarih-i Tabii 6gretmenligi yapmistir. 1905 yilinda 6gretmenlik gorevinden ayrilarak
Radkovi¢ ve Florina’da kaymakamlik gorevlerinde bulunmustur. Bu siire icersinde cesitli
gazete ve mecmualarda yazilari ve nutuklari yayinlanmaya baglanmistir. Mesrutiyetin
ilanindan sonra kaymakamlik goérevinden istifa etmis, 1909 yilinda dénemin Maarif Nazir
Mustafa Nail Bey’in teklifi iizerine Darulmuallimin’in miidiirliigline getirilmis, dgretmen

yetistiren bu okuldaki midiirligii esnasinda pek cok is yapmistir(5). Dartilmuallimin’in
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miidiirti iken Avrupa’nin gesitli iilkeleri ile Anadolu’nun muhtelif illerini kapsayan gesitli
mesleki gezilerde bulunmustur. 1913 yilinda dénemin Maarif Nazir1 Emrullah Efendi ile
anlasamamasi lizerine Darlilmuallimin Miidiirliigii’nden istifa etmis, 5 Ekim 1913’te c¢ok
genis yetkilerle Darilissafaka Miidiirliigli’ne getirilmis ancak kisa bir siire sonra bu gérevinden
de istifa etmistir. 1914 yilinda dort aylik bir Avrupa gezisine ¢ikmis, 1915 yilinda “Yeni
Mektep” adli 6zel bir ana okulu ve ilkokul agcmistir. 1919 yilinda kendisine teklif edilen
gorevi kabul etmeyerek Suriye’ye gecmis, buradaki 6grenimin dilini Arapga’ya ¢evirmistir.
Daha sonra Suriye’ye Fransizlarin girmesi iizerine dnce Italya’ya gitmis, oradan da Irak’a
gecerek Irak’ta milli egitimin kurucularindan birisi olmustur. 1941 yilinda Irak’tan ayrilmis,
1943 yilinda Suriye’de Maarif miistesar1 olmus, 1946’da ise Kahire’ye ge¢mistir. Burada bir
egitim enstitlisiinde {i¢ y1l kadar Pedagoji ve Sosyoloji dersleri okutmus ve bu enstitiide
profesorliige kadar yiikselmistir. 1957 yilinda profesorliik gérevini birakarak yalniz bir hayata
cekilmig, 1968 yilinda Kahire’de 6lmiistiir.

Mustafa Sat1 Bey’in 6gretmenlere dnermis oldugu 6gretim yontemlerinin bir cogunun
glinimiiz egitim sisteminde de Ogretmenlerimiz tarafindan 6gretim faaliyeti esnasinda
kullanila geldigi bilinen bir gercektir. Bu nedenle onun bu konudaki goriislerinin ilkokul
Ogretmenlerine Onermis oldugu 6gretim yontemleri ve ortadgretim Ogretmenlerine Onermis
oldugu 6gretim yontemleri olmak tizere iki grupta siniflandirilmasinin, meselenin daha net ve

bir biitiin olarak anlagilmasini kolaylastiracag: diisiiniilmiistiir.

2. MUSTAFA SATI BEY’IN OGRETMENLERE ONERMIiS OLDUGU OGRETIM
YONTEMLERI
Yukarida da belirtildigi gibi Sat1 Bey, Dariilmuallimin’e miidiir olmadan 6nce egitim ile ilgili
goriiglerini ¢esitli gazete ve mecmualarda dile getirmis, bu yazilar ile devrin egitimci, aydin
ve yoneticilerinin dikkatlerini iizerine ¢ekmeyi basarmistir. Nitekim o donemin Maarif
Nazirlar1 Mustafa Nail Bey ile Emrullah Efendi’ye sunmus oldugu layihalarda
Dariilmuallimin’de yapilmasimi gerekli gordiigii reformlarin ana hatlarin1 ortaya koymus(6),
yazmig oldugu diger yazilarda da bilhassa 6zel Ogretim yontemleri ile Ogretim ilke ve
yontemlerinin geregi ve Onemi iizerinde durmustur. O doénemdeki okullarda 6gretmenler
tarafindan 6gretim faaliyeti esnasinda takip edilen 6gretim ilke ve yontemlerinin yiizyillardir
uygulana gelen yontemler oldugunu belirterek, zamanin egitim anlayisina uymayan bu
yontemlerin daha iyi anlasilabilmesi icin mevcut okullarda siire gelen uygulamalarin
incelenmesinin yeterli olacagini ifade etmeye calismistir. Okullarin durumu incelendiginde

ogretmenlerin atil bir durumda olduklarinin, 6grencilerine 6gretmeye calistiklart hususlari



harfi harfine ezberlettirdiklerinin, 6grencilerin basibos ve kesmekes icersinde olduklarinin,
ders kitaplarinin hepsinde padisahi methedici Gvgiilere yer verildiginin fakat “hiirriyet” ve
“Ozglirliik” gibi kavramlardan hi¢ bahsedilmediginin, dolayisiyla milletin nasil bir uguruma
dogru yuvarlandiginin agik¢a goriilebilecegini vurgulamis kisacasi bu konudaki goriiglerini su

climleleri ile agiklamaya ¢alismistir:

“..ve’l-hasil:her zaman, mekteplerimizin ahvali ile siir ahvalimiz
arasinda o kadar siki bir irtibat mevcut idi ki, bir nazar-i nafiz, yalniz
mekteplerimizi tetkik etmekle bile, sair ahvalimiz hakkinda pek dogru
fikirler hasil edebilirdi. Her yerde, her zaman dahi bdyle olmustur, ve
boyle olmaktadir; mekteplerin ahvali ile heyet-i ictimaiyelerin ahvali
arasinda daima sedit bir irtibat bulunmakta, miitemadiyen tesirler ve aks-
i tesirler vukta gelmektedir(7).”

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi lizere, Sati Bey’in her seyden once iilkedeki
mevcut okullarin  durumunun diizeltilmesi, reformdan gecirilmesi ile egitim-6gretim
faaliyetlerinde istenilen basarilarin elde edilebilecegini savundugunu sdyleyebiliriz.

Satt Bey’e gore Ogretmeni ve levazimi olmayan yeni bir okul kesinlikle
acilmamalidir(8). Ciinkii okul ile o okulun icersinde bulundugu toplum arasinda ¢ok siki bir
bag vardir. Toplumsal degisim ve doniisimler ancak okul ile saglanabilir. Yani okula
girmeyen ve okula dayanmayan degisim ve dontigiimlerin hi¢ birisi kalict olamaz(9).
Dolayisiyla “yarinki Osmanlilik bugiinkii mekteplerde hazirlanacaktir(10)” ciimlesi Sati
Bey’in okullarin toplumsal degisim, gelisim ve doniisiimdeki roliinii agiklayan en popiiler
climlelerinden birisi olmustur.

Sati Bey, okullarin toplumsal degisimde katalizor gorevini gorebilmesi ig¢in
ogretmenlerin mesleki bilgiye ve genel kiiltiir bilgisine sahip bireyler olmalar1 gerektiginin
Oonemi iizerinde durmus, 6gretmen adaylarina 6zellikle “neyi, ni¢in ve nasil” dgreteceklerine
yardimct olacak  bilgi ve becerilerin mutlaka kazandirilmas: gerektigini  Onemle
vurgulamistir. Ozetle sdylemek gerekirse, 6gretmenlere hangi dgretim ilke ve yontemlerinin
Ogretilmesi gerektigi meselesi Sat1 Bey’in eserleri ve yazilarinda sik sik dile getirdigi ana

konulardan birisi olmustur.

2.1. ilkokul Ogretmenlerine Onermis Oldugu Ogretim Yontemleri
Satt Bey, ilkokul Ogretmenlerinin Ogretim faaliyetinde basvuracaklart 6gretim
yontemi olarak iki tiir yontemden bahsetmistir. Bu yontemler:

a-Usl-1 takrir,



b-Ustl-i teksif (buldurucu, kesfettirici) yontemleridir. Takrir yonteminde 6gretmen
ogretecegi seyleri dogrudan dogruya kendisi sOyler. Bu yontemde 6gretmen, yalnizca takrir
ve tethim (anlatma) ile mesgul olmaktadir. Anlattig1 seyleri ¢ocuklar tarafindan anlasilip
anlasilmadigini ve Ogrenilip 6grenilmedigini anlamak amaciyla ¢ocuklara gesitli sorular
sorar. Teksif yonteminde ise Ogretmen, Ogretecegi seyleri dogrudan dogruya sdylemez.
Onlan kendisi sOylemeden evvel ¢ocuklara kesfettirmeye calisir. Dersi takrir ve tefhime
degil, ogrencilerin zihninde tevlid (dogurtma) ve teksife gayret eder(11). Onlara yalniz
anlayip anlamadiklarini meydana ¢ikarmak i¢in degil, fazla olarak 6gretmek istedigi hakikati
kendiliklerinden kesfetmelerini temin etmek i¢in soru sorar(12). Sati Bey, ushl-i teksif
yonteminin “sadece tefekkiir ve muhakeme ile bulunabilecek yalnizca yeniden kesfedilecek
hakikatleri ogreten derslerde” rahatlikla uygulanabilecegini ifade etmistir. Bu derslere 6rnek
olarak da Lisan, Hesap, Ahlak, Hendese, Maltimat-1 Fenniye derslerini gdstermistir. Ona gore
bu ilimlerin ihtiva ettigi hakikatleri kesfetmek icin diisiinmekten, tetkikler ve tecriibeler
yapmaktan baska bir seye gerek yoktur(13). Ornegin Sat1 Bey, Lisan ve Ahlak dersinin usil-

1 teksif yontemi ile anlatilmasinin 6nemini su sozleri ile agiklamaya ¢aligmistir:

“Lisan dersinde kabil-i tatbiktir;¢iinkii Lisan, gocuklar tarafindan zaten
istimal edilmekte, onlarca fillen ve zimnen malim bulunmaktadir. Bir
lisanin kaidelerini yeniden kesfetmek igin istimallere dikkat etmekten
baska bir seye hacet yoktur...Ahlak dersinde de kabil-i tatbiktir. Cilinkii
hissiyat-1 ahlakiye herkeste mevcuttur. Kavaid-i ahlakiyeyi yeniden
kesfetmek icin diisiinmekten,hissiyati tahlil etmekten, muhtelif insanlar
arasindaki miinasebeti tetkik eylemekten bagka bir hacet yoktur(14).”

Tarih, cografya gibi derslerin 6gretiminde oOgretmenler, ustl-i teksif yOntemini
uygulayamazlar. Bu derslerde 6gretilen bilgiler kesfetmeye, 6grencinin kendisine buldurmaya
yonelik degil, varolan bilgilerin 6grencilere ezberlettirilmesine, 6gretilmesine dayali olan
derslerdir. Bu derslerde neden usil-i teksif yontemine bagvurulamayacagini Sati Bey, su

sOzleri ile dile getirmistir:

“Cografya dersinde kabil-i tatbik degildir. Ciinkii cografyanin ogrettigi
hakikatler, seyahatler, kiire-i arzin her tarafinda icra edilen tetkiklerin
neticesidir. Bu hakikatleri bizzat ve yeniden kesfedebilmek i¢in biitiin bu
seyahatleri bizzat icrd etmek, biitiin bu tetkikleri yeniden yaptirmak
lazim gelir. Tarih dersinde de kabil-i tatbik degildir. Ciinkii, bu dersin
Ogrettigi  hakikatler, mesmdatin, meshiratin, menkilatin neticesidir
(15).”

Gerek takrir gerekse de teksif ustliiniin birbirlerine olan {istiinliiklerinin yani sira,

fayda ve zararlar1 da vardir. Bu usillerin fayda ve zararlarini su sekilde agiklamistir:



1-Takrir yontemi ile ders verilirken bir O6grenci pasif dinleyici durumundadir.
Ogrenciler yalniz gretmenin anlattig1 seyleri dinlemek, anlamak, sonra onlar1 tekrar etmek
mecburiyetindedirler. Teksif yonteminde ise dgrenciler derse aktif olarak katilmakta, sadece
ogretmenin anlatmis oldugu seyleri tekrar ve taklit etmek yolunda degil, onun sorular ile
gosterdigi  yoldan ilerlemek, dogrudan dogruya diisiinmek, muhakeme ve kesiflerde
bulunmak yolunda da bir yetenek kazanirlar. Usll-1 teksif yontemi, muhakemeyi takrir
yontemine nazaran daha fazla faaliyete gec¢irmektedir. Dolayisiyla bu durum cocuklarin
diistinme yetilerinin gelismesine de yol a¢cmaktadir. Bu sekilde Ogrenciler kesfetmeye
alistirilmakta, miitesebbis bir birey olmalara yardimci olunmaktadir(16). Takrir yontemi,
Ogrenciyi inceleme ve arastirmaya yoneltmemekle, onu ezbercilige ve kitap bilgilerine
icin glinlimiiz egitimcileri tarafindan da elestirilmektedir.

2-Takrir yonteminde 6grencilerin pasif birer dinleyici durumunda olmalar1 nedeniyle
onlarin dikkatlerini uzun siire bir noktada toplayabilme ve Ogretmenin anlattiklarina
odaklayabilme ihtimalleri ¢ok diisiiktiir. Bu nedenle bu yontemde 6grencilerin zihinlerinin
dagilma ihtimali ¢ok yiiksektir. Ogretmenlerin ¢ocuklarm bu dikkatsizliklerini anlamalart
uzun bir siire alabilir, bu durum da 6grencilerin derslerden basarisiz olmalarina yol agabilir.
Oysa teksif yonteminde Ogrenciler faal durumda olduklart igin dikkatli olmaya mecbur
kalirlar. Ogretmenin her an kendilerine soru sorabilecegi ihtimalini gdz Oniinde
bulundurduklari i¢in siirekli uyanik ve derse karsi ilgili olmak zorundadirlar. Bu yontemde
ogrencilerin dikkat ve ilgilerinin dagilmasi karsisinda 6gretmenlerin bu durumu fark etmeleri
uzun siirmemektedir. Ogretmenler siirekli olarak Ogrencilerin her birine ansizin sorular
sormak suretiyle onlarin dikkat ve ilgilerinin hem kendisine hem de derse karsi
yogunlagsmasini saglarlar(18).

3-Teksif yonteminde Ogrenciler, 6gretmenin sordugu sorulara cevap verdigi
miiddetge, bu basarilarindan biiyiik bir haz ve seving duyarlar. Ogrencilerin duymus olduklar1
bu haz ve sevincin saglayacagi psikolojik motivasyon, onlarin ileriki 6grenim yasamlarinda
daha aktif ve basarili olmalarina yol acacaktir. Ger¢i takrir yonteminde de caliskan
ogrenciler, Ogretmenin kendilerine soru sordugu zaman konuyu iyi anladiklarini
gosterebilmek icin hemen cevap vermek isterlerse de, bu yontemde verilen cevaplar,
ogretmenin Ogrencilerine Ogrettigi cevabin aynen tekrarindan ileriye gitmemektedir. Yani
ogrenci, kendiliginden ve kendinden bir seyler katamamakta sadece kendisine &gretilenleri
tekrar etmekten bagka bir islemde bulunmamaktadir. Teksif yonteminde ise verilen cevaplar,

tamamiyla 6grencinin kendisi tarafindan bulunan ve kendisinin kesfettigi cevaplardir(19).



4-Teksif yonteminde, Ogretilecek seyler Ogretmen tarafindan dogrudan dogruya
anlatilmayip bizzat 6grencinin kendisine bulduruldugu i¢in derslerin ilerlemesi de yavas
olmaktadir. Takrir yonteminde ise her sey 6gretmen tarafindan anlatildig: i¢in dersin islemesi
ve ilerlemesi de teksif yonteminden daha hizli olmaktadir. Demek ki takrir yontemi, teksif
yontemine nazaran derslerin hizli bir sekilde iglenmesi agisindan daha elverisli bir yontemdir
(20).

5-Ancak teksif yontemi ile derslerin islenis hizi her ne kadar yavas olsa da dgretilen
konularin 6grenciler tarafindan daha koklii ve kalici bir sekilde 6grenilmesi bakimindan daha
etkili bir yontemdir. Bu usil ile dersler yavas ilerlese de dersin bitiminden sonra 6grencilerin
ekstra bir caligma yapmalarina gerek kalmamakta, dersi ders esnasinda ogrenmektedirler.
Takrir yontemi ile islenen dersler her ne kadar hizli bir seyir takip edilse de anlatilan
konularin Ogrenciler tarafindan tam olarak ogrenilip-6grenilmedigi bilinmedigi ig¢in
Ogrencilerin dersten sonra da calismalar1 gerekmektedir. Sat1 Bey, “demek ki usil-i teksif,
verilen dersleri ¢cocuklarin zihinlerinde derin bir surette naks etmek hususunda takrir ustliine
tercih olunmak lazim gelir(21)” sozii ile meseleye daha da agiklik kazandirmistir.

6-Teksif yontemini takip eden bir 6gretmen, Ogrencilerin seviyelerine ve zihinsel
gelisimlerine uygun hareket etmeli, soracagi sorularin ¢ocuklarin zihinsel gelisim diizeylerine
uygun olmasina dikkat etmelidir. Sordugu sorularin 6grenciler tarafindan anlagilamadigini
veya kavranamadigini fark eder etmez soruyu daha hafif bir islipla ve onlarin gelisim ve
Ogrenim diizeylerine uygun gelecek bir tarzda tekrar sormasi gerekmektedir. Kisacast bu
yontem, 6gretmene kendisini de kontrol etmesine imkan vermektedir. Fakat takrir yontemi
ile ders veren bir 0gretmen, anlatmis oldugu konuyu bizzat kendisi anlattigi igin anlattigi
mevzunun Ogrenciler tarafindan tam olarak anlasilip anlasilmadigini bilemeyebilir. Ancak
anlatacagi konuyu bitirip cesitli sorular sormaya basladigr anda bunun farkinda olur ki bu
durum belirli bir zaman ve emek kaybinin ortaya ¢ikmasma yol a¢gmaktadir. Sati Bey,
zikredilen iki yontemin bu oOzelligine iliskin olarak su benzetmeleri yapmak suretiyle

konunun daha iyi anlasilmasina katkida bulunmustur:

“Denilebilir ki:teksif ustliinde muallim, talebe ile yan yana, hatta kol
kola ilerler; yetisemeyecekleri kadar genis adimlar atarsa hatasini daha
ilk adimda anlar, adimimi daraltmaya mecbur olur. Takrir usiliinde ise,
muallim talebesinin dniinde gider, talebe onu takip eder; eger adimlarim
lizumundan fazla genisletirse bu halin farkinda bile olmadan
¢ocuklardan uzaklasmaya baslar, onlardan uzaklastigini, onlarin
yetisemeyecekleri kadar genis adimlar attigin1 ancak arkasina dondiigii,
arkasina baktii zaman anlar..fakat o vakte kadar onlardan ¢ok
uzaklagmis bulunabilir. Teksif usilii ile ders verilirken, hakikatler ve



kaziyeler dogrudan dogruya ¢ocuklarin zihinlerinde dogar; muallimin bu
husustaki vazifesi bir ebenin, bir bahg¢ivanin vazifesine benzetilebilir.
Nasil bir ebe ¢ocugun yalniz yetismesi ve saadetini hazirlarsa teksif
ustiliinii takip eden bir muallim de Ogretecegi hakikatlerin sadece
¢ocuklarin zihninde dogmasi, yetigmesi ve saadetini hazirlamakla istigal
eder. Ders, ¢ocuklarin zihninin mahstlidiir; her mahsil ise bil-tabi
toprak ile miitenasip olarak yetisir. Demek ki teksif uslii, muallimi
cocuklarin seviye-i fikriyesine inmeye mecbur etmek, bu seviyeden
uzaklagmaktan men eylemek itibar ile de, takrir usiliine haiz-i riichandir
(22).”

7-Teksif ustliinde dersin dagilmasi ve konunun farkli alanlara kaymasi ihtimali
yiiksektir. Ogretmenin buna izin vermemesi i¢in siirekli olarak uyanik olmasi ve konu disina
tasmamaya gayret etmesi gerekmektedir. Yine 6gretmen, iyi bir ders plan1 yapar ve dersini bu
planda hedefledigi amaglar dogrultusunda yiiriitiirse yukarida belirtilen olumsuz duruma
diisme ihtimali zayiflar. Takrir yonteminde ise derste daha ziyade 6gretmenler aktif oldugu
icin dersin par¢alanmasi ve farkli alanlara kayma ihtimali diisiik olur(23).

8-Teksif yontemi daha ziyade muhakeme iizerine tesir etmekte, duygusal gelisim
izerinde ise takrir yontemi kadar pek fazla tesir yapamamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler
ogrencilerinin duygusal gelisimlerinin olumlu yonde olabilmesi i¢in takrir yontemini teksif
yontemine tercih etmemelidirler(24).
kesfetmelerini saglayan bu yodntem, Sokrates tarafindan gelistirilen ve yine kendi adiyla
zikredilen yoOntemle benzerlikler gostermektedir. Bu  yontem, genel gecerlili§i olan
kavramlarin bilgisini kazandirmak amaciyla gelistirilmis, insanlarin sahip oldugu temelsiz
bilgilerin yikilarak bunlarin yerine hakikatin bilgisinin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu
yontem, Ironi ve Dogurtmaca olarak iki kademeden olusmaktadir. Ironi kademesinde
bireylerin kesin dogru olarak inandiklar1 bilgiler, timevarim yontemi ile sorular sorularak
sarsilmaya calisilmakta, Dogurtmaca Kademesinde ise bireylerin saglam zannettigi bilgilerin
temelsiz oldugu kendilerine gosterilmekte, onlara Ogretilmek istenen gercek bilgi ve
erdemler, soru-cevap usilil ile yine kendilerine buldurulmaktadir(25).

Gliniimiiz egitim sisteminde de yaygin olarak kullanilan bulus yoluyla &grenme
(teksif yontemi) modelinin fikrl mimarlarindan basinda Bruner gelmektedir. Bulus yoluyla
ogrenme, O6grencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine dayal1 olarak yargiya varmasini ve
tesvik edeci bir Ogretim yaklasimidir. Bulus yoluyla 6grenmenin en Onemli istiinlig,

Ogrencinin merak giidiisiinii ve giidiilenmislik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar caligsma

boyunca siirdiirebilmesidir. Bir diger istlinligli de 6grencileri bagimsiz olarak problem



¢6zmeye yonlendirmesidir (26). Ozetle Sat1 Bey’in teksif yontemi ile Bruner’in bulus yoluyla
O0grenme yontemlerinin birbirleri ile ortiistiigii goriilecektir.

2.2. Ortaégretim Ogretmenlerine Onermis Oldugu Ogretim Yontemleri

Sat1 Bey, orta 6gretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin ne tiir bir 6gretim yontemi
takip etmeleri gerektigi {izerinde de durmustur. Ona gore, bu tiir okullarda 6gretmenlerin
ogretim faaliyetlerinde yararlanabilecekleri Ogretim yontemlerini belirlerken, asagidaki
hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir:

a-Derste anlatilacak konunun &zelligine gore yontemlerini degistirmelidirler. Ornegin
ustl-i istikra (timevarim) ve us@l-i istintac (tlimdengelim) yontemleri Ogretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin basinda gelmektedir(27).

b-Ogrencinin derse katilimin1 saglamak amaciyla onlarm derse aktif olarak
katilimlarin1 saglayan yontemleri kullanmaya oncelik vermelidirler. Sati Bey’e gore bu tiir
yontemlerin baginda takrir ve teksif yontemleri gelmektedir. Bu yontemlerin dgretmenler

tarafindan nasil kullanilacagini su sekilde agiklamistir:

“Takrir tarzinda: muallim 6gretecegi seyleri dogrudan dogruya kendisi
verir, yalnizca takrir ve tethim ile istigdl eder. Talebeye, “soyledigi
seyleri anlayip anlamadiklarini, 6grenip Ogrenemediklerini meydana
cikarmak i¢in” s@idl sorar. Teksif tarzinda ise: muallim ogretecegi seyleri
dogrudan dogruya soylemekten ihtirdz (sakinmak, cekinmek) eder.
Onlari-kendisi s0ylemedin evvel-talebeye kesfettirmeye calisir:dersi
takrir ve tethim degil, talebenin zihninde “tevlit ve teksife” gayret eder.
Onlara yalniz anlayip anlamadiklarini meydana ¢ikarmak icin degil, fazla
olarak ogretmek istedigi hakikati kendiliklerinden kesif etmelerini temin
etmek icin sl sorar(28).”

c-Esya derslerinde terkib ya da tahlil yontemlerini takip etmelidirler. Sat1 Bey, bu

yontemlerin 6gretim faaliyeti esnasinda nasil uygulanacagini da su sozleri ile ifade etmistir:

“Ders tahlil usdlii ile verilirken: evvela “kiill” tetkik edilir. Sonra onun
“ecza ve anasir1” ayrilarak her biri ayr1 ayr1 muayeneden gegirilir: “terkib
usili” ile verilirken: bildkis evvela “ecza ve anasir” tetkik edilir, sonra
bu ecza ve anasir birlestirilerek viicuda gelen “kiill” hakkinda tetkikat
yapilar. Hilasa tahlil usiiliinde: kiilden clize, miirekkepten basite, heyet-i
mecmiidan anasir-1 miisekkeleye, terkib uslliinde ise: ciizden kiile,
basitten miirekkebe, anasir-1 miisekkeleden heyet-i mecmiya gidilir
(29).”

Sati1 Bey’e gore bizde, 6gretimin en genel ve en miizmin hastaligi ezberciliktir.
Ozellikle ilkokullar ile riisdiyeler, ezber ydnteminin en yogun olarak kullanildigi egitim

kademeleridir. Ancak bu yonteme her tiir ve derecedeki okullarimizda da siklikla



rastlanilmaktadir. Ezbercilik faydasiz bir yontem oldugu gibi ayni zamanda zararli da bir
yontemdir. Ogretimin iyilestirilmesi calismalarinda en ¢ok bu hususa dikkat edilmesi
gerekmektedir(30). Sat1 Bey’e gore ezberciligin en dnemli sebebi 6gretmenlerin kendileridir.
Ciinkli 6gretmenlerin ¢cogu “6grenmenin” ne demek oldugunu tam olarak bilmemektedirler.
Oysa ezbercilik soyut diisiincenin, soyutgulugun, o6gretimde hizliligin bir sonucudur.
Ogretmenler ezberciligin farkina vardiklari andan itibaren bunun &nlemini almaya
calismahidirlar. Bu da ancak bir “usil-i tedris” takip etmekle miimkiindiir(31). Ezbercilik,
insanin kendisini kandirmasidir. Bu usil gelecek kusaklarimiz ig¢in ¢ok tehlikeli bir
yontemdir, bundan kagimmmak tiim o6gretmenlerin gorevidir(32). Dersler, ezberlettirilerek
degil, anlamaya dayali olacak bir bi¢imde 6gretilmelidir. Eger o derste 6grencilerin mutlaka
ezberlemeleri gereken yerler varsa, buralarin 6ncelikle 6gretmen tarafindan anlatilmasina
daha sonra 6grencilere ezberlettirilmesine dikkat edilmelidir. Ciinkii anlagilmadan ezberlenen
seyler, Ogrencilere higbir fayda saglamamaktadir. Anlami tam olarak O6grenilmeden
ezberlenen bilgiler viicutta hazim edilemeyen gidalara benzemektedir(33). Sati Bey’e gore
anlamak, yararlanmanin en Onemli sartidir. Bir sey ne kadar iyi anlasilirsa o seyin
ezberlenmesi daha da kolay olacaktir. Bu nedenle 6gretmenler dncelikle dersi ezberletmek
yerine Ogrencilerin derste anlatilanlar1 tam olarak anlamalarini saglamaya gayret
etmelidirler(34). Sat1 Bey’in anlami tam olarak 6grenilmeden sadece ezberlemeye dayali bir

yonteme yapmis oldugu itiraz sdyledir:

“Cocuklar1 bdylece anlamadan ezberlemeye mecbur etmek ne kadar
mazurdur! Boyle yapmak ile bir taraftan onlar beyhude yere isgal ve
it’ab (yorulmak) edilmis olur; bir taraftan da ezbercilige aligtirilmis
bulunur,diger taraftan da o bahislere- biiyiikliiklerinde bile-cahil
kalmalarina sebebiyet verilmis olur. Ciinkii anlasilmadan ezberlenen
seyler insana bir “vehm-i vikaf’ verir. Insanmi “6grendim, anladim,
biliyorum” zannina disiiriir; onun icin ¢ocuk bu bahisleri bir defa
anlamaksizin ezberlemeye mecbur oldugu, sonra biiyilidiigli, onlar
anlayacak yasa geldigi vakit tekrar okusa bile, ekseriya onun iizerine
sarf-1 zihne lizim goriilmez, ezberlenmis ciimlelerin verdigi “vehm-i
ilm” ile onlarin {izerinden genis adimlarla atlayip gecer(35)."

2.3. Okuma-Yazma Ogretimine Iliskin Olarak Ogretmenlere Onermis Oldugu Ogretim
Yontemleri

Sat1 Bey’in lizerinde durdugu diger bir 6nemli konu da okuma-yazma 6gretiminin
nasil olmasi gerektigi meselesidir. Sat1 Bey, Tedrisat- Ibtiddlye Mecmuasi’nm ilk sayisinda
“Elifbay1 Nasil Ogretmeli?” baslikli bir yazi yazmig(36) ve bu yazisinda harflerin adlarinin

Ogretilmesi ile baglanan “adlandirma” (tesmiye) yontemine karsi ¢ikmustir (37). Sat1 Bey’e



gore tahsil-i ibtidalyede basarili olabilmek i¢in Oncelikle elifbanin  6gretiminin
kolaylastirilmas1 gerekmektedir. Bu meseleyi ¢ozebilmemiz icin ilk olarak Avrupalilar’in
alfabe Ogretiminde hangi yontemlere bagvurduklari ve nasil bir sistemi benimsediklerinin
incelenerek onlardan gerekli derslerin alinmasi gerekmektedir(38). Sati Bey, Avrupalilarin
alfabe Ogretirken nelere dikkat ettiklerini ve nasil bir yOntem takip ettiklerini, kendi

gozlemlerine de bagvurarak, su sekilde agiklamstir:

“Avrupa’da elifba biiylik bir tedric ile 6gretilir:cocuklar enva-i esvata ve
eskal-i hurtifa kiigtikliiklerinden istinas (alistirmak) ettirilir; muhtelif
kelimelerdeki esvata dikkat ettirilir.Bu esvattan her birini havi bir ¢cok
kelimeler buldurulur; sonra bu suretlerin rumiz ve isaret-i uzvi demek
olan harflerin sekilleri gosterilir. Bunun i¢in bir¢ok vesdite miiracaat
olunur; elifbali biskiiviler, elifbali oyuncaklar, bir takim zarif resimler
gosteren levhalar, bu levhalar tarzinda resimli kitap ve albiimler bu
vesaitin baslicalarindandir (39).”

Sati Bey, ilkokullarda cocuklara elifba (alfabe) ogretilirken 6gretmenlerin nelere
dikkat etmeleri gerektigi ile ilgili olarak su maddeleri ileri stirmiistiir:

1-Harfler, genellikle isimleri ile 6gretilmelidir. Ancak alfabemizdeki bazi harflerin
adlar1 ile sesleri birbirinden farklidir. Bu giigliigiin iistesinden gelebilmek icin ¢ocuklara
oncelikle harflerin isimleri yerine suretlerini yani her harfin 6gretildigi konumdaki telaffuzu
ogretilmelidir. Asil isimlerinin Ogretimine  ise, c¢ocuklarin hece ve kiraate 1iyice
alismalarindan sonra ge¢ildiginde 6gretmenler, bu harflerin isimlerini ¢ok kolay ve ¢ok basit
bir sekilde dgreteceklerdir(40).

2-Okullarda oncelikle biitiin harfler 6gretilmekte, daha sonra ise hece Ogretime
gecilmektedir. Bu yontem Sati Bey’e gore pek de faydali olan bir yontem degildir.Clinkii
mubhtelif harfler arasinda herhangi bir irtibat bulunmamaktadir. Cocuklarin tim bu harfleri
ezberlemeleri zordur. Cocuk bir harfi yeni 6grenirken daha 6nce 6grenmis oldugu harfi
unutabilmektedir. Oysa her ii¢-dort harfin 6gretilmesinden sonra bu harflerle ilgili hecelerin
Ogretilmesine gecilmelidir.Boylece cocuklar daha ikinci-ligiincii dersten itibaren bir kag
kelime yazmay1 bagaracaklar, bundan da zevk alacaklardir. Bu yontem takip edildigi vakit,
daha 6nce 6grenilen harfler unutulmak yerine 6grencinin zihinlerinde aktif ve tam 6grenilmis
olarak duracaktir(41).

3-Sat1 Bey, harflerin alfabedeki siraya gore 0gretilmesine de karsi ¢ikmigtir. Ona gore
alfabedeki sesli harflerin biiyiikk c¢ogunlugu kitabin sonlarmma gelmektedir. Bu harfler

olmaksizin da ¢ogu zaman yeni hece ve kelimelerin tiiretilmesi zor olmaktadir. Bu gii¢liigiin
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ortadan kaldirilmasi i¢in Oncelikle sesli harflerin 6gretimine agirlik verilmelidir. Ancak tiim
harflerin 6gretimi bittikten sonra harflerin alfabetik siralamasi1 6gretilmelidir(42).
4-Cocuklara harfler kitaptan 6gretildigi vakit cocuklar harflerin sekillerinden ziyade
siralarina dikkat etmektedirler. Harflerin sadece yerlerini ezberlemektedirler. Ogretmenler,
cocuklarin harfleri tam olarak 6grenip 6grenmediklerini anlamak icin ortasi delikli bir kagit
ile harfleri 6grencilere okutmaya ¢alismalidirlar. Bu durum zaman ve emek kaybinin fazla
olmasina yol agmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklara 6gretilecek harfler kitaplarda oldugu gibi
kiigiik ve bir sayfa igersinde degil, biiyilk ve az, hatta miimkiinse miinferit olarak
gosterilmelidir. Hatta her bir harfin kagittan veya mukavvadan sekilleri 6grencinin kendisine
yaptirilmasi suretiyle alfabe ogretiminde cesitli sekil ve modellerden de yararlanilmalidir
(43). Sat1 Bey, alfabe 6gretiminde ¢esitli sekil ve modellerden yararlanilmasinin saglayacagi

faydalar1 su sekilde dile getirmistir:

“Sekilleri zihinlerde daha siiratle takrir ettirmek igin bir taraftan
gosterdikge bir taraftan da tersim ettirmek lazimdir. Bu maksadi bir kat
daha teshil ve temin i¢in harfler seklinde kagit ve mukavva kestirmek ve
uydurmak veya kagit seritler biiktiirmek faydalidir(44).”

Sat1 Bey, harflerin sesine gore adlandirilmasini ve dogrudan hecelemeye baglanmasini
istemistir. Harfleri sira ile 6grenme yerine, once ayr1 yazilan harflerin, sonra da bitisik yazilan
harflerin 6gretilmesini istemistir. Yine alfabe kitaplarinda, harflerin hepsini bir anda ve bir
sayfada Ogretme yerine, birkag harfin, biiyiik puntolarla bir sayfada 6gretilmesini 6nermistir.
En 6nemlisi de harflerin hem gosterilerek, hem de yazdirilarak birlikte 6gretilmesini dnermis
olmasidir. Bu amagla harfleri kagit ve mukavva iizerinde yazdirmis ve sonra, bunlari
ogrencilere oydurtmus ya da kestirtmistir. Boylece ¢cocugun her harfi somut olarak gesitli
duyu ve hareket organlartyla algilamasini saglamistir. Ayrica ayni amagla, okuma ve yazma
ogrenirken, harfleri kum iizerine yazma, fasulye ve nohutla yazma denemeleri yaptirmistir
(45).

Yukarida verilen bilgilerden hareketle Sat1 Bey’in giinlimiizde ilkokullarda uygulanan
“climle yontemi” ila okuma-yazma 6gretiminin savunucularindan birisi oldugu goriilecektir.
Cimle yontemiyle ilkokuma-yazma Ogretiminin tercih edilmesinin baslica nedenleri
sunlardir:

1-Cocuklar sekilleri ilk Once biitiin olarak goriirler, sonralar1 pargalar1 fark etmeye
baglarlar. Bu nedenle ilk 6nce climleyi biitiin olarak goriir; daha sonra kelimeleri, heceleri ve

harfleri gérmeye baslarlar.
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2-Cocuklar, dili kalip halinde 6grenirler ve dil malzemesini kalip halinde gelistirirler.
Konugsma ve anlama da bu esaslara gore olmaktadir. Yani, climle halinde konusur ve
ciimlenin tiimiinii (i¢indeki pargalar1 fark etmeden) toptan anlarlar. Ilkokuma-yazma
ogretiminde de ciimleyi kalip halinde goriir ve climlenin anlamini biitiin olarak kavrarlar (46).
Sat1 Bey, bu gerceklerden hareketle, ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretme uygulamasini
iilkemizde savunan ve bu yontemi 0gretmenlere 6gretim faaliyeti esnasinda kullanmalarini
Oneren egitimcilerimizden birisi olmustur.

SONUC

Mesrutiyet doneminde Bat1 Pedagojisinin temellerine dayanan ilmi karakterdeki yeni
egitim anlayisinin Tiirkiye’de yerlesmesinde rolii olan egitimcilerin basinda gelen Mustafa
Sat1 Bey, yazmis oldugu eserler ve yazilarda 6gretmen adaylarma ogretilmesi gereken
Ogretim-ilke ve yontemleri meselesi konusunda da goriis ve fikirlerini agiklayan
egitimcilerimizin oOnciilerinden birisi olmugtur. Mustafa Sati Bey, gerek oldukg¢a seviyeli
yayin faaliyetleriyle gerekse Dariilmuallimin’de gergeklestirdigi 1slahat ¢alismalariyla
Mesrutiyet donemi egitim hareketleri icersinde hem Bat1 pedagojisinin iilkeye girisinde hem
de daha sonraki reformist karakterdeki egitim goriislerinin olugsmasinda hissedilir 6l¢iide bir
rol oynamistir. Erglin, Sati Bey’in egitim anlayisindan hareketle onun “Kitle Egitimi
Akim1”nin Tiirkiye’deki en 6nemli temsilcilerinden birisi oldugunu tespit etmistir. Bu akim
kitleleri egitmek yoluyla seckinlerin buradan c¢ikmasini saglamayr amag¢ edinen bir
akimdir(47). Gergekten, 6gretmen okulunda onun bu yeni egitim anlayis1 ve yontemlerine
gbre yetisen Ogretmenlerin daha sonraki yillarda egitim sistemimizin yenilestirilmesinde
onemli hizmetleri olmustur(48). Ogretmenlere 6nermis oldugu 6gretim ydntemlerinin bugiin
hala egitim sistemimizde 6gretmenler tarafindan 6gretim yontem ve ilkesi olarak kullanildig:
diistintilecek olursa, Mustafa Sat1 Bey’in fikirleri itibariyla devrinin ilerisinde olan bir
egitimci ve egitim yoneticisi oldugu goriilmektedir. Ornegin Sati Bey’in 6gretim yontemi
olar savunmus oldugu teksif yontemi ile 6grenme yontemi ile Bruner’in bulus yoluyla
ogrenme modeli arasindaki biiyiik Olgiideki benzerlik Sati Bey’in goriisleri itibariyla
kendisinden sonra gelen egitimciler {izerinde de etkili oldugu meselesini akillara
getirmektedir.
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