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OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ TURKCE ETKINLIKLERINDE
SORU SORMA STRATEJILERININ INCELENMESI

A STUDY EXAMINING PRESCHOOL TEACHERS’ QUESTIONING STRATEGIES
DURING TURKISH CLASS ACTIVITIES
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Oz

Bu arastirmada, Tiirkge Etkinliklerinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sorduklari soru yapilarini belirlemek ve
amag dogrultusunda aragtirmanin ¢aligsma grubunu, Milli Egitim Bakanliina bagli anasiniflari ve anaokullarinda
gorev yapan 21 okul dncesi 0gretmeni olugturmustur. Arastirmaya iliskin veriler nitel arastirma yontemiyle
toplanmustir. Tirkge etkinligini uygulama siiresince dgretmenlerin sorduklari toplam 130 soru kaydedilmistir.
Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun hikaye sonrasinda (%95.4) hatirlama basamaginda (%80.8), kapali uclu (%78), diisiikk bilissel
seviyeli (%83,1) sorular sorduklari belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, Okul 6ncesinde Tiikce etkinlikleri, Soru sorma stratejisi

Abstract

The aim of this study is to identify the structure of the questions asked by preschool teachers during Turkish
class activities and in which phase of the Turkish class activities they use the questioning strategies. In the light
of this aim the sampling of the study was formed by 21 preschool teachers working in preschools affiliated with
Ministry of Education. While collecting data, qualitative study method was utilized data in the study. During
Turkish Activities totally 130 questions asked by teachers were recorded. Descriptive method was used in the
analysis of qualitative data. At the end of the study it was identified that most of the teachers asked questions at
the end of story telling (95.4%), the questions were under remembering level (80.8%), close ended, (78%) and
lower cognitive questions (83,1).
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1. GIRiS

Cocuklar yagsami sorduklari sorularla tanirken, onlara sorulan sorular da bu siiregte cok
onemlidir. Dogustan merak duygusuna sahip olan ¢ocuklarin bu duygusunun gelistirilmesi,
cocuklarin zihinlerinde olusturduklar1 sorularin ¢esitlendirilmesi ve ¢evresindeki kisilerden
gelen sorularin niteligiyle yakindan iligkilidir (MacNaughton ve Williams, 2004; Cheminais,
2008; Warner ve Sower, 2005; DeVries, Zan, Hildebrandt, Edmiaston ve Sales, 2002).

Merak duygusunun en yogun oldugu okul 6ncesi donemde &gretmenlerin ¢ocuklari
diisiinmeye yonlendiren sorulari, ¢ocugun yiiksek seviyede diisiinme becerisinin gelisimini
desteklemektedir (Duster, 1997; Jonhston, Halocha, ve Chater, 2007; Klein, Hammrich,
Bloom ve Ragins, 2000). Bir baska ifadeyle, dgretmenlerin sorularin egitici seviyelerinin
farkinda olmalari, ¢ocuklarin yiiksek bilissel seviyede diisiinmelerinin desteklemesinde
etkilidir (Storey, 2004). Diisiinme becerileri gelismis, yaratici, liretken, arastiran c¢ocuklar
yetistirmek i¢in egitim programi icerisindeki biitiin etkinlikler esnasinda Ogretmenlerin

profesyonel soru sorucular olmalar1 gereklidir.

Okul oncesi egitiminde egitim programi igerisinde yer alan etkinliklerden biri olan
Tiirkge etkinliginde, 6gretmenlerin %80,6’sinin hikaye dncesinde sohbeti, %85’inin hikaye
sonrasinda ‘hikdyenin olay siralamasi1 ve kahramanlarinin 6zellikleri ile ilgili sorular sorma
etkinligini yaptirdig1 goriilmektedir (Gonen vd., 2010). Drabble (2006) 6gretmenlerin hikaye
kitab1 okuma etkinligi sirasinda iletisimin devam etmesi amaciyla sik sik soru sorulduklarini
one siirmektedir. Bu alanda yapilan arasgtirma sonuglari 6gretmenlerin hikdye Oncesi ve

sonrasinda siklikla soru sorma stratejisini kullandiklarini gostermektedir.

Yapilan aragtirmalar, okul Oncesinde yer alan kitap okuma etkinliklerinde
ogretmenlerin acik u¢lu sorular sormalarinin, ¢ocuklarin daha fazla konusmalarini ve kelime
bilgilerini arttirmalarin1 sagladigini ortaya koymustur (Van Kleeck, Vander Woude ve
Hammlett, 2006; Wasik, Bond ve Hindman, 2006; Zucker, Justive, Piasta ve Kaderavek,
2010). Birgok arastirmada 6gretmenlerin sorduklari yiiksek kaliteli sorularin ¢ocuklarin dil
gelisimlerine pozitif etkisini kanitlamaktadir (de Rivera, Girolametto, Greenberg ve
Weitzman, 2005; Yoder, Davies, Bishop ve Munson, 1994; Wasik, Bond ve Hindman, 2006;
Zucker vd., 2010). Ayrica Mem Fox (2008), sesli kitap okuma ve okudugu hakkinda
konusmanin ¢ocuklarin zekalarini keskinlestirdigini, uzun siire konsantre olma yeteneklerini
gelistirmelerine, problemlerini mantikli bir sekilde ¢ozmelerine ve kendilerini daha kolay ve

acikea ifade etmelerine yardimcei oldugunu séylemektedir (Akt.: Barone, 2011).
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Arastirma bulgulart okul Oncesi Ogretmenlerinin siklikla soru sorma stratejisini
kullandiklarini; fakat soru sorma stratejisini etkili kullanmadiklarini, ¢ogunlukla disiik
biligsel seviyeli, kapali uglu, hatirlatma ve tanima sorularini tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir (Good ve Brophy, 2008; Harlen ve Qualter, 2004; Wragg ve Brown, 2001;
Massey, Pence, Justice ve Bowles, 2008; Blatchford ve Mani, 2008; de Rivera vd., 2005;
Blatchford ve Mani, 2008; Tsung-Hui ve Wei-Ying, 2008; Ho, 2005; Massey, Pence, Justice
ve Bowles, 2008; Zucker vd., 2010),

Yapilan bu arastirmalarda sorularin farkli sekillerde siniflandirildigr goriilmektedir. En
yaygin olarak kullanilan siniflama, Bloom ve arkadaslarinin 1956 yilinda gelistirdikleri
biligsel alana giren egitimsel hedefler i¢in gelistirdikleri agamali siniflamadir. Bu siiflamanin
eski versiyonunda, sorular bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda yer alirken; yeni versiyonu hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir (Churches, 2009). Hatirlama
basamagi, bilgiyi uzun bellekten geri getirme, tanima ve hatirlamay1 igerir. Anlama basamag,
sozel, yazili ve grafik mesajlardan yorumlama 6rnekleme siniflama 6zetleme ¢ikarim yapma
karsilagtirma ve agiklama yoluyla anlam olusturmaktir. Uygulama basamagi, isleterek ya da
uygulayarak bir iglemi yerine getirmektir. Analiz basamagi, bir materyali onu olusturan
parcalara bolmek, bu parcalarin birbiriyle iliskisini, farklilastirarak, diizenleyerek ve bir
seylere dayandirarak bir amac ya da yapiy1 tanimlamaktir. Degerlendirme basamagi, kontrol
ve elestiri yoluyla, kriter ve standartlara bagli yargida bulunmaktir. Yaratma basamagi,
islevsel ve uyumlu bir biitiin olusturmak igin pargalar1 bir araya getirerek, olusturarak

planlayarak veya iireterek tekrar yeni bir sekil ya da yap1 olugturmaktir (Anderson vd., 2001).

Bu aragtirmalarda ayrica soru ifadelerinin “Acik uglu sorular-Kapali uglu sorular”
olarak smiflandirildig1 goriilmektedir. Ac¢ik uclu sorular birkag farkli kabul edilebilir cevabi
olan, bilindik cevabi olmayan ve ¢ocugun cevabini sinirlamayan sorulardir (de Rivera vd.,
2005). Bu sorulart1 sormanin en Onemli sakincasi, yanitlayan1i Ozgilirce konusmaya
yiireklendirmek isterken, gereginden fazla konugmasina firsat verilmesidir (Mac Kay, 1997).
Cocukta diistinmeyi uyardigi ve kendi fikirlerini ifade etmeyi cesaretlendirdikleri i¢in yiliksek
kaliteli sorular olarak kabul edilmesine ragmen Ogretmenler tarafindan kapali uclu sorular
kadar sik kullanilmamaktadir (Lee, 2010). Ogretmenler ¢ogunlukla kapali uclu sorular
kullanmakta ve bu yiizden ¢ocuklar nadiren sesli diisiinmeye cesaretlendirilmektedir (Barnes
ve Todd, 1995, Akt. Sahin, Bullock, ve Stables, 2002). Kapali u¢lu sorular belli bilgi

maddelerini saglar ve cevaplayan kisiyi kesin bicimde sinirlandirarak diisiincelerini gelistirme
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imkanin1 son derece kisitlar. Bunun sonucu olarak da bu sorular, yanitlayandan az ve

dolayistyla da soru sorandan fazla ¢caba gostermesini ister (Mac Kay, 1997).

Diger bir siniflama sekli ise, yiiksek biligsel seviyeli ve diisiik bilissel seviyeli sorular
siniflamasidir. Tanima ve hatirlama sorular diisiik bilissel seviyeli, tahmin ve muhakeme
sorular1 ise yiiksek biligsel seviyeli sorular olarak kabul edilmektedir. Tanima sorulari,
cocuklarin dikkatini belirli bir ger¢ege ¢cekmek icin ve daha Once bir seyi bilip bilmedigini
belirlemek icin kullanilan sorulardir. Drabble (2006), arastirmasinda hikdye okuma
etkinliginde Ogretmenlerin sordugu sorulari, hikdye ile ilgili sorular ve iletisimi devam
ettirmeye yonelik sorular olarak iki baslhik altinda simiflamis ve hikaye ile ilgili sorulari ise
neden/ni¢in (muhakeme), tahmin, tanima ve hatirlatma sorulari olarak smiflandirmistir.
Iletisime devam ettirmeye ydnelik sorulari ise kelime ve olaylara dayali tahmin ve yorumlama

sorularidir.

Okul oncesi 6gretmenlerin Tiirkce Etkinliklerindeki uygulamalar1 incelendiginde,
ogretmenlerin yaklasik dortte tiglinlin, Tiirk¢e etkinligine giinliik planinda yarim saat kadar
yer verdigi goriilmektedir (Gonen, 2010). Okul dncesi egitim kurumlarinda, biitiin ¢gocuklarin
katilimiyla, giin i¢inde 6nemli bir zaman dili ayrilan, 6nemli bir yeri olan ve ¢ocugun birgok
alanda gelisimini destekleyen Tiirk¢e Etkinligi saatinin verimliliginin artirtlmasi1 dgretmenin
uygulamalari ile yakindan iliskilidir. Ogretmenlerin Tiirk¢e Etkinliklerini uygularken egitim
ortaminda nasil soru soracagini, soruyu nasil kullanacagini bilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenlerine diisen gorev, bu etkinlik
kapsaminda 6grencilerine sorduklart sorulari iyi belirlemektir. Cocuklarin gelisimlerinde son
derece dnem arz eden bu konunun iilkemizdeki dgretmenler tarafindan uygulanis durumunun
tespiti ic¢in, arastirmamizda Tiirk¢e etkinliklerinde okul Oncesi 6gretmenlerinin sorduklari

sorularin biligsel taksonomisi ve yapisi arastirilmaktadir.
Arastirmada bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerinde sorduklar1 sorularin Bloom
taksonomisine gore analizi nasildir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde sorduklari sorularin yapilar
nasildir?

3. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinlikleri Oncesi ve sonrasinda soru sorma

tekniklerine ne kadar yer vermektedir?
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2. YONTEM

Arastirma deseni nitel arastirma yontemine dayanmaktadir. Nitel arastirmalar,
arastirma yapilan veya yapilmasi diisiiniilen kisilerin tecriibelerinden dogan anlamlarin
sistematik olarak incelenmesinde tercih edilir (Ekiz, 2003). Bu baglamda katilimcilarin
belirlenmesi, aragtirma sorulariin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi nitel

aragtirma yontemi ve tekniklerine uygun olarak yapilmistir.
Katilimcilar

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi icin amacgli 6rneklem se¢imi yonteminden
yararlanilmigtir. Katilimeilar belirlenirken; c¢alismaya katilmak igin goniillii olmalari, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarda gérev yapmalart kriter olarak alinmistir. Calisma
Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh anaokulu ve anasiniflarinda goérev yapan toplam 21
kadm okul dncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin 15°i bagimsiz anaokulu, 6’s1
ise ilkdgretim okullarina bagli anasmiflarinda gorev yapmaktadir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin 18’1 lisans, 2’si On lisans ve 1’1 lisansiistii egitim derecesine sahiptir.

Ogretmenlerin kidem yillar1 3 ve 18 yil (ortalama 11 yil) arasinda degismektedir.
Verilerin toplanmasi

Veri toplama araci olarak nitel aragtirma yontemlerinden yapilandirilmamis gézlem
kullanilmistir. G6zlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanmilan bir yontemdir (Yildirnrm ve Simsek, 2008).
Yapilandirilmamis goézlem ise, gdzlem Oncesi bir yapilandirilma olmadan gozlemciye bilgi
toplama ve kayit etmede Ozgiirlik saglayan bir gézlem tiiriidiir. Bunlar not alma, gilinliik
tutma seklinde olabilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Bu aragtirmada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sorduklari sorularin ayrintili ve
kapsamli olarak incelenmesi amaclandigindan 6gretmenler Tiirkce Etkinlikleri esnasinda
cocuklara sorduklar1 sorular kaydedilmistir. Kayitlar, okul deneyimi dersinde gozlem i¢in
kurumlara giden Okul Oncesi Ogretmenligi 3. Simf 6grencileri tarafindan tutulmustur. Her
Ogretmenin sorulari ii¢ 6grenci tarafindan kaydedilmis, bdylece toplanan verilerin giivenirligi
artirtlmistir. Gozlemciler stirece dahil olmamis ve yalnizca 6gretmenlerin sorduklart sorulari

kaydetmekle gorevlendirilmistir.
Verilerin analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Ogretmenlerin kaydedilen

sorulari, arastirmacilar tarafindan belirlenen temalara uygun olarak, ayr1 ayr1 kodlanmais, farkl
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kodlanan sorular {lizerinde yeniden tartisilmis, li¢ alan uzmani ile goriisiilerek ortak kodlar

olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan belirlenen temalar su sekildedir.
1.Bloom Taksonomisine gore soru yapilari

e Hatirlama

e Anlama
e Uygulama
e Analiz

e Degerlendirme

e Yaratma
2. Bilissel seviyeye gore soru yapilar

e Tanima (diisiik bilissel seviye)

e Hatirlama (disiik biligsel seviye)

e Muhakeme (yliksek bilissel seviye)
e Tahmin (yliksek bilissel seviye)

3. A¢tk uglu/Kapali u¢lu sorular

Arastirmacilar kodlamalardaki tutarliklar: inceleyerek goriis birligine vardiklar: kodlar

tizerinden bulgular1 yazmiglardir.
3. BULGULAR

21 okul dncesi 6gretmeninin Tiirk¢e Etkinligi saatinde, 11 6gretmenin hikaye kitabi, 4
ogretmenin hikaye karti, 2 6gretmenin slayt, 2 6gretmenin TV, 1 &gretmenin tepegoz, 1
Ogretmenin grup sohbeti yOntemini kullandigr goriilmiistiir. Bu etkinlik saatinde

Ogretmenlerin hikdye dncesi ve sonrasi sorduklart 130 soru incelenmis ve analiz edilmistir.
Okul oncesi ogretmenlerinin sorularinin Bloom taksonomisine gore analizi

Bloom (1956) tarafindan gelistirilen biligsel siniflandirmaya gore diisiinme becerileri
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 ile ifade

edilmistir (Churches, 2009).

Okul oOncesi oOgretmenlerinin Tiirk¢e Etkinlikleri esnasinda sorduklari sorular
incelendiginde %80.8’inin (105 soru) hatirlama basamaginda, %19.2’sinin (25 soru) anlama

basamaginda oldugu goriilmektedir.
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Ornek;

Elifin dedesinin bahgesindeki aga¢ ne agaciydi? (Hatirlama)
Gozliiklii filden kimler korkuyormus? (Hatirlama)

Annesi ne demis zip zipa, nereye gitmisler? ( Hatirlama)

Cok ¢alismak igin neler yapmaliyiz? (Anlama Basamagt)

Aralarinda nasil bir fark olabilir? (Anlama Basamagt)

Okul oncesi ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde sorduklari sorularin yapilar

Sorular ile ilgili yapilan siiflandirmalardan birisi de acik uclu/kapali uglu sorulardir
(de Rivera vd., 2005; Wasik, Bond ve Hindman 2006). Genelde evet-hayir seklinde
yanitlanan, 6zel olgu ve bilgileri tespit etmek amaciyla sorulan hatirlama sorular1 kapali uglu
sorular (Storey, 2004); ¢ocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal iiriinlerini, duygularini
yetiskinlerle veya diger ¢ocuklarla paylagsmasini gerektiren sorular ise acik u¢lu sorulardir

(Klein, vd., 2000).

Okul oOncesi oOgretmenlerinin Tiirk¢e Etkinlikleri esnasinda sorduklart sorular
incelendiginde %78’inin (102 soru) kapali uglu, %22’sinin (28 soru) ise agik uclu soru
oldugu goriilmektedir.

Ornek;

Ziirafamin ismi neydi? (Kapali Uglu)

Lama kirlarda dolasiyor, énce kime rastladi? (Kapali Ug¢lu)

Aralarinda nasil bir fark olabilir? (A¢tk Uglu)

Biz Atatiirk’ii nigin severiz? (A¢ik Uglu)

Okul oncesi ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde sorduklar: sorularin yapilart

Ogretmenlerin sorular1 yiiksek biligsel seviyeli ve diisiik biligsel seviyeli olarak
siniflandirilmaktadir. Tanima ve hatirlama diisiik biligsel seviyeli, tahmin ve muhakeme
yiiksek biligsel seviyeli sorular olarak kabul edilmektedir. Tanima sorulari, ¢ocuklarin
dikkatini belirli bir gercege ¢ekmek i¢in ve daha dnce bir seyi bilip bilmedigini belirlemek
i¢in kullanilan sorulardir. (Orn; Basagin tohumlarini bulabildin mi?; Bunu daha 6nce gordiin
mii?). Hatirlatma sorulari, ¢ocuklarin 6nceden bildikleri bir seyi hatirlatmak icin kullanilan

sorulardir (Orn; bu kitap hakkinda ne hatirliyorsun?). Tahmin sorulari ¢ocuklari arastirmaya
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cesaretlendirmek, gelecekte olacak bir olayin sonuglari tahmin etmesini saglamak igin
kullanilir (Orn; Sen simdi ne olacagini diisiiniiyorsun?). Muhakeme sorulari, gocuklar
diisinmeye sevk etmek ve diisiincelerini, davramislarini, duygularini ya da sonuglar
aciklamasi igin kullanilir. Ornegin; “Bunun yumusak olmasinin sebebi sence nedir?” (Lee,

2010; Drabble, 2006).

Arastirmacilar o6zellikle, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sonu¢ ¢ikarma, tahmin
etme, aciklama, muhakeme sorularini kullanan yetigkinlerden faydalandiklarini; ayrica bu tip
sorularin ¢ocuklarin kavrama seviyesini gelistirdigini ileri siirmektedirler (van Kleeck, 2003;
van Kleeck vd., 2006). Ancak Ogretmenlerin soru yapilarini inceleyen arastirmalarda,
cogunlukla soru cesitleri (agik uglu-kapali uglu, evet-hayir sorular1) ya da konusma konusunu
degistirme (konuyu siirdiirme-konuyu baslatma) ile ilgili sorularin incelendigi goriilmektedir
(de Rivera vd., 2005; Girolametto, Weitzman, Lieshout ve Duff, 2000; Yoder, Daives, Bishop
ve Munson, 1994; Wasik, Bond ve Hindman, 2006). Bu nedenle aragtirmamizda

Ogretmenlerin soru yapilar1 bu siniflandirma kullanilarak da ele alinmistir.

Okul o©ncesi Ogretmenlerinin Tiirkge Etkinlikleri esnasinda sorduklari sorular
incelendiginde %11.5 (15 soru) muhakeme sorulari, %5.4 (7 soru) tahmin sorulari, %14.6 (19
soru) tanima sorulari, %68.5’inin ise (89 soru) hatirlatma sorular1 oldugu goriilmektedir. Bir
baska ifadeyle, sorularin %83.1°1 diigiik bilissel seviyeli, %16.9 ise yiiksek bilissel seviyeli

sorulardir.
Ornek;
Bu hangi mevsim(6gretmen resmi gosterir) (Tanima)
Siz hi¢ karinca gordiiniiz mii? (Tanima)
Pit1 ve ¢it1 isimleri hangi hayvanlara aitti? (Hatirlatma)
Bayan paytak ve yavrular: gercegi ogrenince ne yapti. (Hatirlatma)

Bugiin ikindi kahvaltisinda ictiginiz bir sey vardi. Onu huni kullanarak siseye
bosaltabilir miyiz? (Tahmin)

Togi taslar: ne yapacak olabilir (Tahmin)
Sizce neden pisi pisinin adi misi misi degil de pisi pisi? (Muhakeme)

Siz arkadasiniza nasil yardim edersiniz? Ornek verir misin? (Muhakeme)
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Okul oncesi ogretmenlerinin Tiirkge etkinlikleri oncesi ve sonrasinda soru sorma

tekniklerine yer verme sikligi

Okul o©ncesi Ogretmenlerinin Tiirkge Etkinlikleri esnasinda sorduklari sorular
incelendiginde %4.6’si1 (6 soru) hikaye kitabini okumadan 6nce, %95.4’iinii (124 soru) ise
hikaye kitabin1 okuduktan sonra sorduklari goriilmektedir. Gonen vd. (2010) tarafindan
yapilan c¢alismada 6gretmenlerin %80,6’simin dil etkinlikleri dncesinde sohbeti, %85°1 ise
hikaye sonrasi etkinlik olarak sik sik ‘hikayenin olay siralamasi ve kahramanlarinin 6zellikleri

ile ilgili sorular sorma’ etkinligini yaptirdigi goriilmektedir.
4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun Tiirk¢e Etkinliginde
hatirlama basamaginda sorular sorduklar1 belirlenmistir. Yiiksek kaliteli sorular, ¢ocuklarin
biligsel ve dil yeteneklerini gelistirmede daha etkin olmasia ragmen pek c¢ok 6gretmenin
uygulamalarinda siklikla bu tip sorular1 kullanmadiklari, daha diisiik kalitede sorulari tercih
ettikleri goriilmektedir (Good ve Brophy, 2008; Harlen ve Qualter, 2004; Wragg ve Brown,
2001). Massey, Pence, Justice ve Bowles (2008) dort yasindaki ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
sorularini inceledikleri arastirmalarinda 6gretmenlerin %44.8 oraninda sinif yonetimiyle ilgili,
%32.5 oraninda bilissel agidan daha fazla zorlayici ve %22.7 oraninda bilissel agidan daha az
zorlayict sorulart sorduklari belirlenmistir. Blatchford ve Mani (2008) smif yOnetimine
yonelik sorular1 ayirmadan, okul Oncesi O6gretmenlerinin sorduklar1 sorulari inceledigi

aragtirmasinda, 6gretmenlerin sorularinin %94,5’inin bilgi diizeyinde oldugunu tespit etmistir.

Arastirma ayrica Tiirkge Etkinliginde 6gretmenlerin yaridan fazlasinin kapali uglu
sorulari tercih ettiklerini, acik uglu sorulari ise ¢ok az sorduklarini gostermektedir. Bu konuda
yapilan diger arastirmalarda elde edilen sonuglar okul Oncesi 6gretmenlerinin kapali uclu
sorular1 daha fazla tercih ettikleri bulgumuzu destekler niteliktedir (de Rivera vd., 2005;
Blatchford ve Mani, 2008; Tsung-Hui ve Wei-Ying, 2008; Ho, 2005; Massey, Pence, Justice
ve Bowles, 2008; Bay, 2011).

Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin agik uglu sorularinin, ¢ocuklarin daha yiiksek
seviyede diistinmesini destekledigini ve bu sorulara cevap verirken kullandiklar1 dili olumlu
etkiledigini, kelime hazinesini gelistirdigini ileri slirmektedir (Massey, Pence, Justice ve
Bowles, 2008; Ogu ve Schmidt, 2009; Roth, 1996, Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein,
1994; de Rivera vd., 2005; Peterson, Jesso ve McCABE, 1999; Valdez-Menchaca ve
Whitehurst, 1992; Wasik vd., 2006; Whitehurst vd., 1994; Yoder vd., 1994; Dickinson ve
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Caswell, 2007). Bu aragtirma sonuglart okul dncesi 6gretmenlerinin acik uglu sorular1 daha
fazla tercih etmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu bilgiler 1s18inda tilkemizdeki okul
Oncesi 6gretmenlerinin, agik uclu sorulari ¢ok az tercih ettigi ile ilgili elde edilen sonug

arastirmamizin ¢arpici bir bulgusudur.

Arastirmamizda O0gretmenlerin yaridan fazlasinin ¢ogunun hikayeyi hatirlatma, neyi
Ogrenip Ogrenmedigi belirleme amacgli sorular sorduklari; tahmin etme ve muhakeme
sorularin1 diislik oranlarda tercih ettikleri belirlenmistir. Bir baska ifadeyle; dgretmenlerin

biiyiik cogunlugunun (%83,1) diisiik biligsel seviyede sorular tercih ettikleri goriilmektedir.

Zucker vd. (2010), okul 6ncesi 6gretmenlerinin %57.2’sinin sonug ¢ikarmaya yonelik,
%42.8’inin ise hikayeyi anlamaya yonelik sorular sorduklarin1 bulmuslardir. Cotton (1989),
ogretmenlerin sorularinin yaklasik olarak %60°1 diisiik biligsel seviyede, %20’si yiiksek
bilissel seviyede ve %20’si de prosediirle ilgili (yontemsel) oldugunu ortaya koymustur. Bu
aragtirma sonuglar1 arastirmamizin bulgular ile parallelik gostermektedir. Oysaki, ¢ocugun
etkili bir sekilde 6grenebilmesi icin bilgi alt yapisinin olusturulmasinin ardindan daha yiiksek
seviyelere dogru aktif Ogretime devam etmek gerekmektedir (Tugrul, 2002b). Yapilan
arastirmalarda, hikdye okuma etkinliginde sonu¢ c¢ikarmaya yonelik sorularin dil
becerilerindeki gelismeler agisindan 6nemli oldugu (Van Kleeck vd., 2006) okul dncesi
egitimde sozciikk dagarcigini gelistirmeye yonelik sorulan sorularin cocuklarin kelime
hazinelerinin gelismesine katki sagladig: ileri siiriilmektedir (Walsh ve Blewitt, 2006). Bu
arastirma sonuglarindan okul Oncesi 0gretmenlerinin hikdye okuma etkinliginde hatirlatma
sorularinin yani sira sonug ¢ikarmaya yonelik sorular1 da sormalarinin 6nem arz ettigi ve yurt

disindaki 6gretmenlerin bunu uyguladiklar1 goriillmektedir.

Okul o©ncesi Ogretmenlerinin Tiirkge Etkinlikleri esnasinda sorduklari sorular
incelendiginde ise sorularin biiyiik ¢ogunlugunu hikaye kitabin1 okuduktan sonra sorduklari
goriilmektedir. Gonen vd. (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin %80,6’sinin dil
etkinlikleri oncesinde sohbeti, %85°1 ise hikdye sonras1 etkinlik olarak sik sik ‘hikdyenin olay
siralamast ve kahramanlarinin ozellikleri ile ilgili sorular sorma’ etkinligini yaptirdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin hikdyeye bagl sorulari daha c¢ok hikdye sonrasinda yer
verdikleri goriilmekte, hikdye Oncesinde ise grup sohbetinin disinda %49,7’sinin parmak
oyununu, %49,1’inin tekerlemeyi, %29,4’iiniin bilmeceyi ve %18,9’unun da siiri her giin
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Oysaki 0gretmenlerin etkinlik Oncesinde sorduklari sorular

cocuklarda merak, arastirma istegi uyandirirken, sonrasinda sorulan sorular 6grencinin eski ve
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yeni bilgilerini iliskilendirmesini, yeni bakis agilari olusturmasini saglamaktadir (Akyol,

1997).
5. ONERILER

Arastirmamiz gostermektedir ki, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan, Tiirkge
Etkinliklerinde sorulan sorular bilgi diizeyinin {izerine ¢ikamamakta, genellikle ¢ocuklari
diisinmeye sevk etmeyen kapali uglu ve hatirlatmaya yonelik sorular sormaktadirlar. Bu
sonu¢ Ogretmenlerin genellikle sorularinin ¢ocuklar iizerindeki etkisinin ve soru sorma

stratejilerinin amacinin farkinda olmadigini géstermektedir.

Oysa siniftaki etkilesimi genellikle 6gretmen baslatir, pek ¢ok soru sorar ve sorular
O0grenme ic¢in ¢ok Onemlidir. Sorularin ¢ocuklart diisiindlirmesi, c¢ocuklarda merak

uyandirmasi ve ¢ocuklar1 arastirmaya sevk etmesi gerekmektedir.

Bu dogrultuda, sorularin énemi, farkli soru tipleri, soru sorma stratejileri ve sorularin
egitim programinda kullanimi konularinda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin artirilmasi
gerekmektedir. Boylece diisiik kaliteli sorular sorma yaygimligi azaltilabilir. Bu nedenle
Ogretmenlere sorularinin c¢ocuklar iizerindeki etkisini ve soru sorma stratejilerinin amaglari

hakkinda egitici seminerler verilmelidir.

Bunun yaninda okul oncesi 6gretmenligi programinda yer alan derslerde soru sorma
stratejilerinin 6nemi vurgulanmali, 6grencilerle birlikte 6rnek soru basamaklari hazirlanmali,
ozellikle 6gretmenlik uygulamasi dersinde 6grencilerin planlarinda soru sorma stratejilerini

kullanmalar1 istenmelidir.

Ayrica Ogretmenlerin, okul Oncesi Ogrencilerine yoOnelik hazirlanan kitaplarin
arkasinda cocuklara sorulacak sorular yer almaktadir. Ogretmenlerin de genellikle, kitapla
ilgili olan bu sorular1 sorduklar1 gdzlenmistir. Yayin evlerinin bunu dikkate alarak, kitaplarin
arkasindaki sorulari, sorularin yapt ve igeriklerini dikkate alarak, uzmanlar tarafindan
hazirlanmasini saglayabilir. Boylece nitelikli sorularla, cocuklar, diisiinmeye, arastirmaya ve

fakli kesiflere yol alabilir.
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