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Bu calismanin amact ortaokul 5-8. siniflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki me-
tinlerin degerlendirme boliimiinde yer alan okudugunu anlama sorularmin, Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazammlarla ve hedef kitlenin ozellikleriyle uyumlu olup
olmadigini incelemektir. Arastirma da nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme-
si yapilarak betimsel analiz teknigi kullaminustir. Calismada Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerde yer alan 1928 soru incelenmis, incelenen sorularin 964 tanesi okudugu-
nu anlama sorusu olarak degerlendirilmeye alinmugtir. Tiirk¢e Ogretim Programi’ndaki
okuma kazamimlarimin biligsel basamaklari tespit edilmis, kazammlarin biligsel diizeyi
belirlendikten sonra kazammlara uygun hazirlanan sorular dort suif diizeyinde okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrast etkinlikler seklinde degerlendirilmistir. Son ola-
rak Tiirkge ders kitabinda bulunan okudugunu anlama sorulari, sinif ve yags diizeylerine
uygunlugu agisindan degerlendirilmis, Chall’in gelisim basamaklarina gore yorumlan-
mustir. Arastirmanin sonucunda ortaokul 5-8. sunif diizeyinde en fazla kavrama ve hatir-
lama basamaklarinda sorular soruldugu goriilmiistiir. Sorularin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlarin hedefledigi biligsel beceri seviyelerine uygun olarak hazir-
landigr sonucuna ulasilmistir. Sinif ve yas diizeyi arttikca sorularin temsil ettigi biligsel
beceri seviyelerinde azalma oldugu goriilmiis, ayrica sorular hazirlanirken 6grencilerin
swmif ve yas diizeylerinin dikkate alinmadigi sonucuna ulagilmigtir.
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Investigation of Secondary School Students’ Reading Comprehension Skills of
Activities in Turkish Textbooks

Abstract

The aim of this study is to examine whether the reading comprehension questions in
the evaluation section of the texts in the Turkish textbooks taught in secondary school
5-8th grades are compatible with the achievements in the Turkish Lesson Curriculm
and the characteristics of the target audience. The descriptive analysis technique and
a document analysis, which is one of the qualitative research methods, were used. In
the study, 1928 questions included in the activities in Turkish textbooks were analysed,
and 964 of these questions were taken into consideration as reading comprehension
questions. After cognitive stages of acquisitions of reading in the Turkish Teaching
Program and the cognitive level of such acquisitions were determined, the questions
prepared based on acquisitions were evaluated as pre-reading, during-reading, and post-
reading activities at four grade levels. Finally, the reading comprehension questions in
the Turkish textbooks were analysed in terms of their suitability to class and age levels
and interpreted according to Chall's stages of development. As a result of the study, it
was observed that questions were asked mostly at the stages of comprehension and recall
at the 5th-8th grades of secondary schools. It was concluded that the questions were
prepared in accordance with the cognitive skill levels targeted by the acquisitions in
the Turkish Teaching Program. And, it was also observed that as class and age levels
increased, cognitive skill levels represented by questions decreased, and class and age
levels were not taken into consideration while preparing questions.

Keywords: Turkish language teaching, Textbook, Activity, Reading, Reading
comprehension.

1. Giris

Dil, insanlara 6zgii bir olgudur. Dilin dogusu konusu degisik bilim dallarinda (an-
tropoloji, biyoloji, tarih, din, felsefe...) aragtirtlmigtir. Ama kesin bir bilgi elde edileme-
mistir. Insanlar dil kabiliyetiyle diinyaya geldikleri icin dili kolay 6grenirler. insanoglu,
kendini ifade ederken ¢evresini algilamada ve anlamada ona yardimci olan dili anlamaya
ve kesfetmeye caligmustir.

Dil becerileri; dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort temel ana etkinlige da-
yanmaktadir. Dil 6grenimi; ses-harf arasindaki iliskinin kolay, kuralli ve sistemli olmast,
zihinde yapilandirilmasi ve bireyin aktif ¢abasi olarak degerlendirilir. Dil 6gretimi ise
bireyin 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda zihinsel bir bag kurarak, gercek yasamla
iligkilendirerek, sosyal etkilesimlerle gerceklesir (Giines, 2017).

Ana dili 6gretimi okullarimizda Tiirk¢e dersi kapsaminda Ogretilmektedir. Tiirkce

6gretiminin temelleri ilkogretimdeki Tiirkge dersleri ile baglamaktadir. [lkogretim, bi-
reylerin hayatta onlerine ¢ikabilecek sorunlari ¢ozebilmede, toplumun kiiltiirtine uyum



TURKGE DERS KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN ORTAOKUL GGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISININ INCELENMES] — 149

gostermede, toplum kurallarina uyma bilincinde, yetigkin olarak tistlenecegi sorumlu-
luklara hazirlanmada ve bir sonraki egitim-6gretim basamaklar1 i¢in temel kazanimlari
olusturmada 6nemlidir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 2000).

Tiirkge 6gretimi gerceklestirilirken bazi temel ilkeler vardir. Bunlar1 Sever, Kaya ve
Aslan (2006) soyle 6zetlemistir:

e Dil becerileri etkinlikleri biittinliik icinde olmali ve somut etkinliklerle uygulana-
rak ogretilmelidir.

* Tiirkge 6gretimi, derslerin disinda da devam etmelidir. Ogrencilere okuma aligkan-
181 kazandirmak icin 6grenciler seviyelerine uygun kitaplar: ve metinleri okumaya
ve okuduklarii paylagsmaya tegvik edilmelidir.

» Tiirk¢e 6gretiminde modern 6grenme ve Ggretme yaklagimlarindan yararlanilmali-
dir.

 Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir.

e Metinlerin 6grencilere duyma ve diigtinme sorumlulugu verecek 6zellikte olmasina

dikkat edilmelidir.

Dil becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin etkili egitim-6gretimi ile miimkiindiir. Bi-
reylerin dil becerilerini gelistirmek icin “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” dikkate alin-
malidir. Ogretim programlari, egitim siireci, 6gretmen ve 6grenci ile birlikte tic boyut
icindedir (Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda amaglar soyledir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018):

¢ Dinleme/izleme, konugma, yazma ve okuma ile ilgili dil ve zihinsel becerileri ka-

zanabilmek.

o Tiirkceyi; kurallarina uygun, bilincli, dogru ve etkili kullanabilmek.

¢ Okuduklari, dinledikleri metinlerden hareketle s6z varliklarini zenginlestirerek
duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirebilmek.

e Bir konuda duygularini, diisiincelerini(sozlii/yazili) etkili ve acik bir sekilde dile
getirebilmek.

e Bilgileri aragtirmak, kesfetmek, yorumlayabilmek.

* Bilgiye erigebilme, bilgiyi diizenleyebilme, sorgulayabilme, kullanabilme ve tirete-
bilme kazanimlarim gelistirebilmek.

¢ Okuduklarim elegtirel yonle degerlendirebilmek ve sorgulayabilmek.

o Kiiltiirel, tarihi, ahlaki, milli, manevi degerlere 6nem verebilmek; milli duygu ve
dtstincelerini gii¢lendirebilmektir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaglarindan biri de, ilkokulu tamamlayan 6g-
rencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun giinliik hayatta ihtiya¢ duya-
cagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil ytirtitme ile sosyal becerileri ve estetik
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duyarliligi kazanmis bireyler olmalarini saglamaktir. Bu amag dogrultusunda ilkgretimi
bitiren bireylerin okuduklarini ve dinlediklerini anlayabilmeleri, anlatabilmeleri (s6zlii/
yazili) beklenir. Bu nedenle programin igerigi biiylik 6nem tasir.

Tiirkge dersinde Tiirkgeyi 6gretmek, birbiriyle baglantili olan dinleme, konusma, yaz-
ma ve okuma etkinlikleriyle gerceklesir. Bireyler bilgilerin cogunu okuma ya da dinleme
ile algilar, algiladiklarini bagkalarina konugma veya yazma yolu ile aktarir. Konusma ve
dinleme 6grenme alanlar1 s6zel iken okuma ve yazma 6grenme alanlari yazilidir.

Graben ve Staller (2002) okumay1, metinlerden anlam ¢ikarma ve yorumlama becerisi
olarak belirterek okumanin amaclarimi yedi baglikta ele almistir:

* Okuma temel bilgileri 6grenmek i¢in yapilmali

e Okuma metinleri cabuk, gelisigiizel olarak gézden gegirilerek yapilmali
e Okuma bilgileri birlestirerek ve tamamlamak i¢in yapilmali

* Okuma metinden bir seyler 6grenmek icin yapilmali

e Okuma, yazma ihtiyacini karsilamak i¢in yapilmali

e Okuma, metni elestirmek ve degerlendirebilmek i¢in yapilmali

e Okuma, anlayabilmek i¢in yapilmali

Okumak zihinsel bir siirectir. Anlama olmadan okumanin bir 6nemi kalmamaktadir.
Okumanin amaci anlamadir. Anlama metinde veya konugmada bize verilen mesajlar al-
gilamaktir diyebiliriz. Okumanin ve dinlemenin temelinde anlama yatmaktadir. Bu ne-
denle okumay1, anlama etkinlikleriyle tamamlamak gerekir. Okudugunu anlamada metin
tiirti, icerigin diizenlenis sekli, dili, climle yapisi, yazarin anlatimi okudugunu anlamay1
etkilemektedir (Gunning, 2003; Fountas ve Pinnell, 2006). Farkli tiir metinler okumak,
cocuklarin okuduklart metinleri yorumlama ve elestirme becerilerini gelistirmesine katki
saglayabilmektedir.

Okudugunu anlama etkinlikleri yas ve sinif diizeyine gore de degisim gostermektedir.
Chall ¢ocuklarin okudugunu anlama gelisimlerini basamaklandirmistir. Chall‘in kurami-
na gore “her basamak daha onceki basamakta gelistirilen becerinin iizerine kurulmak-
tadir. Buna gore, herhangi bir basamakta becerinin edinilmemesi diger basamaklardaki
becerilerin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir’ (Ozdemir,2011). Chall’mn kurami
okudugunu anlamay1 bes asamada ele almaktadir.
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Coklu bakis acilari
(14-19)

Ogrenme icin okuma
(9 Yas)

Dogrulama
(8 Yas)

Ilkokuma
(6-7 Yas)

Okuma Oncesi
(6 Yas)

Sekil 2.3. Chall’in okudugunu anlama gelisim basamaklari.

Chall okuma 6ncesi dénemde ¢ocuklarin dile ve seslere agina oldugu kelimeler ara-
sindaki ses benzerliklerinin farkina vardigini, agina oldugu hikayeleri tamamladigini ve
asina oldugu kelimelerin yaziliglarin1 tanimaya bagladigini belirtmistir. ilk okuma (¢6-
zlimleme) basamaginda; bireyler ses ve harfler arasindaki iligkiyi kavrar. Bireyler ses-
sembol uyumunu kavrayarak ¢6ziimleme becerilerini gelistirir. Dogrulama (akicilik) ba-
samaginda; diger basamaklarda 6grenilen beceriler gelistirilir. Bireyler kelime tanima
ve ¢oziimlemede hiz kazanir. Cocuklar hikdyeleri okumaya baglar. Okudugu metinden
anlamlar ¢ikarir. Anlam ¢ikarmada sikinti varsa okudugunu anlama becerisinde azalmaya
neden olmaktadir.

Ogrenmek icin okuma basamaginda okuma giidiilenmesi degisir. Bilgi edinmek igin
okumalar yapar. Bu basamakta bireyler daha karmagik metinlerle calisabilirler. Coklu
bakis acilart basamaginda; okudugunu ¢oziimlemeye, farkli bakis acilarin1 gérmeye ve
okuduklarini elestirmeye baslar. Kisisel fikirlerini olusturmak icin metinlerde sunulan
coklu bakig acilarini sentezleyebilir. Bireyler konuyu farkli bakis acilarindan gorebilir
ve elestirel olarak degerlendirebilir. Bu basamaklar1 bagsariyla tamamlayan bireyler daha
sonraki (19+) dénemlerde yaratma ve yargilama basamagina ulagir (Chall,1991).

1.1. Etkinlik Temelli Ogretim

Etkinlik temelli 6gretim, bireylerin sorunlar kargisinda kendisine has diistinmeyi 6g-
reten, pratik ¢coziimler buldurmaya caligsan, gelisme cagindaki bireylere 6grenmek igin
6z giiven veren onemli bir yontemdir (Hee,2005). Etkinlik temelli 6gretim sadece sinif
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ici ve digt etkinlikleri degil yeri geldikge ev, bahge, arkadaslar arasinda oyunu da kapsa-
maktadir.

Ogrencilere etkinlik sirasinda 6grenilen kavramlari ifade edecekleri ortamlar veril-
melidir. Bu, 6grencilerin etkinlik sonrasinda tist diizey zihinsel becerileri, etkinlik ile
kavramsallagtirmalarini saglayacaktir. Etkinlikler uygulanirken 6grencilerin; icerigi ko-
nusmast, agiklamast, sorgulamasi ve tartismasi 6zendirilmelidir (Bingslbali ve Ozmantar,
2009).

Sema Teorisi okuma etkinliklerinin, metni okumadan 6nce yapilan okuma 6ncesi et-
kinliklerinin 6neminden bahseder (Raz1, 2007). Karakas (2002)’a gore okuma etkinlikleri
okuyanlarin hata yapmalarini engeller ve okuyucunun metni yorumlamasint saglar. Ur
(1996)’a gore okuma etkinlikleri, “okuma 6ncesi etkinlikler, okuma sirasindaki etkinlikler
ve okuma sonrasi etkinlikler” olarak ti¢ baslikta ele alinmigtir.

Okuma oncesi 6n sorgulama diye bilinen konuyla ilgili genel bir soru sorma Ur
(1996)’a gore okuma Oncesi etkinliktir. Buradaki amag bireyin metin hakkinda genel bir
hiikme sahip olmasidir. Carell (1988) o6n bilgileri etkinlestirmek icin su etkinliklerin
yapilmasint belirtiyor: Dil deneyim yaklasimu, dil etkinlikleri ile kavram gelistirme, yon-
lendirilmis okuma diisiinme etkinligi, deneyim metin iligkisi, n okuma plan1 ve arastir,
soru sor, oku, ezbere anlat, elestir.

Okuma sirasindaki etkinlikler okuyuculari okuma esnasinda kargilagilan sorunlari
¢ozmede yardimci olabilir. Hyland (1990)’a gore aragtirma etkinlikleri araciligryla met-
nin igerigini ve diizenini tahmin edebilir. Bunu bibliyografik, grafik ve baskiyla ilgili
bilgilerden elde edebilir. Okuma siras1 etkinlikleri olarak tarama ve gézden gecirme sik
kullanilir (Hyland, 1990; Nunan,1999 ve Brown,2001).

Okuma oncesi etkinlikler, okuyucunun 6n bilgilerini aktiflestirmek; okuma sirasinda-
ki etkinlikler ise metinden ¢ikarimlarda bulunmak ve okuma sonrasindaki etkinlikler de
anlama becerisine yonelik etkinliklerdir. Okuma sonras: etkinliklerde dil bilgisi, kelime
bilgisi gibi konulara da dikkat etmek gerekir. Okuma sonras: etkinliklerde okuyanlarin
anlamadiklari ya da zorlandiklar1 yerin tespit edilmesi veya yanlis anlasilan yerlerin dii-
zeltilmesine calisilir (Razi, 2007). Okuma sonras: etkinlikler olarak 6zet ¢ikarma, soru-
cevap, tartisma, ezbere anlatma gibi etkinlikler kullanilmaktadir.

2. Yontem
2.1. Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmanin amaci ortaokul 5-8. siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki oku-
ma metinlerini analiz etmek amaciyla hazirlanan okudugunu anlama sorularinin, Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarla ve hedef kitlenin 6zellikleriyle uyum-
Iu olup olmadigini incelemektir.
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2.2. Alt Problemler
Calismanin amaci dogrultusunda su sorulara yanitlar aranmistir:
 Metinler Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlarla ne kadar uyumludur?

 Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerdeki etkinliklerin, okuma becerisini gelistir-
meye katkisi var midir?

» Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin degerlendirme sorular1 ve etkinlikleri 6gren-
cilerin yag ve sinif diizeyleriyle uyumu nedir?

2.3. Arastirmanin Onemi

Okuma ve anlama becerisinin temelleri ilkokul birinci sinifta atilmaya baslanir ve
ilerleyen yillar icinde 6grencilerin bu becerileri gelistirilerek akademik hayatlarinda baga-
rilarini etkileyen 6nemli bir unsur haline doniisiir. Okudugunu anlama becerisinde sikinti
varsa ve ¢ozlimlenmediyse iist siniflara gecildikce 6grenciyi akademik olarak olumsuz
etkilemektedir. Ciinkii sinif diizeyi artikga metinler cesitlenmekte ve metinlerin diizeyleri
zorlagmaktadir. Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirme ¢aligmalari alt siniflarda ¢6-
ziildiikten sonra 6grencinin {ist siniflara gegmesi saglanmalidir.

Okudugunu anlama becerileri, okuma stratejileri ve etkinlikleriyle 6grencilere kav-
ratilmaya calisiimaktadir. Bu konuda 6gretmenlere ve 6grencilere Tiirkge Dersi Ogre-
tim Programi rehberlik yapmaktadir. Ders kitaplari ise okudugunu anlama kazanimlarini
edinebilmek icin 6nemli egitim Ggretim araglarindandir. Ulagimi kolay ve 6gretmenlerin
birincil kaynag1 olan ders kitaplarinin okuma anlama becerilerine ne oranda ve boyutta
katki sagladigi tespit edilmeye caligilacaktir.

Tiirkce derslerinde metinler; etkinlik 6ncesi, etkinlik siras1 ve etkinlik sonrasi yontem
ile islenerek, okudugunu anlamaya bu etkinliklerin katkilar1 belirlenerek metin isleme
stirecleri yenilenebilir. Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerine okudugunu anlama etkin-
liklerinin 6greticiligi konusunda yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Bu arastirma ortaokullarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin
okudugunu anlama becerisini ne kadar destekledigini gostererek yeni hazirlanacak olan
ders kitaplar icin Kitap Inceleme Komisyonu’na yardimet olabilir.

Ders kitaplarina ve okudugunu anlama becerisine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmis-
tir. Yalniz ilk6gretimde kullanilan Ttirkge ders kitaplarinda metinlerin okudugunu anlama
becerisine katkist hakkinda ¢ok fazla ¢aligma yoktur. Bu calisma ile sonraki arastirma ve
caligmalara katki saglamak ve etkinliklerin okudugunu anlamaya katkisina dikkat cek-
mek istenmigtir.

2.4. Aragtirmanin Smmirhliklar:
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Bu ¢alisma, 2019-2020 Egitim- Ogretim yilinda Millf Egitim Bakanhiginca 5-8. sinif
ortaokullar icin uygun goriilen Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin okudugunu anlama
sorulariyla sinirlidir.

2.5. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin amaci ortaokul 5-8. siiflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
okuma metinlerini analiz etmek amaciyla hazirlanan okudugunu anlama sorularinin,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarla ve hedef kitlenin 6zellikle-
riyle uyumlu olup olmadigini arastiran nitel bir aragtirmadir. Calisma da nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemiyle incelenmistir. Incelenen kitaplar Ek 1°de
belirtilmisgtir.

2.6. Veri Toplama Araclari

Calismada Millf Egitim Bakanlig1’nin ve 6zel yayievlerinin 2019-2020 egitim-6gre-
tim y1l1 ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 i¢in hazirlamis oldugu Tiirk¢e ders kitaplar:
kullanilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlardan yola cikilarak
ders kitaplarindaki etkinlik sorularinin 6grencinin; hatirlama, kavrama, uygulama, deger-
lendirme ve sentez yapabilme biligsel becerilerinden hangilerini daha ¢ok destekledigi
belirlenmeye calisilmustir.

Aragtirmada Karakag (2002)’mn okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi et-
kinliklerinden faydalanilarak kazanimlar degerlendirilmistir. Kazanimlar dogrultusunda
okudugunu anlama sorularinda okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi bakilacak
etkinlikler sunlardir:

¢ Okuma Oncesi etkinlikler; 6n izleme, tahmin etme ve anahtar kelime bulma.

e Okuma sirasindaki etkinlikler; karsilikli 6gretme, anlam ¢ikarma, tekrar okuma,
tarama, gozden ge¢irme, agiklama.

e Okuma sonrasi etkinlikler; 6zet ¢ikarma, soru-cevap, sonu¢ ¢ikarma, sesli diistin-
me ve tartigma.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin 6grencilerin yas ve
siif diizeylerine uygun hazirlanip hazirlanmadigi kazanimlar dogrultusunda incelenmis-
tir. Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan sorularin biligsel diizeyleri belirlenip, bu soru-
larin sinif ve yag diizeylerine uygunlugu Chall’in okuma 6ncesi, ilk okuma, dogrulama,
o6grenme icin okuma ve coklu bakis agilar1 olan gelisim basamaklart dogrultusunda yo-
rumlanmigtir.

2.7. Verilerin Analizi

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmis-
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tir. Caligmada oncelikle Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma kazanimlari in-
celenmistir. Calisma okudugunu anlama iizerine oldugu icin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki okuma kazanimlarinin alt kazanimi olan anlama kazanimlari esas ali-
narak ders kitaplarinda yer alan sorular incelenmistir. Okumanin anlama kazanimlari 29
tane olarak tespit edilmistir. Bu kazanimlar hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, deger-
lendirme ve sentez biligsel diizeyleri dogrultusunda incelenmistir. Kazanimlarin biligsel
diizeyleri belirlendikten sonra kazanimlara uygun hazirlanan sorular dért sinif diizeyinde
okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikler seklinde degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin etkinliklerinde bulunan dinle-
me, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina ait toplam 1928 soru incelenmis 964 tanesi
okudugunu anlama sorusu olarak degerlendirilmeye alinmustir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan okudugunu anlama sorularmnin sinif ve yas diizeylerine uygun olup olmadiginin
belirlenmesi biligsel beceri diizeylerine gore incelenerek yapilmistir. Elde edilen verilerin
yorumlanmasi ise Chall’in okuma oncesi, ilk okuma, dogrulama, 6grenme i¢in okuma ve
coklu bakis agilariolan gelisim basamaklarma ve bu konuda yapilan aragtirmalar tarana-
rak edinilen bilgilere gore yapilmistir.

Arastirmanin Etigi

Bu caligsmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmis-
tir. Calismanin yazim agsamasinda etik kurallara ve alint1 kurallarina hassasiyetle uyul-
mustur.

3. Bulgular

Bu boliimde; toplanan verilerin analizlerinden yola cikilarak asagidaki bulgulara ula-
silmis ve elde edilen bulgularin yorumlanmasi yapilmustir.

3.1. Okudugunu Anlama Sorularmin Tiirkce Dersi Ogretim Program
Kazanimlarma Uygunluguna Dair Bulgular

Calismanin amaci dogrultusunda ilk olarak Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
okuma alaninda yer alan “anlama” alt alanina iligkin kazanimlar siniflara gére incelen-
migtir. Ortaokullara ait 5-8. siniflarda anlama alt alanina iligskin toplam 29 kazanim bu-
lunmaktadir. Bu kazanimlar dogrultusunda Tiirkge ders kitaplart simif bazinda farklilik
gosteren ve ortak olan kazanimlarin biligsel diizeylerinin ve kazanim sayisinin tespiti
gerceklestirilerek incelenmis Tablo1 ve Tablo 2 ile gosterilmistir.

Tablodaki kullanilan kav.= Kavrama, hatir.= Hatirlama, uygu.= Uygulama, deger.=
Degerlendirme, analiz e.= Analiz etme anlaminda kullanilmistir.
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Tablo 1. 5-6.S1mif Okudugunu Anlama Kazanimlarmin Etkinliklerdeki Toplam

Kazanim Sayis1 ve Frekans Araligi

5-6.Smif Okudugunu Anlama Kazanmimlari Biligsel - Kazamim Frekans

Alan Bas.  Sayisi %

5.snf.6.snf S.snf. 6.snf.
1. Metin tiirlerini ayirt eder. Kav. 9 13 3,46 4,86
2. Okuduklarini 6zetler. Kav. 7 1 2,69 0,37
3. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. Kav. 11 18 4.23 6,74
4. 1\/{et1pde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler Sentez 7 4 2.69 1.49

uretir.

5. Metindeki hikaye unsurlarint belirler. Kav. 6 2 2,30 0,74
6. Metni yorumlar. Kav. 9 24 3,46 8,98
7. Metinle ilgili sorular sorar. Kav. 9 5 3,46 1,87
8. Metinle ilgili sorulara cevap verir. Hatir. 106 127 40,76 47,56
9. Metnin konusunu belirler. Kav. 10 14 3,84 5,24

10. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu tahmin eder.

11. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. Kav. 12 2 4,61 0,74

12. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanig
bicimlerini kavrar.

13. Okudugu metnin igerigine uygun baslhk/

Kav. 5 7 1,92 2,62

Kav. 3 2 1,15 0,74

Kav. 5 10 1,92 3,74

bagliklar belirler.
14. Medya metinlerini degerlendirir. Deger. 6 3 2,30 1,12
15. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini Deger. 4 - 1,53 -
degerlendirir.
16. Metinler arasinda karsilastirma yapar Kav. 3 13 1,15 4,86
17. Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir. Uygu. 3 1 1,15 0,37
18. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. Kav. 9 3 3,46 1,12
19. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar ayirt Kav. ) 3 076 1.12
eder.
20. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. é?ﬂ;z 19 2 7,30 0,74
21. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. Kav. 3 7 1,15 2,62
22. Okudugu“me“tlnde'kl gercek, mecaz ve terim Kav. 9 i 346 -
anlamli sozctikleri ayirt eder.
23. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere Kav. 3 | 1.15 037

iliskin sorular1 cevaplar.
24. Siirin sekil 6zelliklerini aciklar. Kav. - 5 - 1,87
Toplam 267 260 100 100
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Tablo 2. 7-8.Smif Okudugunu Anlama Kazanimlarinin Etkinliklerdeki Toplam
Kazanim Sayis1 ve Frekans Araligi

Bilissel Kazanim Frekans
Alan Bas. Sayisi Yo

7.snf.8.snf  7.snf. 8.snf.

7-8.Smif Okudugunu Anlama Kazanimlari

1. Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi

metnin konusunu tahmin eder. Kav. 43 L7l 147
2. Okuduklarini ozetler. Kav. 1 4 0,42 1,96
3.Metnin konusunu belirler. Kav. 6 12 2,24 5,88
4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. Kav. 11 13 4,72 6,37
5. Metindeki yardimei fikirleri belirler. Kav. 4 3 1,71 1,47
6. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Hatir. 9% 97 41,20 47,54
7. Metinle ilgili sorular sorar. Kav. 2 6 0,85 2,94
8.0kud.ugu metinlerdeki hikdye unsurlarini Kav. 5 4 2.14 1.96
belirler.
9. Metnin icerigini yorumlar. Kav. 31 15 13,30 7,35
IO.Met.nm icerigine uygun baglik/bagliklar Kav. 3 | 128 0.49
belirler.
11. Met}nde ele alinan sorunlara farkli ¢oztimler Sentez ) ’ ~ 0098
uretir.
12.Metinler arasinda kargilagtirma yapar. Kav. 5 13 2,14 6,37
13.Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt Kav. ) 4 196
eder.
14.Met.1nde quemll noktalarin vurgulanig Kav. 5 > 0.85 0.98
bi¢imlerini kavrar.
15. Ok.ud}lklarmda kullaml‘an diistinceyi Kav. ) 3 147
gelistirme yollarin1 belirler.
16. Metin tiirlerini ay1rt eder. Kav. 5 9 2,14 441
17. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Kav. 8 1 3,43 0,49
18. Medya metinlerini analiz eder. Analiz e. 3 2 1,28 0,98
19. Bilgi kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir. Uygu. 1 2 0,42 0,98
20. Bilgi kaynaklarinin giivenilirliini sorgular. Kav. 1 2 0,42 0,98
21. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri Kav. | 4 042 1.96
yorumlar.
22. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini
Kav. - - - -
kargilagtirir.
23. Metindeki is ve iglem basamaklarini kavrar. Kav. 2 3 0,85 1,47
24. Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler Kav. 2 - 0,85 -
25.Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme Kav. 3 ) 343 -

yollarin1 belirler.
26. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur Analiz e. 33 - 14,16 -
Toplam 233 20 100 100
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Tablodaki kazanimlara gore Tiirkge ders kitaplarindaki biitiin etkinlikler incelenerek
okudugunu anlama etkinlikleri tespit edilmistir. Kazanimlara gére anlama etkinlikleri in-
celenmigtir. Her kazanimin Tiirkge ders kitaplarinda ne kadar tekrarlandig: tespit edilmis
ve tabloda verilmistir. Tabloda her kazanimin hangi biligsel beceri alaninda oldugu yanla-
rinda verilmigtir. Son olarak kazanimlarin sinif bazinda frekansi verilmistir.

5-8. sif Tiirk¢e ders kitaplarinda 8 tema bulunmaktadir. 8 temanin her bir temasinda
4 metin vardir, 4 metnin bir tanesi siir tlirtinde secilmistir. 5-8.sif Tiirk¢e ders kitapla-
rinda toplam 1928 soru incelenmis, bu sorularin toplam 964 tanesi okudugunu anlama
sorusu oldugu anlagilmigtir.

5.simif igin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda toplam 23 kazanim belirlenmistir.
Biligsel beceri diizeylerine bakildiginda okudugunu anlama kazanimlarinin kavrama dii-
zeyinde agirlikta oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin etkinlikleri
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan biitiin kazanimlar1 kapsamaktadir. Kaza-
nimlarin biligsel diizeylerine bakildiginda en fazla kavrama diizeyinde kazanim vardir.
Hatirlama diizeyinde bir kazanima yer verilmesine ragmen en fazla soru bu kazanimdan
sorulmustur. Analiz etme, uygulama, sentez ve degerlendirme diizeylerinde okudugunu
anlama kazanimlarma yer verilmemistir. 5. sinif okudugunu anlama kazanimlari kavrama
ve hatirlama biligsel beceri diizeylerine gore hazirlanmistir. Ust biligsel diizeyde sorulara
¢ok az yer verilmisgtir.

6.simif igin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda toplam 22 kazanim belirlenmistir.
Biligsel beceri diizeylerine bakildiginda okudugunu anlama kazanimlarinin hatirlama dii-
zeyinde agirlikta oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders kitabindaki metinlerin etkinlikleri
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan biitiin kazanimlar1 kapsamaktadir. 5. smif
kazanimlari ile 6. sinif kazanimlarinin biiytik bir cogunlugunun ortak oldugu goriilmekte-
dir. Oysa sinif diizeyi arttik¢a ortak kazanimin yaninda farkli kazanimlara da yer verilerek
tist diizey biligsel becerileri desteklemeli. Kazanimlarin biligsel diizeylerine bakildiginda
en fazla kavrama diizeyinde kazanim vardir. Hatirlama diizeyinde 1 kazanima yer veril-
mesine ragmen en fazla soru bu kazanimdan sorulmustur. Analiz etme, uygulama, sentez
ve degerlendirme diizeylerinde okudugunu anlama kazanimlarina pek yer verilmemistir,
cok az soru ile deginilmistir.

7.siif icin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda toplam 25 kazanim belirlenmistir.
Biligsel beceri diizeylerine bakildiginda okudugunu anlama kazanimlarinin kavrama dii-
zeyinde agirlikta oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders kitabindaki metinlerin etkinlikleri
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan biitiin kazanimlar1 kapsamamaktadir. Et-
kinliklerde ti¢ kazanima yo6nelik sorular sorulmadigi goriilmiistiir. 7.simif kazanimlarinda
5-6. sinif kazanimlarindan farkli 5 kazanim bulunmaktadir. Sinif diizeyi artinca ortak
kazanim sayilarinda azalma goriiliiyor ama bu azalmanin yeterli diizeyde olmadig: dii-
stiniiliiyor. Ortak kazanim sayilarinda daha fazla azalma olmalidir. Sentez basamaginda
kazanim vardir ama Ttirkge ders kitabinda bu basamak ile ilgili okudugunu anlama sorusu
sorulmamustir. Analiz etme, uygulama ve degerlendirme diizeylerinde okudugunu anlama
kazanimlarina yer verilmistir ama soru sayist ¢ok azdir.
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8.simif igin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda toplam 23 kazanim belirlenmistir.
Biligsel beceri diizeylerine bakildiginda diger simif gruplarinda oldugu gibi okudugunu
anlama kazanimlarmin kavrama diizeyinde agirlikta oldugu goriilmektedir. Tiirkce ders
kitabindaki metinlerin etkinlikleri Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan biitiin
kazanimlari1 kapsamamaktadir.

Kazanimlarin biligsel diizeylerine bakildiginda en fazla kavrama diizeyinde kazanim
vardir. Hatirlama diizeyinde 1 kazanima yer verilmesine ragmen nerdeyse her metinde bu
kazanimdan soru sorulmustur. Degerlendirme diizeyinde okudugunu anlama kazanimla-
rina yer verilmemistir. 8.simif kazanimlarindan analiz yapma, sentez ve uygulama basa-
maginda az soru sorulmustur.

Kazanimlara ve biligsel beceri diizeylerine genel olarak bakildiginda her sinif diize-
yinde hatirlama ve kavrama diizeylerinin agirlikta oldugu ve kazanimlarin ¢ogunun ayni
oldugu gortilmektedir. Kazanim sayilart siniflara gore degisiklik gostermekte ama bilis-
sel beceri diizeylerinde degisiklik goriilmemektedir. Kazanimlarin hedeflenen becerileri
pekistirmesinin ve aligkanliga dontistiirmesinin Tiirk¢e Programi’nin olumlu bir yani ol-
dugu diisiintilmiistiir. Kazanimlara bakildiginda daha ¢ok aligkanlik héline dontistiirtilme-
ye calisilmistir. Beceri gelisiminde pekistirme yer almamaktadir. Yalnizca tek bir beceri
tizerinde durmasi gercek bir 6grenmeyi gerceklestirmez. Temel becerilerin kazanilmasi
egitimin 6nemli bir parcasit olsada ¢ocugu hayata hazirlamak i¢in yasamda gerekli ola-
cak bilgi ve beceriyi de kavratmak gerekmektedir. Bu da ancak Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlarin iist diizey biligsel becerilere uygun olarak hazirlanmasi ve
bu kazanimlara uygun ders kitaplariyla yapilabilir.

3.2. Okudugunu Anlama Sorularmm Okuma Oncesi, Okuma Siras1 ve Okuma
Sonrasindaki Etkinliklerinin Kazanimlarma Dair Bulgular

Okudugunu anlama becerisinin okuma dncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonra-
sinda kullanilan etkinliklerin metnin okudugunu anlama faaliyetlerine katkilari, karsilik
geldigi kazanimlarla karsilagtirtlarak yorumlanmistir. Kazanimlarin kargilagtirilmasi Tab-
lo 1 ve Tablo 2’ye bakilarak yapilmigtir.

Okuma oncesi; 0n izleme, tahmin etme ve anahtar kelime kullanimi gibi etkinlikler
kullanilmaktadir. Bu etkinlikler dikkate alinarak cocugun on bilgileri harekete gegiril-
mektedir. Bu etkinlikler “gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder” kazanimina karsilik gelmektedir. Metnin resimleri ve baglig1 bize icerisinde
ne anlatildigina dair ipucu vermektedir. Anahtar kelimeler metnin konusuyla birebir bag-
lantili oldugu i¢in konuyu tahmin etmemizde, zihnimizde canlandirmamizda, metni daha
kisa siirede anlamamizda yardimci olur. Tabii 6grencinin bu konudaki 6n bilgileri olduk-
¢a onemlidir. Eger 6grencinin metnin konusuyla ilgili 6n bilgileri yeterli degilse metni
anlamada zorlanacaktir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci yaklagima gére
hazirlandig1 icin bu yaklasimda 6n bilgiler ve yasantilar yeni 6grenmelerde ¢ok etkilidir.
Yapilandirmaci yaklagim 6grenci merkezlidir. Ogrenci aktif, gretmen rehberdir.
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Bu bilgiler 1s181nda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar1 inceledigimiz-
de okuma 6ncesi etkinliklere cok fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Yas ve siif sevi-
yesi arttik¢a okuma Oncesi etkinliklerde azalma oldugu gortilmiistiir.

Okuma sirasinda; karsilikli 6grenme, anlam ¢ikarma, agiklama, tarama, gozden ge-
cirme gibi etkinlikler kullanilmaktadir. Bu etkinlikler “metnin konusunu ve ana fikrini
belirler, metnin hikdye unsurlarimi belirler, metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢im-
lerini kavrar, okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur, metin tiirlerini ayirt eder, metinde
kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarim belirler, metindeki gercek ve kurgusal unsurlari
ayirt eder” kazanimlarina karsilik gelmektedir. Metnin konusunu dogru olarak belirlemek
okuma oncesi etkinliklerle 6n bilgileri aktiflestirmekle gerceklesmektedir. Yazarin anlat-
mak istedigi sey 6grencinin dogru anlamasiyla gerceklesmektedir. Ogrenci metni dogru
anlamak icin metni okuyup analiz etmeli daha sonra sentezleyerek biitiine ulagmalidir.
Bu yolda 6gretmen rehberlik yapmalidir. Ogrencinin bu basamaklari gergeklestirdigi ko-
nuyla ilgili 6rnek vermesi ve kendi kelimeleriyle ifade edebilmesiyle anlagilabilir. Sinif
seviyelerinde bu kazanimla ilgili artmalar ve azalmalar gerceklesmis ama daha ¢ok 5. ve
6. siniflarda bu kazanima agirlik verildigi Tablo 1’de goriilmektedir.

Metnin ana fikrini; 6grenci analiz ettigi metinden bir biitiin ¢ikardiginda ana fikre
ulagmis olur. Metnin konusunu ve ana fikri bulma kavrama diizeyinde biligsel bir beceri
olarak goriinse de metni anlamak i¢in elestirel diistinme, sorgulama, yaratici dlisiinme
gibi list diizey becerilerinin de etkin olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Tablo 1 ve Tablo
2’ye bakildiginda tist diizey becerileri destekleyen bu kazanima yonelik yeteri kadar et-
kinlik yapildig1 gortiltiyor.

Metni anlamlandirmada ilk olarak metindeki unsurlarin belirlenmesi ve aralarindaki
iligkinin ortaya konulmasi gerekir. Okudugunu anlamada hikdye unsurlari vazgecilmez-
dir. Metni olustururken bu unsurlar dikkate alinarak olusturulur. Metin tiirlerine gore de
metindeki olay, kahraman, zaman ve mekan degismektedir. Bu unsurlar gercek ve kur-
gusal (hayali) olabilir. Ogrenciler, hikdye unsurlarim belirlerken yasamda olabilecek sey-
lerin gercek, yasamda olmayacak seylerin ise kurgu oldugunu fark edecektir. Boylelikle
ogrenci gercek olaylardan kendisine yarayacak bilgileri 6grenecek ve yeri geldiginde
kullanabilecektir. Bunun yaninda yazar duygu ve diisiincelerini hikdye unsurlariyla an-
latt1g1 icin metni 6grencinin daha kolay ve tam anlamasina yardime1 olur. Ogrenci metni
anlamaya ¢alisirken metni analiz etmesi gerekir. Metni analiz ederken metindeki olaylar
arasinda da mantikli bir baglanti kurmasi, elestirel diistinmesi gerekmektedir. Metnin un-
surlarini kendine gore yorumlayan 6grenci metni anlamlandirarak okumadaki amacina
ulagir. Okuma sirasindaki etkinliklere genel anlamda her sinif diizeyinde yeteri kadar yer
verilerek bu alana iligkin becerilerin kazandirilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

Okuma sonrasinda; 6zet ¢cikarma, soru- cevap, sonug ¢cikarma, sesli diisiinme, tartisma
gibi etkinlikler kullanilmaktadir. Bu etkinlikler “okuduklarini 6zetler, metinle ilgili so-
rular1 cevaplar, metinle ilgili sorular sorar, metne uygun baslik/bagliklar belirler, metnin
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icerigini yorumlar, metinler arasinda karsilagtirma yapar, okuduklar ile ilgili ¢ikarim-
larda bulunur, metin tiirlerini ayirt eder, metindeki anlatim bi¢imlerini belirler, metinde
kullanilan diistinceyi gelistirme yollarmni belirler, metindeki is ve islem basamaklarini
kavrar” kazanimlarina cevap arar. Belirtilen kazanimlar metni anlamada son basamaklari
olusturmaktadir. Metni 6zetleme 6nemli bir 6grenme yoludur. Ozetleme ile metnin anla-
stlmas1 ve hatirlanmasi kolaylagir. Ogrenci 6zetleme yaptiginda anlamli okuma, metinde
onemli diistinceleri belirleme ve kendi ctimleleriyle ifade etmeyi gerceklestirmistir. Metni
Ozetleme islemi analiz etme, degerlendirme ve yeniden yaratma tst diizey becerilerini
desteklemektedir. Bir dilin 6gretiminde okuma/okudugunu anlama etkinlikleri iist diizey
becerileri desteklemesine ragmen Tiirkce ders kitaplarinda bu kazanima ortalama %?2 ora-
ninda yer verildigi tablolarda goriilmektedir.

“Metinle iligkili sorulari cevaplar” kazanimi metnin anlagilmasinda, anlamlandirilma-
sinda ve degerlendirilmesinde 6nemlidir. Bu kazanim okuma 6ncesinde, okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda gerceklestirilebilir. Okuma 6ncesinde metnin konusunu tahmin et-
mek icin sorular sorulabilir, okuma sirasinda 6grenci 6n bilgilerini ortaya koyarak metni
daha iyi anlamlandirabilir. Okuma sonrasinda ise metnin anlasilip anlagilmadigini kontrol
etmek, metni degerlendirmek i¢in kullanilir. Metne yonelik sorular okuma 6ncesinden
okuma sonrasina kadar ki stiregte 6grencinin derse aktif bir sekilde katilimini saglayarak
metni anlamasini kolaylagtiracaktir. Metinlerde hatirlama ve kavrama becerisinin yanin-
da analiz etme, degerlendirme ve sentez yapabilecekleri agik uclu sorularda sorulmugtur.
Bilgi ve kavrama basamagindaki sorular zihinde olan bilgilerin kullanimini saglarken
analiz etme, sentez ve degerlendirme basamagindaki sorular 6grencilerin bilgileri yapi-
landirmalarina yardimci olur, ezbercilikten uzaklastirir.

“Metinle ilgili sorular sorar” kazanimi 6grencilerin anlayamadiklar1 ve akillarina ta-
kilan yerlerle ilgili sorular olusturmasini saglar. Bu sorularla 6grenciler metni tam anla-
yabilecek, akillarinda soru isareti kalmayacak ve metni analiz etmig olacaklardir. Boylece
yaratici sorular sorabileceklerdir. Bu kazanima yonelik etkinliklerin yetersiz kaldig: dii-
stintilmiigtiir.

Farkl1 metin tiirleri 6grencilerin konuya, olaya, diisiinceye farkli acilardan bakmasini
saglayabilir. Ornegin 6grenci bilgilendirici bir metni okurken farkli bir bakis agis1, bir
hik4ye okurken daha farkli bir bakis agis1 kazanabilecektir. Bu sayede elestirel ve yaratici
diisiinebilecektir. 5-6. ve 8. smifta bu kazanima yonelik daha fazla etkinlik yapilmisken
7. sinifta etkinlik sayis1 azalmustir.

Metinde kullanilan diigtinceyi gelistirme yollarini agiklayabilmesi timevarim, tiim-
dengelim metotlar1 ve 6n bilgilerini kullanmasi ile gerceklesebilir. Ogrenci metinden ha-
reketle diistinceyi gelistirme yollarinin ana diigiinceye ve anlatima katkisint inceleyerek
degerlendirmeye calisir. Bu degerlendirme sonuglari sentezlenerek diistinceyi gelistirme
yollarinin islevine ulagacaklardir. Okunan metin ile ilgili analiz ve sentez yapilarak me-
tindeki bilgilerin zihinde yapilandirilmasi gerceklesecektir. Tablo 1°e gore analiz ve sen-
tez biligsel diizeyini destekleyen etkinliklere ¢ok yer verilmedigini s6ylenebilir.
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3.3. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerlendirme Sorulari ve
Etkinlikleri Ogrencilerin Smif ve Yas Diizeylerine Uygunluguna Dair
Bulgular

Aragtirmanin ticlincii alt amacina iligkin olarak verilerden elde edilen sonuglar konuy-
la ilgili alan yazin tarama sonuglariyla da desteklenmistir.

Okudugunu anlama becerisi dogustan gelmemektedir. Zamanla yas ve yasa bagl egi-
tim, deneyim ve bilgi birikimiyle gerceklesen bir beceri hiline gelir. Ogrencilerin okudu-
gunu anlama becerisini ilkokulda kazanmalar1 beklenir. [lkokulda edindikleri bu beceriyi
ortaokulda ne kadar gelistirdiklerini tespit etmek i¢in sorulan sorularin sinif diizeylerine
gore igerik ve beceri yoniinden farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Ogrenciler bilissel becerilerini i¢sellestirdikce ve tecriibe kazandik¢a okudugunu an-
lama becerileri gelismektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in her sinif seviyesinde 6g-
rencilerin farkli zorluk diizeylerinde sorularla karsilasmasi saglanmali ve kazanimlardaki
hedefler daha karmasik héle getirilmelidir.

60
50
40
30
20
10
0
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
W Hatirlama 40,76 47,56 41,2 45,11
B Kavrama 44,27 40,46 42,94 49,52
H Uygulama 1,15 0,37 0,42 0,98
N Analiz 7,3 4,86 14,16 0,98
B Degerlendirme 3,83 1,2 1,28 0
M Sentez 2,69 1,49 0 0,98

Sekil 1. Okudugunu anlama sorularmin siif diizeylerine gore bilissel beceri dagilima.

Sekil 1’de goriildiigii tizere sinif ve yas diizeyleri artmasina ragmen sorularin biligsel
diizeylerinde bir degisiklik gerceklesmemistir. Aksine tist diizey becerilerde azalma go6-
riilmektedir.

Dogrudan metinde verilen bilgileri kullanarak cevaplayabilecegi, hatirlama ve kavra-
ma diizeyinde becerileri iceren sorularin sayisinda sinif diizeyi arttik¢a bir azalma olma-
mistir. Aksine (st siniflara gectikge iist diizey biligsel beceri gerektiren sorularda azalma
oldugu gortilmektedir. Sekil 1°de bunu ¢ok agik gérmekteyiz.
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5. smuf hatirlama diizeyindeki sorularin oran1 % 40,76 dir. 6. smifta bu diizeydeki
sorularda azalma beklenirken arttig1 ve oranin % 47,56 yiikseldigi gortilmektedir. 7. (%
41,20) ve 8. (%45,11) siniflarda bu biligsel diizeyde azalma beklensede bu beklenti ger-
ceklesmemisgtir.

Kavrama diizeyindeki sorular incelendiginde de ¢ok fark gérmiiyoruz. 5. siniftan
(%44,27) sonra diigiis olmas1 beklenirken 6. sinifta (%40,46) bu gerceklesmis ama son-
rasinda 7. (42,94) ve 8. (49,52) sinifta tekrar bir artis oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 8.
siifta kavrama basamaginda daha az soru sorulmasi beklenirken en fazla soru bu sinif ve
yas grubunda soruldugu goriilmiistiir.

Ust diizey biligsel beceri isteyen analiz etme, sentez ve degerlendirme basamagindaki
sorularda da sinif diizeyi arttik¢a bir azalma olmustur. 7. sinifta (%14,16) analiz basama-
ginda soru sayis1 artmigtir ama diger basamaklarda bu goriilmemistir. Tiirkce ders kitap-
larindaki sorularda bu 6zelligi destekleyici sorularin yeterli olmadigi anlagilmaktadir.

Ortaokul donemine denk gelen 11 yas ve iizeri cocuklar somut donemi bitirip soyut
doneme baglar. Bu donemde somut ve soyut bicimde sorulan sorular1 6grenciler sistemli
bir sekilde ¢cozebilmelidir. 5. sinif cocuklarinda dikkatini toplama siiresi, ¢aligma beceri-
leri, analitik sekilde ezberleme ve elestirel bakis agis1 bu donemde gelisim gostermektedir
(Dogan, 2007).

Sonug olarak, ¢cocuklarin aldiklari egitim ve okul dig1 faktorler (TV, internet, egit-
sel oyuncaklar, gorsel ve isitsel materyaller vb.) sayesinde biligsel becerileri her yil art-
maktadir ama biligsel becerileri i¢eren sorularin iceriklerinin degismedigi gortilmektedir.
Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin 6grencilerin yas ve sinif diizeylerine uygun olarak
hazirlanmasi 6nemlidir. Sorularin sinif seviyelerine gore zorlagtirilmasi, karmasiklagtiril-
mast, iist diizey biligsel becerileri desteklemesi cocugu hayata ve ortadgretime hazirlama-
ya yardimci olacaktir.

4. Sonug ve Tartisma

Ortaokul 5-8. siniflarda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin degerlendirme
boliimiinde yer alan okudugunu anlama sorularinin 6grencilerin okudugunu anlama bece-
rilerine katkisini inceledigimiz arastirmamizda agagidaki su sonuglara ulagilmigtir.

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bulunan okudugunu anlama alt alanina ilis-
kin kazanimlarin sayis1 sinif seviyelerine gore farkliliklar gostermektedir. Kazanim sa-
yilar1 sinif seviyelerine gore degismesine ragmen ortak kazanimlar cogunluktadir. Simif
seviyelerine gore iki-ti¢ kazanimda farklilik gortilmektedir. Kazanimlarin biligsel beceri
diizeylerine bakildiginda her sinif seviyesinde hatirlama ve kavrama basamagina agirlik
verildigi; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ise yer verilmedigi goriilmiistiir.
Kazanimlarin biligsel beceri diizeyleri Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda vurgulanan
tist biligsel becerilerine (analiz etme, degerlendirme ve sentez) uygun olmadigi ortaya
konulmus ve analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina daha fazla yer verilmesi
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gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Alan yazini taramasinda buna benzer calismalarin yapildigi
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar yapilan calismay1 destekler mahiyette olup benzer sonuglara
ulagildigr goriilmiistiir. Celikkiran (2012), ilkogretimde ikinci kademe Tiirkge Dersi Og-
retim Programi’nda belirtilen okudugunu anlama ile ilgili kazanimlarin yapilandirmaci
yaklagim agisindan degerlendirilmesi tizerine ¢alismis ve calismada, Tiirkce Dersi Og-
retim Programi’nda yer alan “okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme” kazanimlar1 yapi-
landirmaci yaklasimin 6grenme ilkelerine gore degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligma ile
Celikkiran’in ¢alismasinin aragtirma yontemleri benzerdir. Iki calismada da Tiirkce Dersi
Ogretim Programi farkli yonleriyle ele alinmistir ama ayni sonuca varilmuigtir.

Yine bagka bir calisma da Esemen (2019) tarafindan ortaya konulmustur. Esemen
(2019)’in “Tiirkce Dersi Ogretim Programu ve Ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Elestirel
Okuma Becerisi Acisindan Degerlendirilmesi” isimli calismasinda 2019 ilkokul Ttirkce
Dersi Ogretim Programi kazanimlari ve ilkokul Tiirkce ders kitaplarin okuma metin-
lerine ait etkinlikler igerisinde elestirel okuma 6lctitlerinin nasil yer aldig1 belirlenmeye
calisilmistir. Esemen’in ¢aligmasi, yapilan ¢alisma ile karsilagtirildiginda Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda verilen kazanimlarin Tiirkce ders kitaplarinin okudugunu anlama
metinlerinin sorularinda yer almamasi ya da ¢ok az yer almasiyla benzerdir. ki ¢alisma-
nin sonucu da Tiirk¢e ders kitaplarinda kazanimlara yonelik etkinliklere daha fazla yer
verilmesi kanaatine varilmstir.

2. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama sorular1 sinif seviyelerine gore
farklilik gostermektedir. Ancak, bu farklilik sinif seviyesinin artmasina paralel olarak soru
sayisinin da artmasi seklinde degildir. Soru sayilarinda farklilasma sinif diizeyi arttik¢a
azalmaktadir. Alt siniflarda sorulan soru sayisinin tist siniflarda sorulan soru sayilarin-
dan fazla oldugunu goriiyoruz. Bu biligsel beceri diizeylerinde de goriilmektedir. Sinif
diizeylerinde yukar1 dogru ¢ikildik¢a biligsel beceri diizeyi azalmaktadir. Kazanimlarda
oldugu gibi sorularda da biligsel beceri diizeyleri hatirlama ve kavrama basamaklarinda-
dir. Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri dikkate alindiginda hatirlama diizeyinde soru
sayisinin bu kadar fazla olmamas: gerekir. Bu acidan bakildiginda kazanimlarin biligsel
beceri diizeylerinin sorularla tutarli oldugu goriilmektedir. Bunlar dikkate alindiginda so-
rular 6grencilerin gelisim ve yas grubunda hedeflenen 6zelliklere gére hazirlanmadig:
goriilmektedir.

Ozdemir (2011) de “Tlkogretim 1-5. Siniflar Tiirkce Ders Kitaplarinda Kullanilan
Okudugunu Anlama Sorularmin Incelenmesi” isimli caligmasi yapilan calisma ile benzer
sekilde ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularini incelemigtir. Bu caligmada
ayrica 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin etkinliklerle iliskisine
bakilmistir. Iki calismada da benzer sonuglara ulagilmustr.

3.12 yas ve lizeri donemdeki ¢ocuklar soyut diigtinceye ulasir ve bunun sonucunda
analitik diigtinme yetenegi kazanir. Soyut kavramlar anlasilir, soyut diisiince analiz edilir,
degerlendirilir ve sentezlenir (Deniz, 2016). Soyut donemde mantiklarini kullanarak olay
ve olgulara farkli agilardan bakmaya ¢alisirlar. Soyut olarak deneyimlerini 6zetleyebilirler
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yani olaylari zihinlerinde yapilandirarak okudugunu anlamay1 kolaylastirirlar (Barth ve
Demirtag, 1997). Sinif seviyesi arttik¢a cocuklar, materyalleri ve tekrar stratejilerini kul-
lanarak uzun siire dikkat siirelerini ve caligma siirelerini arttirabilmektedir (Wood, 1998).
Bu nedenle 11-14 yas doneminde 6grenciler diisiinmeye yonlendirilmelidir. Boylelikle
biligleri hizlanmaktadir. Bu dénemde diisiinmeye degil ezbere yonlendirilirse 6grenci,
onemli bir kapasitesini hayati boyu kaybetmektedir (Tekeli, 2002). Bundan dolay1 6gren-
cilerin tist diizey becerilerini arttiracak sorular hazirlanmalidir. Sinif seviyesi artik¢a 68-
rencilerin ¢dzlimlemeye yonelik sorular ¢6zmesi 6nemlidir. Ciinkli somut donemi bitirip
soyut doneme baglayan 6grencilerin bu dénemi destekleyecek sorularla karsilasmasi sag-
lanmalidir. Ama yapilan calismada Tiirkce ders kitaplarindaki sorularin tist diizey biligsel
becerileri arttirmaya yonelik olmadig: tespit edilmistir.

4. Tiirkce ders kitabindaki metinlerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonra-
sindaki etkinliklerini kazanimlara gore degerlendirdigimizde etkinliklerin kazanimlarla
uyumlu oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci programa goére degerlendirdigimizde ise
biligsel diizeyi kavrama basamaginda olan kazanimlarin detayina inildiginde tist biligsel
ozellikleri ortiik olarak karsiladigr goriilmiigtiir.

5. Oneriler
Sonuclardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:
1. Okudugunu anlama c¢ocuklarin akademik 6grenmelerinin temelini olusturmak-

tadir. Dolayistyla bu beceriyi destekleyen kazanimlarla okuma becerisine 6nem
verilmelidir.

2. Tiirkce ders kitabindaki etkinlik sorulari tist diizey biligsel becerileri 6lgmeye yo-
nelik hazirlanarak ¢ocuklarm okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
saglanabilir.

3. Sorular ezbercilikten uzak, akil yiirtitmeye uygun olmasi ve 6grencilerin okuyup
anladigim gosterecek ya da 6lcecek nitelikte hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir.

4. Tiirkce ders kitaplariin etkinlikler boliimiinde yer alan okudugunu anlama soru-
lari, biligsel beceri basamaklarinin tiimiinti kapsayacak sekilde hazirlanabilir.

5. Sorular, bireysel farkliliklar: dikkate alarak hazirlanabilir.

6. Farkli metin tiirleri 6grencilerin konuya, olaya, diigtinceye farkli acilardan bakma-

sin1 saglayabilir. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda bu kazanima yonelik etkinlik
sayisinin artirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

7. Ders kitaplarinda 6grencilerin kolaylikla cevaplayabilecegi tek diize sorular yeri-
ne 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirecek sorular olabilir.

8. Ders kitaplarindaki metin sonu sorular, metinden anlam ¢ikarmaya dayanan, me-
tinde yer alan ya da 6grencilerin kendi 6n bilgilerine dayanan sorular sorulabilir.

9. Metin sonu sorular 6grencilere okuduklarindan neler anladiklar1 konusunda ken-
dilerini sorgulamaya yoneltebilir.
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EK 1: incelenen Tiirkce Ders Kitaplar
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Tiirk¢ce Ders
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Imam Hatip Hilal Eselioglu Bilnet
8 Simif Ortaokulu Sidika Set Maatbacilik 2019
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