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Ozet
Gonderim Tarihi: 15.11.2023 Arastirmanin amaci; ust bilis stratejilerinin elektrik konusunda 5. sinif
Kabul Tarihi: 30.11.2023 ogrencilerinin akademik basarilarina ve st bilis becerilerine etkisinin
Yayin Tarihi: 29.12.2023 incelenmesidir. Bu c¢alismanin evrenini Mugla Mentese 2022-2023
egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan merkez ilgeye bagl koy
Anahtar Kelimeler okullari, 6rneklemini ise uygulamanin kolaylikla _yapllabilmesi ve
Ustbilis zaman tasarrufu saglamasi agisindan kolay ulasilabilir Uygun/ Kazara

e orneklemesi yoluyla Mugla’da bulunan 2022-2023 egitim-6gretim yili
Fen Egitimi icerisinde dgrenim gdérmekte olan bir kdy okulundaki 15 besinci sinif
Akademik Basgari ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubuna (¢ hafta boyunca st
bilis stratejilerinden kavram haritalari, KWL kartlari ve yansitici
glnlukler ile ilgili Ustbilissel faaliyetleri yuritmuslerdir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, Yildiz vd. (2009) tarafindan gelistirilen “Ust Bilig
Farkindalik Olgegdi” ve Senocak (2018) tarafindan gelistirilen “Elektrik
Devre Elemanlari Basari Testi” kullaniimistir. Bu o6lgeklerden elde
edilen nicel veriler, Non parametrik testlerden Wilcoxon testi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar ise; Ustbilis stratejileri
kullanilarak yapilan 6gretim etkinleri, grenci basarilarini olumlu yonde
etkilerken Ustbilis farkindaliklarina énemli bir etkide bulunmadigi tespit
edilmistir ve buna yonelik dneriler verilmistir.
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Abstract
Received Date: 15.11.2023 The aim of the study is to examine the effect of metacognitive
Accepted Date: 30.11.2023 strategies on the academic achievement and metacognitive skills of
Published Date: 29.12.2023 5th grade students in the subject of electricity. The population of this

study consists of the village schools in the central district of Mugla
Mentese in the 2022-2023 academic year, and the sample consists of

Keywords 15 fifth grade students in a village school in Mugla in the 2022-2023
Metacognition academic year through convenience/accident sampling in order to
Science Education make the application easily and save time. The research group carried

out metacognitive activities related to concept maps, KWL cards, and
reflective diaries from metacognitive strategies for three weeks.
"Metacognitive Awareness Scale" developed by Yildiz et al. (2009) and
"Electrical Circuit Elements Achievement Test" developed by $enocak
(2018) were used as data collection tools. The quantitative data
obtained from these scales were analysed using the Wilcoxon test, one
of the nonparametric tests. The results of the analyses showed that
teaching activities using metacognitive strategies positively affected
student achievement, but did not have a significant effect on
metacognitive awareness, and suggestions were given accordingly.
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Bireylerin ginumuzdeki bilim ve teknolojideki hizli degisimi takip edebilmesi ve hayata
uyum saglayabilmesi igin arastiran, sorgulayan, sorunlara ¢6ézim Onerileri Ureten
bireyler olarak yetigmesi 6nemlidir. Bu bireylerin yetismesinde fen egitiminin nemli bir
yeri vardir. ClnkU fen yasadigimiz gevreyi olusturan tim unsurlari igermektedir. Yani
hayatin kendisidir ve bilimsel bir bakis agisiyla yasamimizdaki olaylari anlamamizi
saglar (Kirtay, 2019). Bu nedenle Ulkemizde birgok Ulke gibi diinyadaki gelisimlere
ayak uydurmak igin egitim sistemindeki degisimleri yakin takip etmistir. Bu degisimler
fen bilimleri 6gretim programinda 2005 yilinda baslamis ve 2018 yilinda ise su anki
halini almigtir. 2018 fen bilimleri 6gretim programi 6grencilerin aktif oldugu, yeni
beceriler kazandigi ve surecin 6nemli oldugu 6grenci merkezli bir yaklagima gore
yapilandinimistir. Temel yaklasimina deginilecek olursak; yapilandirmaci yaklagim
benimsenmistir. Bu yaklasima gore, bilginin aktariimasindan ¢ok 6grencinin sureg
icerisinde sosyal-bireysel olarak birgcok beceriyi kullanmasi ve bilgiyi yapilandirmasi
onemlidir. Ogrenme sosyal etkilesimlerin etkisiyle bireyin zihninde dnceki yasantilari
ve yeni deneyimlerini yapilandirmasi ve bilgi hayatta uygulamaya koymasi sureclerini
icerir. Bilginin yapilandirmasi surecinde programdaki beceri ve yetkinlikler
incelendiginde 6grenme surecini izleme, insiyatif alma, yasam becerileri, girisimcilik ve
muhendislik tasarim becerileri ile Ust bilise vurgu yapilmis ve Ust biligsel becerilerin
kullanimina yonelik bir program yapildigi belirtiimistir (Milli Egitim Bakanhgdi (MEB),
2018).

Ustbilis kavramina bakacak olursak; ilk olarak Flavell (1987) tarafindan ortaya atilmis
ve belli bir cergevede aciklanmaya calisiimistir. Flavell (1987)e goére Ust bilis, kisinin
bilissel suregleri hakkindaki bilgiyi kapsamaktadir. Daha da aciklik getirmek gerekirse
ogrencilerin ya da bireylerin kendi 6grenmeleri Uzerindeki kontrol sistemi olarak
tanimlanabilir (Efklides ve Sideridis, 2009). Farkl arastirmacilarda farkli tanimlara
gitmistir. Ornegin; Acikgdz (2000) 6grenmeyi planlama, kavramayi ydnetme ve kendini
ogrenme ciktilarini degerlendirme (A¢ikgdz, 2000) olarak tanimlarken, Senemoglu
(2007); bireyin kendi bilissel durumunu ve galisma sistemi hakkindaki bilgileri bilmesini
ve 0grenme Ozelliklerinin farkinda olarak bilissel sureglerini izleyip duzenlemesini
(Senemoglu, 2007) iceren bir durum olarak tanimlamistir. Schraw ve Moshman (1995)
ustbilisin iki temel 6gesinden bahsetmektedir. Bu 6gelere bakildiginda Ustbiligsel bilgi
ve Ustbilissel kontrol/diizenleme olarak belirtiimistir. Fakat alan yazin taramasinda
ustbilis model ve siniflamalarinda bazi farkhliklar oldugu da gbéze c¢arpmaktadir.
Temelde c¢ogu calismada Ustbilisin iki alt bashk altinda agiklanmaya calisildigi
gOrulmustir. Bu iki alt bashk Flavell (1979)‘a gore incelendiginde;
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1.Ustbilissel Bilgi:

a. Yordam bilgisi: Bir isin en iyi sekilde nasil sonuglandirilacagi ve o isin nasil
yapilacagi ile ilgili bilgiyi,

b. Bildirimsel bilgi: Bir gbrevi ya da isi kisinin yapip yapamayacagdl hakkindaki
dusuncelerini,

c. Duruma dayali bilgi: Karsilastigi ve ¢6zulmesi gereken bir problem durumda kisinin
hangi bilgiyi igslevsel bir sekilde kullanarak neler yapabilecegi hakkindaki dugtinceleri
kapsamaktadir.

2.Ustbilissel Kontrol/Diizenleme:

Ustbilis sirecglerinde zihinsel islemleri harekete gegirerek bilissel amaglar
dogrultusunda var olan Ustbiligsel bilgiyi stratejik bicimde kullanmayi igermektedir.
Literatlre bakildiginda tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olmak Uzere dort
kategoride siniflandiriimigtir (Schraw ve Moshman, 1995).

Bu nedenle, bireyin kendi 6grenmelerinin nasil meydana geldigi, gugli ve zayif
yonlerini neler oldugunu bilmesinin ve Ustbilis becerilerinin ne duzeyde oldugunu
farkinda olmasinin kendi 6grenmelerinin geceklesmesinde o6nemli rol oynadigi
disunldlmektedir (Baltas, 2004). Ayrica ustbilis becerilerinin farkinda olunmasi
ogrenilenlerin yansitiimasinda, gdzden gecirilerek anlamlandirilmasinda ve bir sonraki
adimin ne olmasi gerektigine karar verilmesinde bireylere yardimci olmaktadir
(Gallagher, 1997).

Bu noktadan bakildiginda uUstbilis ile ilgili galismalarda bu Ustbiligsel stratejiler 6nemli
hale gelmektedir. Clnklu 6grencilerin bir problem durumda karsilastiklarinda biligi
dizenleme ve kontrol etme becerisi elde edilen ya da edilecek bilginin esnek bir
bicimde problem durumuna dogru bir sekilde aktarilmasinda yardimci olmaktadir
(Desoete ve Roeyers, 2002).

Ust Bilis Stratejileri ve Onemi

Kalici ve anlamli bir fen 6gretiminde 6n bilgilerin dnemli bir yeri vardir. Yeni 6grenilen
bilgiler, 6n bilgilerle ne kadar iligkilendirilirse bilgi o kadar yapilandirilir. Fen egitimi;
bilgilerin kazanilmasi, kavram ve alt kavramlar arasindaki iligkilerin anlasiimasinda
stratejiler gelistirerek 6grencilere yardim etmektedir (Bilen ve Koése, 2012). Nasil
ogrendigini bilen, 6grenme surecini kontrol edip duzenleyebilen bireyler kargilagtiklari
sorunlar ve problemler karsisinda daha rahat ¢ézum onerileri sunabilmektedir.
Ogrencilerin Ustbilis ve Ust diizey diisinme becerilerinin gelistirimesi bu yizden
onemlidir. Bloom taksonomisinde 6grenme hedefleri alti basamaktan olugsmaktadir.
Bunlar hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratmadir. Bu
basamaklardan analiz etme, de@erlendirme ve yaratma Ust dizey dusunme
becerilerini igerir. Bu Ust dizey dusinme becerilerine sahip olan bireyler kendi
disunme sureglerinin farkindadir. Bu ylzden Ustbilis becerilerinin gelistiren Ustbilis
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stratejilerine  fen egitiminde yer verilmelidir. Bu nedenle geligtirilen Ustbilis
stratejilerinden bazilari su sekildedir. KWL kartlari, gunlukler, kavram haritalari, V
diyagrami, tanilayici dallanmig aga¢ bu stratejilerden bazilardir.

Yansitici Guinliik

Gunlukler ogrencilerin konularla ilgili neler bildiklerini, dustncelerini, meraklarini,
g6zlemlerini, neleri nasil 6grendiklerini rahatlikla yazabildikleri araglardan biridir (Akkog
ve digerleri, 2010). Gulnltukler G¢ farkli bicimde vyazilabilmektedir. Bunlar
yapilandiriimig, yapilandiriimamis ve diyalog gunlukleridir. Diyalog gunlukler yuz yuze
olmayi gerektirdiginden, yapilandiriimamig gunlukler diger gunlUklerle kargilagtirmayi
zorlastirdigindan; belirli sinirlamalari olan, karsilastirmayi kolaylastiran yapilandiriimig
gunlikler hem 6gretmene hem de 6grenciye fayda saglamaktadir (Guven, 2013).

KWL Kartlari

Ustbilis becerileri geligtiren stratejilerden biri de “Ne biliyorum? Ne &grenmek
istiyorum? ve Ne 6grendim?” asamalarindan olusan KWL kartlaridir. KWL stratejisi
ogrencilerin on bilgilerin belirlenmesi ile baglayip ne 6grenmek istedikleri ve ne
ogrendikleri Uzerine sorularla devam eden bir tekniktir (Isik ve Tokgdz, 2020).
Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya gikartildigi, kendi 6§grenmelerinden sorumlu oldugu,
kendi 6grenme yollarini sorguladigi, strece aktif bir sekilde katildigi KWL kartlar
ustbilis becerilerini arttiran Ustbilis stratejilerinden biridir.

Kavram Haritasi

Kavram haritalari 6nceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantinin saglandigi, bilginin
zihinde somutlastinldigi, kavramlarin birbirleriyle olan iligkilerinin gosterildigi
stratejilerden biridir (Kaptan, 1998). Anlamli 6grenmenin saglanmasi kavramlar
arasindaki baglarin kurulmasi ile mumkundur. Kavram haritalari 6grencilerin bireysel
farkhiliklari ve 6grenme stratejileri ile ilgili hem 6gretmene hem de d6grencilerin
kendilerine bilgi verir (Kaya, 2003). Boylelikle 6grenciler kendi 6grenme stratejilerinin
farkina vararak 6grenme yollarini dizenlerken, o6gretmenlerin 6gretim surecini
dizenlemesine yardim eder. Kavram haritalari; on bilgileri belirleme surecinde, 6gretim
surecinde ve ogretimin degerlendiriimesi surecinde kullanilabilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde KWL kartlarinin, yansitici gunliklerin ve kavram
haritalarinin ayri ayri birgok konuda ve alanda ¢alisildigi gérulmastur. Bu arastirmada
ise, Ust bilig becerilerin gelismesi igin KWL kartlari, yansitici gunlikler ve kavram
haritalari bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin ne bildikleri, ne 6grenmek istedikleri ve
ne 6grendikleri arasindaki iligkiyi belirlemeleri, nasil 6grendiklerinin farkina varmalari
icin KWL Kkartlari; sinif deneyimlerini yansitmalari ve 6drenme sureglerini gézden
gegirmeleri i¢in yansitici gunltkler; kavramlari, kavramlar arasindaki iligkileri nasil
duzenlediklerini fark etmeleri igin kavram haritalari kullaniimigtir. Bu bilgiler i1si1ginda
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arastirmanin amaci, ust bilis stratejilerinin 5. sinif elektrik konusundaki akademik
basariya ve Ust bilis farkindaliklarina etkisi incelemek olarak belirlenmistir.

Buna yonelik arastirma sorulari asagida verilmigtir;

(1) 5. sinif fen bilimleri dersinde ust bilis stratejileri ile yapilan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basari on test ve son testleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

(2) 5. sinif fen bilimleri dersinde Ust bilis stratejileri ile yapilan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin st bilis becerilerine iligkin Ust Bilis Farkindalik Olgegi 6n test
ve son test arasinda anlamli bir farklihk var midir?

YONTEM

Calisma Grubu/Orneklem

Arastirmanin g¢alisma grubunu, Mugla Mentese ilgesinde, 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda 6grenim gormekte olan 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
orneklem secilirken uygulamanin kolaylikla yapilabilmesi ve zaman tasarrufu
saglamasi agisindan kolay ulasilabilir Uygun/Kazara 6rneklemesi yoluyla secilmistir
(BuyUkoézturk ve digerleri, 2010). 15 6grenciye ulasiimis ve uygulamalar yapiimistir.
Arastirmanin katilimcilarinin bu okuldan segilmesinin nedeni arastirmacinin gruba
kolay erisim saglayabilmesidir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Elektrik Devre Elemanlari Basari Testi” ve “Ust
Bilis Farkindalik Olgegi” kullaniimistir. “Elektrik Devre Elemanlari Basari Testi”
Senocak (2018), “Ust Bilis Farkindalik Olcegi” Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin (2009)
tarafindan gelistirilmistir.

Ust Bilis Farkindalik Olgegi: Bu dlcek; 30 maddeden, 8 alt faktdrden olusmaktadir ve

4'lu likert tipindedir. Olgegin alt faktérler incelendiginde, "agiklayici bilgi", "yéntemsel
bilgi", "kosulsal bilgi", "planlama"”, "kendini kontrol etme", "biligsel stratejiler", "kendini
degerlendirme” ve "kendini izleme" faktérleri yer almaktadir. Olgegin toplam cronbach

alfa degeri 0.96’ dir.

Elektrik Devre Elemanlari Basari Testi: Bu basari testi; coktan segmeli 23 sorudan
olusmaktadir. "F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlari sembolleriyle gosterir”,
“F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar” ve “F.5.7.2.1. Bir elektrik
devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin ederek
tahminlerini test eder” kazanimlarini ve devre elemanlarinin sembolleri, devre
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semalari, pil sayisi ve lamba sayisi kavramlarini icermektedir. Testin guvenirlilik KR-
20 degeri 0.78dir.

Verilerin Analizi

Uygulama grubunun 15 kigiden olugmasi derin bir sayisal veriye engel olmasi ve
yapilan normallik testleri sonucu normallik varsayiminin saglanamamasi nedeniyle
“Elektrik Devre Elemanlari Basari Testi” ve “Ust Bilis Farkindalik Olgegi” ile elde edilen
nicel veriler Non parametrik testlerden Wilcoxon testi kullanilarak analiz edilmigtir. Bu
test grubun “Elektrik Devre Elemanlari Bagari Testi” ve “ Ust Bilis Farkindalik Olgegi”

on test ve son test arasindaki farkliligi 6lgmek icin kullaniimigtir.
BULGULAR

Elektrik devre elemanlari basari testinden ve Ustbilis farkindalik dlgeginden elde edilen
nicel veriler analiz edilmis ve asagidaki sonuglara ulasiimistir.

1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“6. sinif fen bilimleri dersinde (st bilis stratejileri ile yapilan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik bagari 6n test ve son testleri arasinda istatistiksel olarak anlamili
bir fark var midir?” sorusuna yonelik olarak; uygulama oncesi ve sonrasi basari testine
ogrencilerin vermis oldugu cevaplar puanlandiriimigtir. Uygulamalar oncesi ve sonrasi
ogrencilerin basar testine vermis olduklari yanitlara gore toplam puanlar Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2: Elektrik Basari Testine lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

B Sira Sira
Son-Ontest n oy lamasi Toplami P
. Negatif Sira 1 1.50 1.50
Elektrik Basan  poJiifsira 11 6.95 7650  -2.957 .003

Testi Esit 3

Tablo 2 incelendiginde; 5. Sinif Elektrik konusunda st bilis stratejileri ile yapilan
uygulamalar 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin basari testine iliskin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [z=-2.957, p <.05]. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindijinda, gozlenen bu farklarin
pozitif siralar, yani son test puanlari lehinde oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore,
5. Sinif Elektrik konusunda Ust bilis stratejileri etkinliklerinin 6grencilerin basari testine
onemli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Boylece bu tur uygulamalarin 6grencilerin
basari dizeylerini gelistirmede dnemli bir rol oynadidi ifade edilebilir.

2. ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“5. sinif fen bilimleri dersinde (st bilig stratejileri ile yapilan &gretim etkinliklerinin
égrencilerin Gist bilis becerilerine iliskin Ust Bilis Farkindalik Olgedi 6n test ve son test
arasinda anlamli bir farkhlik var midir” sorusuna yonelik olarak; uygulama oncesi ve
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sonrasi Ust Bilis Farkindalik 6lgegine ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore
puanlama yapilmistir. Uygulamalar éncesi ve sonrasi 6grencilerin Ust Bilis Farkindalik
Olcegine vermis olduklari yanitlara gore toplam puanlar Wilcoxon isaretli siralar testi ile
analiz edilmig ve ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Elektrik Ust Bilis Farkindalik Olgegine lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonucglari

2 Sira Sira
Son-Ontest N oo amasi Toplami b
- - Negatif Sira 8 7.56 60.50
UstBilis Farkindalik o oo o7 6 742 44.50 0503 .617
Olgegi Esit 1

Tablo 3 incelendiginde; 5. Sinif Elektrik konusunda Ust bilis stratejileri ile yapilan
uygulamalar éncesi ve sonrasi ogrencilerin Ust Bilis Farkindalik 6lgegine iliskin
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir [z = -
0.503, p >.05]. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda,
g6zlenen farkin pozitif siralar, yani son test puanlari alehinde oldugu goériimektedir. Bu
sonuglara gore, 5. Sinif Elektrik konusunda Ust bilis stratejileri etkinliklerinin
ogrencilerin Ust Bilis Farkindalik dlgegine anlamli bir etkisinin olmadigi séylenebilir.
Bdylece bu tiir uygulamalarin 6grencilerin Ust Bilis Farkindaligini gelistirmede etkili
olmadigi ifade edilebilir.

SONUGC

Bu arastirma, 5. Sinif 6grencilerinin elektrik konusunda Ustbilis stratejilerinin akademik
basarilarina ve Ustbilis farkindaliklarina etkisini incelemek igin gergeklestirilen galisma
sonucunda; Ogrencilerin akademik basari yoninden gelistigi fakat Ustbilissel
farkindalik yoninden bir farklihgin olmadigi tespit edilmistir. Akademik Basari
yonunden yapilan ¢alismalar ele alindiginda Georghiades (2004) yaptigi ¢alisma 5.
Sinif dizeyinde olmasi ve elektrik konusunu ele almasi yonunden bizim ¢alismamizla
konu ve uygulama bakimindan benzerlik gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu
¢alismanin sonuglari incelendiginde, Ustbiligssel faaliyetlerin aktif olarak kullanildigi
sinif ortamindaki 6grencilerin kavramlarin kalicihgi bakimindan kaliciliga etkili oldugu
sonucu bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir. Ayrica Ataalkin (2012), Sar (2015),
Duman (2013), Yuruk, Selvi ve Yakisan (2011), Konur ve Ayas (2017) ve Demirci
(2015)'in yaptigi calismada Ustbilis stratejileri ile yapilan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini belirtmigtir. Bizim yaptigimiz galismada
ustbilis stratejilerinin akademik basariya etkisi konusundaki bu ¢aligsmalar ile paralellik
gOstermektedir. Yine Ataalkin (2012)'de yaptidi calismada Ustbilis stratejilerinin Gstbilis
becerilerine, Yildiz (2012)in yaptigi ¢alismada ise Ustbilis stratejilerinin Ustbilis
farkindaligina olumlu yénde bir etki gosterdigine yonelik sonuglar tespit edilmigtir.
Fakat bizim yaptigimiz c¢aligmada ise Ustbilis stratejileri ile yapilan 0Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin Ustbilis farkindaliklarina olumlu yonde bir etki saglamadi
yonundeki sonucumuz ile paralellik gostermemektedir. Bunun nedenleri incelendiginde
ise; uygulama grubunun yasinin kugik olmasi, ogrencilerin Ustbilis stratejileri ile
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uygulanan ogretim yontemlerine yabanci olmasi, ogrencilerin kendini baski altinda
hissetmesi ve bazi 6grencilerin ise bireysel egitime gereksinim duymasi olabilir.

Catisma Beyani: Yazarlar olarak, bu makalede tartigilan konu veya materyallerde,
mali veya mali olmayan c¢ikari olan herhangi bir kurulus veya kurumla baglantimizin
veya iligkimizin olmadigini beyan ederiz.

Etik Kurul Onayi: Calisma, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu 27/04/2023 tarihi 230042 protokol, 49 sayili karar
numarasi ile onaylanmistir.
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