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Simf Ogretmeni Adaylarinin Kesirlerle Cikarma Islemine Yénelik Kurduklar: Problemlerin

incelenmesi
Serap AKBABA DAG! Handan KILIC SAHIN?

Ozet

Bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin kesirlerle ¢ikarma islemi ile ilgili verilen bir duruma uygun olarak kurduklar
problemlerin incelenmesi amaglanmustir. Calisma 2018-19 giiz doneminde bir devlet iiniversitesinin sinif gretmenligi
{iclincii simifinda 6grenim goéren 74 dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarindan kesirlerle ¢ikarma

islemine yonelik paydalar1 esit olmayan bir basit kesirden bir basit kesrin ¢ikarilmasini 6rnekleyen sadece z - % =?

islemi ile ¢oziilebilen bir problem kurmalar1 istenmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular 10 kategoride
sunulmustur. Sonuglarda sadece 20 gretmen adayimnin verilen duruma uygun problem kurabildigi diger 6gretmen
adaylariin problemlerinde ¢esitli hatalarin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Kesirlerle ¢ikarma islemi, problem kurma, sinif 6gretmeni aday1.

Examining the Problems Posed by Pre-service Primary School Teachers in Subtraction with

Fractions

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the problems posed by the pre-service primary school teachers in accordance
with a given situation related to the subtractions with fractions. The study was carried out with 74 pre-service teachers
in the third year of primary school teaching of a state university in the fall semester of 2018-19. Pre-service teachers

were asked to pose a problem that could only be solved by the g — % =? process, which exemplifies the subtractions

of a simple fraction from a simple fraction that is not equal to the denominators for the subtraction with fractions. The
findings obtained from the analyzes are presented in 10 categories. According to the results of the study, only 20 pre-
service teachers were able to pose problems according to the given situation and in the problems that the other pre-
service teachers have posed there are various errors.

Keywords: Subtraction with fractions, pre-service primary school teaachers, problem posing.
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Giris

Problem kurma genel anlamda bir durumdan/sorudan yola ¢ikilarak problem olusturma ya da verilen bir
problemden yeni bir problem olusturma olarak tanimlanmaktadir (Silver, 1993; Stoyanaova, 2003; Ticha
ve Hospesovd, 2009). Problem kurma Milli Egitim Bakanlhg: Ilkokul ve Ortaokul Matematik Ogretim
Programlarinda [MEB], (2009; 2018) énemle Uizerinde durulan ve matematik egitimi aragtirmalarinda yakin
gecmigten giiniimiize siklikla ¢alisilan konu alanlarindan biri haline gelmistir (Isik ve Kar, 2012). Sik
calisilmasinin sebebi problem kurmanin, problemi kuran kisinin akil yiiritme problem ¢dzme ve yaraticilik
becerilerine olan olumlu etkileridir (Kar ve Isik, 2014; Toluk Ucar, 2009). Yapilan arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin meslek yasantilarinda problem kurmayi 6gretime entegre etmesiyle dgrencilerinin yukarida
belirtilen beceri alanlardaki basarilarinin énemli Olglide olumlu etkilendigi belirtilmektedir (Isik, 2011;
Silver, 1993; Stoyanova, 2003; Toluk Ucar, 2009)

Kesirler konusu ilkokul matematik 6gretim programinin en zengin, karmasik (Alacaci, 2010), 6grenilmesi
(Dogan Temur, 2011; Haseman, 1981) ve 6gretiminde zorlanilan (Behr, Harel, Post, ve Lesh, 1992;
Cramer, Post, ve delMas, 2002; Moss ve Case 1999) konularindan biridir. Yapilan ¢alismalar 6gretmen
adaylarmin kesir kavrami ve kesirlerle islemlere yonelik siirli diisiince yapisi ve zorluklara sahip
olduklarin1 gostermektedir (Isiksal, 2006; Ma,1999; Tirosh, 2000; Toluk-Ugar, 2009). Bu zorluklarin
giderilmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, kesirler ve kesir islemlerinin ger¢cek yasam durumlari ile
iliskilendirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Hasemann, 1981; Isiksal, 2006). Arastirmalarda kesir ve
kesir iglemleri ile ilgili gergek yasam durumlarina yer verilmesi noktasinda ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin da guclik yasadiklari belirtilmektedir (Tirosh, 2000; Toluk-Ucar, 2009). Kesirler Glkemizde
ilkokul ve ortaokul 1-8 matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) sayilar 6grenme alaninda yer
almakta olup; dordiincii sinifta “Kesirlerle toplama ve gikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ézer “ve

(13

besinci sinifta ise “...kesirlerle toplama ve g¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.”
kazanimlari ile kesirlerle islemler; problem ¢6zme ve kurma ile iligkilendirilmistir. Ayrica matematiksel
kavramlarin glinliik hayatla ve diger 6grenme alanlartyla iliskilendirilmesine vurgu yapilmaktadir. Problem
kurmanin 6gretim siireglerinde kullanilmasi ile 6grenciler kendi problemlerini kurduklarinda problemlerin
altinda yatan anlamlar1 ve sayr ve kavramlar arasindaki iligkileri olusturabilecekleri belirtilmektedir
(Dickerson, 1999). Ogretmenlerin problem kurabilmesi ise alana 6zgii becerilerin kazandirilmasinda ve
Ogretim silreglerinin zenginlestirilmesi noktasinda onemli gorilmektedir (Isik, Isitk ve Kar; 2011).
Ogrencilerin problem kurma becerilerinin gelisiminden sz etmek isteniyorsa ilk olarak &gretmenlerin
hizmet dncesinde problem kurma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Korkmaz ve Giir,
2006). Ulkemizde yapilan problem kurma ile ilgili arastirmalarin ¢ogunlukla ortaokul &grencileriyle
yuriitildigi (Bunar, 2011; Celik, 2010; Isik, 2010; Kazak, 2012) Ogretmen adaylart ile yiiriitiilen
calismalarin ise daha az sayida (Akay ve Boz, 2010; Isik, Isik ve Kar, 2011; Isik ve Kar, 2012; Kilig, 2013,

13



S.Akbaba Dag ve H. Kili¢ Sahin/Sinif Ogretmeni Adaylarimn Kesirlerle Cikarma fslemjne Yonelik
Kurduklar: Problemlerin Incelenmesi

2015; Korkmaz ve Giir, 2006; Toluk Ucar, 2009; Unlii ve Ertekin, 2012; Zehir,2013) oldugu soylenebilir.
Ulkemiz literatiiriinde bu arastirmanin da konusu olan kesirlerle ilgili 5gretmen adaylar1 ile yapilan problem
kurma ¢aligmalari ise sinirh sayidadir (Isik, 2011; Kilig, 2013, 2015; Toluk Ucar, 2009; Unli ve Ertekin,
2012; Zehir,2013). Bu c¢alismalar O6gretmen adaylarmin kesirler ve anlamlari, kesirleri siralama
karsilastirma ve daha ¢ok carpma ve bélme olmak Uzere kesirlerle islemler konusunda problem kurma
becerilerinin incelenmesini iceren calismalardir. Aydogdu Iskenderoglu (2017) siif dgretmenlerinin
kesirlerle ¢ikarma islemi ile ilgili kurduklari problemleri ve problemlerin modellenmesini inceledigi
calismasinda kurulan problemlerde bircok hata tiirii tespit edildigini rapor etmistir. Sadece kesirlerle
cikarma islemi iizerine yedinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilen benzer bir calismada (Kar ve Isik, 2014)
ogrencilerin kurduklari problemlerde 12 hata tiirli tespit edilmis ve 6grencilerin eksilen ve ¢ikan kesir
sayilarinin tam sayili kesir oldugu durumlarda daha ¢ok hata yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Bu
calismalara karsin iilkemiz literatliriinde sinif 6gretmeni adaylarinin sadece kesirlerle ¢ikarma islemine

yonelik problem kurmada ne tiir hatalar yaptiklarini arastiran bir ¢aligma ile karsilasilmamustir.
Yontem

Bu calisma sinif 6gretmeni adaylarinin kesirlerle ¢ikarma iglemi ile ilgili verilen bir duruma uygun
kurduklar1 problemlerin incelenmesi amaglayan nitel; verilerin analiz edilisi bakimindan betimsel bir
aragtirmadir. Betimsel arastirmalarda amag elde dilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmus bir sekilde

okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek; 2005).
Calisma Grubu

Bu c¢aligma 2018-19 akademik yili giiz doneminde bir devlet {iniversitesinin sinif 6gretmenligi iiclincii

smifinda 6grenim goren ve Matematik Ogretimi I dersini alan 74 dgrenci ile gerceklestirilmistir.
Verilerin Toplanmas: ve Analizi

Calismada katilimcilara kesirlerle ¢ikarma islemi ile ilgili bir problem kurma gorevi verilmistir. Problem
kurma kavramsal ve islemsel 6grenmenin bir degerlendirilebilecegi bir uygulama alani (Simon,1993)
olmasinda dolay1 ¢alismanm yiiriitiildiigii Matematik Ogretimi I dersi kapsaminda &gretmen adaylarina
problem ¢Ozme-kurma ve kesirler konularinin &gretimi; bu konularin ilkokul matematik ogretim
programindaki (MEB, 2018) yeri ve dgretim uygulamalar1 konularinda egitim verildikten sonra donem

sonunda ogretmen adaylarindan kesirlerle ¢ikarma islemine yonelik paydalari esit olmayan bir basit

kesirden bir basit kesrin g¢ikarilmasini ornekleyen sadece %—110 islemi ile ¢Ozilebilen bir problem

kurmalar1 ve kurduklar1 problemi model kullanarak ¢ézmeleri istenmistir. Literatiirde kesirlerle ¢ikarma
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islemine yonelik benzer sorularin farkli ¢aligma gruplari ile problem kurma g¢aligmalarinda kullanildig:
tespit edilmistir (Aydogdu iskenderoglu, 2018; Kar ve Isik, 2014). Bu ¢alismalarda kurulan problemler ilk
once problem, problem degil ve bos olarak siniflanmis sonrasinda hata kategorileri {izerinden analiz
edilmistir. Bu ¢alismada incelemeler sonucu hicbir 6gretmen adayinin bos birakmadigi ve kurulan
problemlerin hatali olsa da hepsinin problem niteligi tasimasindan dolay1 bdyle bir siniflama yoluna
gidilmemistir. Ogretmen adaylarinin kurduklar1 problemler iki arastirmaci tarafindan betimsel veri
analizine uygun bir sekilde literatiirde kesirlerle ¢ikarma islemi ile ilgili kurulan problemlerin analizinden
bulunan hata kategorileri (Kar ve Isik, 2014) temel alinarak (K1...K7); verilen isleme ve Ogretmen
adaylarinin kurduklar1 problemlere uygun kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilere ek olarak 6gretmen
adaylarinin kurdugu her bir problem ciimlesi ayrintili incelenerek olusturulan yeni kategorilerde eklenerek
analiz edilmistir (K8...K10) . Analizler sonucunda iki arastirmacinin ortak goriisii ile 10 kategori (K1,
K2...K10) elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin kurduklar1 problemler bazen birden fazla kategoriyi
kapsayabilmektedir. Bu kategoriler sirasiyla ¢ikan kesir sayisim biitiinden kalan iizerinden ifade (K1),
islemi olusturan kesir sayilarina ya da islem sonucuna dogal sayr anlami yiikleme (K2), birim karmasasi
(K3), biitiine deger atama (K4), ¢ikan kesri eksilen kesrin belli miktari olarak ele alma (K5), islemi soru
kokiine yansitamama (K6), kesir sayilarini farkl: biitiinler iizerinden ifade etme (K7), islemi olusturan kesir
sayilari yerine baska kesir sayilart kullanma (K8), Goziim gerektirmeyip cevabt icinde olan soru kokii
kullanma (K9), verilen isleme uygun problem kurma (K10). Bu kategorilerden K1...K9 kategorileri hata
kategorileri olup; K10 verilen duruma uygun dogru cevap kategorisi olarak degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarindan kurduklar1 problemlerin modelleyerek ¢ozmeleri de istenmis olmasina ragmen tiim 6gretmen
adaylarinin kurduklar1 problemin igeriginden bagimsiz olarak ¢6ziimii bir dik dértgen alan modeli Gzerinde
ayni sekilde gostermesinden dolayir ¢oziimler analizlere dahil edilmemistir. Yapilan analizler sonucu
olusturulan kategoriler ve kurulan problemlerin her bir kategoriye ait dagilimma bulgular kisminda yer

verilmistir.
Bulgular

Kurulan Problemlerin Her Bir Kategoriye Ait Dagilimina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin kesirlerle ¢ikarma islemine yonelik verilen %— 110 =? islemine ait kurduklar1 74

problemin kategorilere ait dagilimi gosteren bulgulara Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Kurulan Problemlerin Kategorilere Ait Dagilimi
Kategori K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 Toplam

Frekans 8 3 7 7 18 22 10 4 7 20 106

Yiuzde 75 28 6,6 6,6 16,9 20,7 9,4 3,7 6,6 188 100

Paydalari esit olmayan bir basit kesirden bir basit kesrin ¢ikarildig g — % =7 ait kurulan 74 problemin 20

tanesinin verilen igsleme uygun oldugu (K10), geriye kalan 54 problemde toplam 86 adet hata kategorisi
tespit edildigi goriilmektedir (K1...K9). Ogretmen aday1 basina diisen hata kategorisi ortalamasi 1,59 dur.
Tabloya bakildiginda cevaplarin en ¢ok K6 kategorisinde yogunlastigi en az ise K2 kategorisinde oldugu

gorulmektedir.
Olusturulan Kategorilere Ait Bulgular

Cikan kesir sayisim biitiinden kalan tizerinden ifade (K1)

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 kurduklari problemlerde eksilen kesir sayisi olan z kesrini bir bitin

iizerinde ifade ettikten sonra ¢ikan kesir sayisi olan n kesrini biitiinden kalan kesir sayisi iizerinden ifade

etme yoluna gitmislerdir. Bu kategoriye 6rnek olabilecek 6gretmen aday1 cevabi su sekildedir;

Ali elinde bulunan kitaplarin %’im’ Ahmet’e, kalan kitaplarin % "unu Ceyda’ya vermistir. Buna gore

Ali’nin Ahmet e verdigi kitaplarin sayisi Ceyda’ya verdigi kitaplardan kag fazladir? (K1,K2).

Bu soruda 6gretmen adayi kitaplarin eksilen kesir miktar1 kadarin1 arkadagina verdikten sonra ¢ikan kesri
biitiinden kalan {izerinden ifade etmistir. Problem ayni1 zamanda islem sonucuna dogal say1 anlamu yiikleyip

kag fazla sorusunu yonelttigi i¢in K2 kategorisi kapsamina da girmektedir.
Islemi olusturan kesir sayilarina ya da islem sonucuna dogal sayr anlami yiikleme (K2)

Bu kategoride 6gretmen adaylarinin soru kokiine ya islemi olusturan kesir sayilarina sayida islem sonucunu
buldurmaya yonelik sayilabilirlik lizerinden dogal say1 anlami yiikledikleri goriilmiistiir. Bu kategoriye
ornek olabilecek 6gretmen aday1 cevaplarinda kullanilan kelime gruplar “ kag sayfa”, kitap sayis1”, “kag

dilim” seklindedir. Asagida bir 6rnek cevaba yer verilmistir.
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Elimdeki kitabin once % tinti okudum. Sonraki giin %’ijm'i okudum. Ikinci giin okudugum kitap

sayist birinci giin okudugum kitap sayisindan ne kadar eksiktir?

Ogretmen aday1 bu problemde bir biitini olusturan kitabin sayfalarini islemi olusturan kesir sayilari

iizerinden ifade etmis ve sayfa sayis1 yerine de kitap sayis1 yazmustir.
Birim karmasasi (K3)

Bu kategori islemi olusturan kesir sayilarinin bir biri ile tutarli olmayan ya da islem sonucunun uygun
olmayan birimlerle ifade edildigi problemleri kapsamaktadir. Bu kategoriye drnek teskil edecek bir problem

asagida verilmistir.

N 3,. 3, . . .
Ciizdanimin S doludur. Paramin Tg unu kardesime verdigime gore kag tl param

kalmistir?(K3,K2)

Bu problemde ¢ikarma islemini olusturan kesir sayilari tl ile iligkilendirilmeyip islem sonucunun tl
cinsinden sorulmasi problemin hem K3 kategorisine hem de tl cinsinden sonucu istedigi i¢in K2

kategorisine ait oldugunu gostermektedir.
Biitiine deger atama (K4)

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 sadece verilen islemdeki kesir sayilarimi kullanarak problem kurmak
yerine biitiine bir deger verip ¢ikarma islemindeki eksilen ve ¢ikan kesri bu deger iizerinden ele almiglardir.

Bu kategoriye ornek olabilecek bir problem asagida sunulmustur.
10 metre bir ipin %’i kesilmistir. Ardindan % ‘u da kesilmistir. Geriye ne kadar ip kalmistir? (K4,K6)

Problemde 6gretmen adayi biitiine metre cinsinden 10 degerini verip eksilen ve ¢ikan kesirleri bu deger
lizerinden ele almistir. Ayrica bu problemin verilen ¢ikarma islemine uygun olabilmesi igin geriye kalan
ipin uzunlugu yerine kesilen iki ip arasindaki farkin bulunmasi yonelik olmasi gerekirdi bu yoniiyle de

problem ayn1 zamanda K6 kategorisi kapsamindadir.
Cikan kesri eksilen kesrin belli miktar olarak ele alma (K5)

Bu kategori eksilen ve ¢ikan kesri ayn1 biitiin iizerinden ele almak yerine eksilen kesri bir biitlin lizerinden
ele alip, cikan kesri eksilen kesrin belli bir miktar1 olarak ele alinmasini iceren problemleri kapsamaktadir.

Bu duruma uyan problemler ayn1 zamanda kesrin kesrini bulmay icereceginden bu kategori kapsamina
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alman problemlerin hepsi ayn1 zamanda K6 kategorisi kapsamina da girmektedir. Asagida bu duruma 6rnek

bir 6gretmen aday1 cevabi verilmistir.

. 3,. g . 3 s . .
Bir tarlanin ~ line salatalik ve domates ekilmistir. Ekilen kismin E'u salatalik olduguna gore

tarlanin ne kadarima domates ekilmigtir? (K5,K6)

Yukaridaki problemde salatalik ekilen kisim ¢ikan kesir i¢in kullanilmis ve domates ekili olan kismin
(eksilen) belli bir miktar1 olarak ele alinmigtir. Ayni zamanda problem g— (gx%) islemi ile ¢6ziilebilir

oldugundan soru kokii verilen ¢ikarma islemine uygun degildir. Problem bu bakimdan K6 kategorisine de

ornek teskil etmektedir.
Islemi soru kékiine yansitamama (K6)

Bu kategorideki problemlerde 6gretmen adaylar1 verilen ¢ikarma islemini soru kokiinde ifade edemeyip
verilen kesir sayilariyla ¢ikarma islemi yerine fakat baska islemlerle ¢oziilebilen problemler kurmuslardir.

Asagida bu duruma 6rnek bir 6gretmen aday1 cevabi verilmistir.

. . g e 2. . 3!
Ali eve alinan bir pastanin ilk giin < iniyer. Ertesi giin pastanin g Unu yerse ne kadar pasta kalwr?

(K6, K8)

Bu problem ¢oziminde problemde gegen iki Kkesir sayisinin toplanmasini ve toplamin biitiinden
. : . : 3 .2 .
cikarilmasini gerektirmektir. Ayn1 zamanda problemde verilen kesir sayilarindan S yerine - kesri

kullanildig: i¢in de problem K8 kapsamina da girmektedir.
Kesir sayilarim _farkl biitiinler iizerinden ifade etme (K7)

Bu kategori verilen islemdeki eksilenin bir biitlinden ve ¢ikanin bir bagka bir biitiiniin belli bir miktar1

olarak ele alinan problemleri icermektedir. Asagida bu duruma 6rnek bir 6gretmen aday1 cevabi verilmistir.

. . 3,. 3/ L.
Bir matematik simavinda A ve B smifindan A Sinifinin 5 B smifinin To U gegmistir. A siifinda

gegenlerin sayist B sinifindan kag fazladr? (K7, K2)

Bu problemde A ve B smiflart iki farkli biitiinii temsil etmektedir. Sinif mevcutlar verilmedigi i¢in
siiflarin es sayida 6grencisi olup olmadig: bilinmemektedir. Bunun yani sira mevcutlar bilinmeyip islem

sonucunu dogal say1 olarak sorulmasi sebebiyle problem ayn1 zamanda K2 kapsamindadir.
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Islemi olusturan kesir sayilart yerine baska kesir sayilart kullanma (K8)

Bu kategoride verilen islemdeki kesir sayilar1 kullanilmayip eksilen ya da ¢ikan kesir sayisindan biri yerine
baska kesir sayilarinin kullanildigi problemleri igermektedir. Asagida bu duruma 6rnek bir 6gretmen aday1

cevabi verilmistir.

Ali’nin 25 tl’si vardir. Parasimin beste biri ile simit aliyor. Daha sonra kalan parasimin onda ii¢ii

ile meyve suyu aliyor. Ali’nin kag lirast kalmistir? (K8, K1, K4)

Problem; beste ii¢ kesri yerine beste bir kullanildigi i¢in K8, bitlintin beste biri eksilen sayiy1 ele alinip
bittinden kalan tzerinden ¢ikan kesir sayisini ele alindig1 igin K1 ve biitiine 25 degerini verip biitiine deger

atandig1 i¢in K4 kategorileri kapsamindadir.

Coziim gerektirmeyip cevabi icinde olan soru kékii kullanma (K9)

Bu kategorideki problem metinlerinde verilen kesir sayilarimin kullanilmasina kargin soru koklerinde islem
yapilmasia gerek duyulmadan cevabin verilen kesir sayilarindan birini isaret etmesi séz konusudur.

Asagida bu duruma 6rnek bir 6gretmen aday1 cevabi verilmistir.

. . . .3, . L
Yerli mali haftasinda oOgretmen masasinda yer alan yiyeceklerin S i hamur isi yiyecekler

kaplamaktadir. Bu hamur isi yiyeceklerinde % unu pogaga olusturduguna gore hamur isi yiyecekler

masadaki yiyeceklerin kagta kagini kapsar? (K9, K5)

Yukaridaki problemde hamur isi yiyeceklerin biitiin yiyeceklerin %’i kadar1 oldugunu verip, soru kokiinde
yine ayni bilgi istenmistir. Bu durumda verilen kesir sayilar ile ¢ikarma islemine gerek kalmadan cevabin
% oldugu goriilebilir. 1% kesir sayis1 da masadaki hamur isi yiyeceklerin belli bir miktar1 olarak ele alindig1

i¢in problem ayni zamanda K5 kategorisi kapsamindadir.
Verilen igleme uygun problem kurma (K10)

Bu kategori kapsamindaki problemler diger kategorilerden farkli olarak bir hata kategorisi degil 6gretmen
adaylarinin verilen ¢ikarma islemine yonelik hatasiz kurduklar1 problemleri kapsamaktadir. Asagida bu

duruma 6rnek bir 6gretmen aday1 cevabi verilmistir.

Ceren bir pastanin o dinii kardesi ise 1o lnii yemistir. Ceren kardesinden ne kadar fazla pasta

yemistir? (K10)
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Sonug ve Oneriler

Problem kurma kavramsal ve islemsel 6grenmelerin ve hatalarin belirlenmesinde bilgi veren 6nemli
degerlendirme araglarindan biridir (Simon, 1993; Tich4a ve Ho$pesova, 2009). Ogretmen adaylarmin
kesirlerle ¢ikarma islemi konusunda kavramsal anlamalarini ve hatalarin1 belirlemek amaci ile ¢alisamaya

katilan 74 sinif 6gretmeni adayindan kesirlerle ¢ikarma islemine yonelik paydalari esit olmayan bir basit

kesirden bir basit kesrin ¢ikarilmasini 6rnekleyen sadece %—% islemi ile ¢oziilebilen bir problem

kurmalar1 ve kurduklar1 problemi modelleyerek ¢ézmeleri istenmistir. Yapilan analizlerden elde edilen
bulgular 10 kategoride ele alinmistir. Bu kategorilerden K1...K9 hata kategorisi olup; K10 verilen islem
uygun olan problem durumlarint igermektedir. Ayrica KI1...K7 kategorileri literatiirde benzer bir
calismadan elde edilen hata kategorileri (Kar ve Isik, 2014) temel alinarak olusturulmus KS...K10
kategorileri ise 6gretmen adaylarmin kurduklari problemlerin analizinden ortaya ¢ikmistir. K2, K3 ve K7
kategorilerini igeren problemleri kuran 6gretmen adaylarin kesir kavramin anlagilmasina yonelik bazi
zorluklar yagadigi soylenebilir. K1, K4, K5 ve K6 kategorilerine ait problemleri kuran 6gretmen adaylarinin
ise kavramsal olarak yasadiklari zorluklarin yaninda dil becerisi eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.
Aragtirmalarda bu tip hata tiirlerinin dil becerisi eksikliklerinden kaynaklanabilecegi belirtilmistir
(Aydogdu Iskenderoglu, 2017; Kar ve Isik, 2014). Kar ve Isik (2015) 6gretmenlerle yaptiklar1 odak grup
goriismesinden elde ettikleri sonuglarda Ogretmenlerin problem kurarken kendilerini ifade etmede
zorlandiklarin1 rapor etmis olmalar1 bu goriisii destekler niteliktedir. Ogretmen adayr basma hata
ortalamasinin 1,59 olmasi sinif 6gretmeni adaylarinin kesirlerle ¢ikarma islemi konusunda kavramsal ve
dil becerileri konusunda sikintilar yasadiklarini gostergesidir. Benzer sikintilarin yapilan bazi ¢aligmalarda
da tespit edilmistir (Isik, 2011; Toluk Ugar, 2009; Zehir,2013). Bu sikintilarin meslege basladiklarinda da
devam etmesi 0grencilerinin de benzer zorluklar1 yasamalarina sebep olabileceginden galismanin sonuglari
Ogretmen adaylarinin kesirlerle ¢ikarma islemi konusunda eksikliklerin giderilmesi gerekliligine isaret

etmektedir.

Bu ¢alismada kesirlerle ¢ikarma islemi ile ilgili 74 6gretmen adayindan verilen duruma uygun sadece bir
problem kurmasi istenmigstir. Calismanin daha fazla problem kurma gérevi ile kesirlerle diger iglemleri de
icerek sekilde benzer ya da farkli gruplarla daha genis 6rneklemle ytiriitiilmesi katilimcilarin kavramsal ve
islemsel anlamalarinin degerlendirilmesi noktasinda genelleme yapilmasina olanak taniyacaktir. Bunun
yani sira ileriki caligmalarda yazili problem kurma gorevleri yaninda miilakatlarla verilerin toplanmast,
arastirmacilarin katilimcilarin yasadiklart zorluklara ve bu zorluklarin diizeltilebilmesine yonelik daha
derin bir anlayisla literatiire katki saglamasina yardimei olacaktir. ileride dgretmen olacak ve dgretme

ortamlarina rehberlik edecek Ogretmen adaylarmin literatiirde yapilan ve yapilacak olan c¢alismalarla
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belirlenmis problem kurma ile ilgili zorluklara yonelik farkindaliklarinin arastirilmasi ve sonrasinda

zorluklar1 gidermeye yonelik 6gretim siireclerinin tasarlanmasi onerilebilir.
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