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Bu galismanim amaci ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek ve degerlendirmek
icin bir 6lgme araci gelistirmektir. Yapilan alan yazin taramasi ve uygulanan agik uglu sorulardan sonra 50
yargi climlesiyle madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 6l¢ekte yer almasi uygun
goriilmeyen maddeler dlgekten gikarilmistir. Toplamda 45 maddeden olusan aday 6lgek ilkokul dordiincii
sinif 6grencilerine (n=513) uygulanmistir. Olgegin faktor yapisinin belirlenmesi i¢in hem agimlayici (AFA)
hem de dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir. Analizler sonrasinda Okumaya Yénelik Tutum
Olgeginin (OYT) iki alt 6lgekten olustugu belirlenmistir. Birinci alt lgekte 17 madde, ikinci alt 6lcekte ise
8 madde, 6lgegin tiimiinde 25 madde bulunmaktadir. Olgegin birinci faktdriiniin 6z degeri 10.35°tir. Tkinci
faktoriin eigen degeri de 6,44 seklinde belirlenmistir. Maddelerin tiim 6l¢ek igindeki varyansmin 25.77 ve
% 41.40 oldugu gorilmiistiir. Birinci alt 6l¢ege “duygusal bagdasim” adi verilirken, ikinci alt 6l¢ege de
“gereksinim” adi uygun goriilmiistiir. “Duygusal bagdagim” alt dlgeginin faktor yiik degerlerinin 0,59 ila
0,84 oldugu belirlenmistir. “Gereksinim” alt 6lgeginin faktdr yiik degerleri ise 0,65 ile 0,94 arasinda
degismektedir. Dogrulayic1 Faktor Analizine (DFA) gore 6lgege yonelik modelin ki kare degerinin (X2 =
4,106, Df =225, N =245, P <.001) diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Olgegin biitiinii igin Cronbach’s
Alpha degerleri 0,93 olarak belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma, tutum, ilkokul, gegerlik, givenirlik

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a measurement tool to determine and evaluate primary school students'
attitudes towards reading. After the literature review and open-ended questions applied, an item pool was
created with 50 judgment sentences. Items that were not deemed appropriate to be included in the scale
were removed from the scale in line with expert opinions. The candidate scale, consisting of 45 items in
total, was applied to primary school fourth grade students (n=513). In order to determine the factor structure
of the scale, both exploratory (AFA) and confirmatory factor analysis (DFA) were performed. After the
analyses, it was determined that the Attitudes towards Reading Scale (ATR) consisted of two subscales.
There are 17 items in the first subscale, 8 items in the second subscale, and 25 items in the whole scale.
The eigenvalue of the first factor of the scale is 10.35. The eigen value of the second factor was determined
as 6.44. 1t was observed that the variance of the items in the whole scale was 25.77 and 41.40%. While the
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first subscale was called "emotional cohesion”, the second subscale was named "need". It was determined
that the factor load values of the “emotional cohesion” subscale were between 0.59 and 0.84. The factor
load values of the “Needs” subscale ranged from 0.65 to 0.94. According to Confirmatory Factor Analysis
(CFA), the chi-square value of the model for the scale was found to be significant (X2 = 4.106, Df = 225,
N =245, P <.001). Cronbach's Alpha values for the whole scale were determined as 0.93.

Keywords: Reading, attitude, primary school, validity, reliability

GIiRiS

Okuma, kelimeleri ifade eden isaretleri duyu organlar1 araciligr ile algilama ve
anlamlandirma siirecidir. Bir konu veya duruma iligkin olarak anlayis gelistirmek i¢in yapilan
anlam verme c¢abasidir. Bu siirecte duyu organlari ortak bir sekilde ¢aligir ve birey yeni diigiinme
yollar1 gelistirip yorum yapar. Okumak alic1 ve etkin olmay1 gerektirir. Bu, okuyucunun da
icinde bulundugu dinamik bir siirectir. Bilgi elde edildikge, islendikge ve analiz edildikge birgok
zihinsel siire¢ gergeklesir. Metindeki fikirler arasinda baglantilar kurulur. Alict 6nceki bilgi ve
deneyimlerinden etkilenerek anlamda yatan iligkiler biitiinlinii bir fikir aligverisi yoluyla
olusturulur.

Okudugunu anlama, metni okuma, isleme ve baglami anlama becerisidir. Birbiriyle
baglantili iki yetenege dayanir. Birincisi kelime okumadir, sayfadaki sembollerin kodunu
cdzebilmeyi gerektirir. ikincisi ise sembollerin dilini ¢dzmektir, kelimelerin ve ciimlelerin
baglamini anlayabilmeyi gerektirir. Bir metnin anlamlandirilmasi yalnizca kelime ve ciimlelerin
tam olarak hatirlanmasi degildir. Daha ¢ok beyinde oynayan bir film gibi, kelime ve ciimlelerin
anlamini bir biitiin haline getirerek metnin igerigine iliskin zihinsel bir yap1 olusturulmasi
surecidir (Clements vd., 2023; Nguyen, 2022; Duke, Ward, & Pearson, 2021). Okumanin bir
amaci olmasi ve metinle etkilesime gecilmesi gerekmektedir. Okuyucunun ondan bir seyler
O6grenmesi ve nihayetinde okudugu seyden keyif almasi i¢in anlamasi gerekmektedir. Anlamak
okuma siirecinde yasamsal bir 6nem tagimaktadir.

Okuma dil 6gretimindeki dort temel beceriden biridir. Diger dil becerilerinde iletisimsel
akiciligr kolaylastiric: temel kaynak okuma becerisidir. Okuma, okuyucunun yazarin mesajini
aldig1 ve o mesaji miimkiin oldugu 6lglide yeniden yaratmaya calistigi bir anlamlandirma
strecidir. Bir dili iyi bir sekilde konusmak i¢in 6nce o dilde okumayr sonra da yazmay1
ogrenmek gerekir. Okuma, dinleme gibi bir kod ¢dzme siirecidir. Seslere karsilik gelen
grafikleri, sembolleri anlamlandirmayi icerir (Kacetl, & Klimové, 2019; Shadiev, & Yang, 2020;
Chastain, 1976). Okuma, bir¢ok fiziksel, entelektiiel ve zihinsel beceriyi i¢eren karmasik bir
yapidadir. Ogrencilerin metni anlamalarmi saglayan bir beceridir. Diisiinceleri, gergekleri,
anlamlar1 ¢ikarabilmek amaciyla yazili olan dilin ¢6zUmlenmesini ve bilgi vermeyi
amaglamaktadir. Cok boyutlu, karmasik yapida biligsel bir siirectir (Gleason & Ratner, 2022;
Elleman, & Oslund, 2019; Sukarni, 2019; Shimray, Keerti, Chennupati & Ramaiah, 2015).
Okuma ¢ok boyutlu, karmasik yapida, biligsel bir siirectir.

Bireyin yazili simgeler dizisini duyu organlartyla tanima, hatirlama, anlamlandirma,
kavrama ve ¢ozlimleme siireclerini igeren zihinsel bir durumdur. Okuma etkinligi igerisinde hem
duyussal hem de zihinsel siiregler yer almaktadir. Bireyin okuma 6ncesinde metni anlamak i¢in
dikkat ve istege sahip olmasi onun duyussal olarak hazir oldugu anlamina gelmektedir.
Sonrasinda ise sembol ve harfleri algilamasi ve anlamlandirmasi okumanin zihinsel siirecini
olusturmaktadir (Bozoklu, 2022). Okuma, dil 6grenmenin pasif ama 6énemli bir becerisidir. Bir
dili okumay1 6grenmek tiim diinyanin sifresini ¢6zmek gibidir. Ancak usta okuyucular iyi
duygular ve i¢ goriiler gelistirebilir. Okuma, gercek dil gelisiminin anahtarini elinde tutan bir
beceridir (Duke, & Cartwright, 2021; Hébert, 2021). Bu nedenle okuma becerisinin
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gelistirilmesinde zihinsel sure¢ kadar duyussal siire¢ de 6nemsenmelidir. Bu durum okuma
aligkanligin gelistirilmesi ve usta okuyucularin yetistirilmesi i¢in gerekli goriilebilir.

Okuma 6grencilerde, ¢evreyle etkili iletisim kurma, aragtirma, sorgulama, bilingli kararlar
verme, sorun ¢dzme yetilerini gelistirmesi nedeniyle biiyiik bir 5nem tasimaktadir. Ogrencilerin
okuma becerilerinin, okumaya iligkin tutumlarmin ve aligkanliklarinin gelistirilmesi ¢agdas
bireyler yetistirilmesi acisindan oldukga gereklidir (Giines ve Susar Kirmizi, 2014). Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (2019) 6grencilerde Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma aliskanlig
gelistirme bilgi, beceri ve degerlerini igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir. Ogrencilerin
okuma yazma sevgisi ve aligkanligi kazanmalar programin genel amaglarindan biridir. Bu amag
dogrultusunda okuma Ogretimi esnasinda &grencilerde okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirilmesi de goz ardi edilmemelidir. Tutumlar "belirli bir nesneyle ilgili olarak tutarli bir
sekilde olumlu veya olumsuz bir sekilde yanit verme yatkinlig1" olarak tanimlanir (Cunningham,
2008, s. 20). Thurstone (1931) tutumu, psikolojik bir objeden yana ya da o objeye karsi olma
durumunda gelistirilen tepki olarak tanimlamaktadir. Allport’a (1929) gore ise tutum, gcevre ve
yasantilarla olusan bireyin bir duruma veya nesneye karsi tepkisini ve tavrini belirleyen hazirlik
durumudur. Baysal (1989) tutumu bireyin ¢ogunlukla sosyal ¢evresindeki konulara kars siirekli
bicimde benzer tepkiler verme 6n egilimleri, seklinde tanimlamaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2022)
ise tutumu; tutulan yol, tavir olarak tanimlamaktadir.

Tutumlar insanlarin davranig sekillerini etkilemektedir. Degerler, inanglar ve beklentiler
bireyin diinyaya yaklagimini ve tutumlarini belirlemektedir. Bireyin bir duruma ya da bir
nesneye iligkin tutumunun bilinmesi onun o duruma ya da nesneye iliskin tepkilerini tahmin
etmede etkili olabilmektedir. Egitim 6gretim etkinliklerinde stire¢ ¢iktilarinin éngoriilmesinde
ve yorumlanmasinda diger duyussal degiskenlerin yani sira tutumlardan da yararlanilmaktadir
(Corneille, & Hutter, 2020; Gaidhani, Arora, & Sharma, 2019; Ozbay ve Uyar, 2009). Bir
Ogrencinin tutumu, yasadigi ¢ceverinin etkileri, yasam kosullari, bireyin ilgi alanlari, akranlarin
motivasyonlar: gibi farkli degiskenlere gore sekillenebilmektedir. Ogrenenin nesneye yonelik
kisisel deneyimi ve inanc1 ile toplumda bu nesneye yonelik normlar agisindan tutum tizerinde
dogrudan veya dolayli olarak etkili olabilir. Cocukluk yillarinda ebeveynlerin eylemleri de
tutumlarin gelismesinde etkilidir (Smith, & Li, 2022; McKenna vd., 1995; Brown, 2007).
Tutumlarin olugmasi bireyin yasantilar ile yakindan ilgilidir.

Tutum okumaya yonelik olumlu ya da olumsuz bir tepkileri etkilemektedir. Bireylerin
okuma becerilerindeki ilerleme, okuma hizi ve okudugunu anlama olumlu bir tutumlarla
miimkiindiir. Aynt zamanda diizenli okuma etkinliginin okuma tutumunu olumlu ydnde
etkileyebilecegi varsayilmaktadir. Okumaya yonelik olumlu bir tutum bireyin okuma basarisini
biylk 6lcude desteklemektedir.(Sukarni, 2019; Yamashita, 2013). Mutlu bir sinif ortaminda ve
eglence ile gergeklestirilen okuma c¢aligmalart okumaya yonelik olumlu bir tutumun
gelistirilmesinde etkili olabilir. Okul dig1 ortamlarda da okuma ¢alismalarina yer verilmesi,
ebeveynlerin ve akranlarin okuma etkinliklerine olumu yaklagim sergilemesi bireyin okuma
istekliligini arttirmaktadir (Akhmetova vd. , 2022; Tanemura, 2020; Nikolov, & Csap0, 2018).
Bu nedenle ¢ocugun okumaya iligkin tutumlarinin gelismesinde 6gretmen ve ebeveyn isbirligi
gerekmektedir.

Tutum ile ilgili tanim ve yorumlar incelendiginde tutumun 6grenilebilir oldugu ve farkli
davraniglara doniisebildigi goriilmektedir. Bu nedenle tutumlarin belirlenmesi, dlciilmesi ve
degerlendirilmesi bilimsel arastirmalarin énemli bir konusudur (Ozdemir & Akkaya, 2014).
Tutumlar1 belirleme ya da 6lgme caligmalari, sosyal ve psikolojik bilesenleri nedeniyle
cogunlukla sosyal psikoloji alaninda ele almmistir. Ancak farkli alanlarda gergeklestirilen
arastirmalarda tutumun davraniglar iizerinde giiclii etkilerinin oldugu ydniinde sonuglar elde
edilmesi egitimde bu konuda 6l¢me degerlendirme ¢alismalarinda 6zel bir yon vermistir. Son
yillarda egitimle ilgili arastirmalarda da 6grencilerin herhangi bir derse, 6gretmene, 6grenilecek
materyale ya da konu alanina iligkin tutumlarinin Slglilmesi olduk¢a anlamli bulunmaktadir
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(Bage1, 2007; Stokmans, 1999). Egitimin her alaninda oldugu gibi okuma konusunda da
tutumlarimn dlgiilmesi ve degerlendirilmesi onemlidir. Ogrencilerde kalici okuma aliskanligimin
gelistirmesi okumaya yonelik olarak olumlu tutumlarin gelistirilmesi ile yakindan iligkilidir.
Conradi, Jang, Bryant, Craft & McKenna (2013) okuma tutumunu, bir 6grencinin okumaya
yatkinligi ya da egilimi olarak tanmimlamaktadirlar. Okuma tutumlar1 birdenbire gelismez.
Zamanla olusur. Bilissel etkenler kadar ¢evresel etkenler de okuma tutumlarinin olugmasini,
geligmesini etkiler.

Okuma becerisi zaman smirlamasi olmayan okul yillarinin baslangicindan itibaren
olusturulan asamali bir siirectir. Bu nedenle 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu
ya da olumsuz sekilde etkileyen icsel, ailesel ve okula iligkin etkenler bulunmaktadir
(Kocaarslan, 2016). Tutumlar1 olusturan biligsel, duyussal ve davranissal bilesenler okuma
agisindan incelendiginde bireyin okurken hissettigi duygular (korku, heyecan, seving gibi)
estetik begeni duyussal bileseni olusturmaktadir. Okumay1 cazip hale getiren ya da gerekli kilan
diisiinceler biligsel bilesenini, okuma eylemini ger¢eklestirme durumlari ise davranigsal bileseni
olusturmaktadir (Sarar Kuzu ve Dogan, 2015). Okuma tutumu, bireyin okumaya yonelik
gosterdigi olumlu ya da olumsuz davranis ve yaklasimdir (Kusdemir, 2018). Ogretmenlerin,
Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 konusunda yapacaklari o6lgcme degerlendirme
caligmalart siif igi strateji se¢ciminde onlara yardimei olmaktadir. Okuma tutumlarina yonelik
elde edilen veriler egitsel etkinliklerin se¢iminde 6nemli bir belirleyicidir (Conradi vd., 2013).
Okuma siirecini etkileyen degiskenlerin okuma tutumu gelistirmede Onemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle aile ve okul bu degiskenler arasinda 6zel bir yere sahiptir.

Ogrenciler okumaya yonelik tutum ve okuma aliskanliklart konusunda farkliliklar
gosterirler. Ogrencilerin genellikle farkli akademik basari seviyelerine sahip olmasi bunun
nedenlerinden biridir. Ogrencilierin yasadig1 aile ortami ve bélgeler de okuma aliskanliklarimi
etkilemektedir. Bu nedenlerle &grencilerden bazilari iyi okuma aligkanliklarina sahipken,
bazilar ise olmasi gerekenin disinda okuma aligkanliklar1 sergileme egilimindedir (Owusu-
Acheaw & Larson, 2014). Ozellikle ilkokul &grencileri sosyo-ekonomik statli ve aile
okuryazarligi gibi dis etkenlerden kaynaklanan nedenlerle okumaya yonelik olarak olumlu
tutumlar iginde olabilirler (Dolman & Boyte-Hawryluk, 2013). Okumaya yonelik olumlu tutum
gelistiren iyi okurlarim okudugunu anlama diizeyleri de yiiksektir. Okumaya yonelik olumlu
tutumlar okumanin bir aligkanlik haline gelmesinde etkili olabilmektedir (Balc1 vd., 2012).
Egitim siirecinde yer alan egitsel etkinliklerin niteligi ile kitap okuma aliskanlig1 gelistirilmesi
arasinda dogrudan bir iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencileri ezbere yonelten bir
anlay1s yerine arastirmaci ve sorgulayici, 6grenci merkezli egitim anlayisi 6grencilerin okumaya
yonelik olarak olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadir. Boylelikle 6grenci aragtirma
yetenegini gelistirmenin yani sira kendisini ilgilendiren bireysel icerikleri ve sosyal durumlari
okuma, Ogrenme, yorumlama egilimi gdstererek elestirel bir bakis acist kazanma firsatini
yakalamaktadir (Gomleksiz, 2004). Geleneksel anlayisin, duygusal bir olgu olan tutumlar
gelistirmede yetersiz kaldig1 ger¢egi gbz dniinde bulundurularak bireyin duygusal yoniinii de ele
alan yapilandirmaci anlayis gibi ¢agdas yaklagimlarin kullanilmas: tutum gibi Gst dizey bir
olgunun kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Yurdakal & Susar Kirmizi, 2019). Abasi (2023)
caligmasinda, okuma gii¢liigii olan ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarini arttirict bir model
denemistir. Aragtirma sonucunda okuma motivasyon modelinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini arttirdigi sonucuna ulagmistir. Bu nedenle 6grencilerde okumaya yonelik olumlu
tutum kazandirmada egitim-6gretim etkinlikleri diizenlenirken ¢agdas yontem ve tekniklerinin
tercih edilmesi énemli bir yaklasimdir.

Ogrencilerin okumaya iliskin hissettikleri, onlarin okuma basarilariyla yakindan ilgili
oldugundan 6gretmenlerin tutumlar1 degerlendirmek i¢in kullanabilecekleri tekniklerin farkinda
olmalar1 gerekmektedir (Tullock-Rhody & Alexander, 1980). Udu (2021) 6grenci ve
Ogretmenlerle yiiriittiigii ¢aligmasinda okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin onlarin
okuma basarisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmigtir. Chotitham ve Wongwanich’e
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(2014) gore ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin okul bagarilari ile dogrudan
bir iliskisi vardir. Okumaya ydnelik tutumun, 6grencinin okul basarisinda ve okuma aligkanligi
kazanmasinda biiyiik bir etkisi oldugu g6z oniinde bulundurulmalidir. Egitsel uygulamalarda
okumaya yo6nelik tutumlar1 6l¢me ve belirleme ¢aligsmalari okuma tutumlarinin gelistirilmesinde
anlamli, bilimsel veriler sunabilmektedir.

Ilkokullarda kitap okuma alisgkanliginin gelistirilmesi ¢ocuklarin biligsel, duyussal hatta
devinigsel gelisimlerinin desteklenmesinde 6nemli bir aragtir. Okuma konusunda olumlu
tutumlarin gelistirilmesi onlara diisiinme ile birlikte problem ¢ézme becerisi, yaraticilik ve
kendini kesfetme firsati sunmaktadir. Okuma tutumlarinin Slgiilmesi ve degerlendirilmesi ise
okuma tutumlarinin gelistirilmesine bilimsel bir boyut kazandirmaktadir. ilkokul yillarmin kitap
okumaya yonelik tutumlarin gelistirilmesinde belirleyici yillar oldugu géz oniine alindiginda bu
konuda 6lgme araglarinin olmasi da bilyiik bir énem kazanmaktadir. Okumaya yonelik
tutumlarin belirlenmesinin ve 6l¢iilmesinin bilimsel bir anlayis kapsaminda yapilmasinda 6l¢ek
gelistirmenin anlamli olacagi anlayisi ile bu galismanin yapilmasina karar verilmistir. {lkokul
Ogrencileri i¢in gelistirilen okuma tutumu 6l¢eginin alan yazina katkisi olacagi diistiniilmektedir.
Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarin belirlemek i¢in gegerli
ve glivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

YONTEM

Gergeklestirilen bu ¢alisma ile ilkokul 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlarini
belirlemek i¢in bir Olgek gelistirilmistir. Ol¢egin olusturulmasi siirecinde 6grencilerin kitap
okumaya iligkin tutumlar1 goz Oniine alinmistir.

2.1.Cahisma Grubu

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYT)” deneme calismas1 2022-2023 egitim dgretim
yilinin giiz doneminde, Denizli merkez ilgelerde ilkokul 4. smiflarda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken olasilikli 6rnekleme tiirlerinden tabakali 6rnekleme
yontemi (Parsons, 2014; Neyman, 1992) tercih edilmistir. Denizli Il Milli Egitim Miidiirliigii ile
iletisime gegilmis Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerindeki ilkokullarin adlari alinmigtir.
Ayrica ayn1 kurumla yapilan goriigmelerde bu okullarin sosyo-ekonomik seviyelerine iligkin
bilgilere de ulagilmistir. Okullarin bulundugu boélgelerin yapisi goz 6niine alinarak alt, orta ve
tist sosyo-ekonomik diizeydeki okullar belirlenmistir. Her gruptan iki ilkokul seckisiz bir sekilde
belirlenmis ve bu okullarin 4. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilere ulagilmigtir.
Olgegin deneme calismasinda toplamda 513 katilimer (kiz 6grenci=229, erkek 6grenci=284) ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen bu verilerin 268’1 A¢imlayici Faktor Analizi (AFA), 245’1 de
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) i¢in kullanilmistir.

2.2. Etik Kurul izni

Calisma icin Pamukkale Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna izin i¢in basvuru yapilmistir. Aragtirmanin
gergeklestirilmesi igin ilgili kuruldan “etik kurul izni” alinmistir. Etik kurul belgesine iliskin
bilgiler asagida yer almaktadir.

Tarih: 21.06.2023
Say1 : E-93803232-622.02-384352

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
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Bu arastirmada Okumaya Yo6nelik Tutum Olgeginin gelistirilmesi igin dlgek gelistirme
asamalarina uygun bir sekilde hareket edilmistir. Olcek gelistirme asamalarma ydnelik olarak
farkli kaynaklarda farkli basliklar belirtilmektedir (Sahin ve Oztiirk, 2018; Clark & Watson,
2016). Bu ¢alisma asagidaki belirtilmis olan siraya uygun bir sekilde gergeklestirilmistir.

2.3.1. Madde Havuzunun Hazirlanmasi

Ilkokul ~&grencilerinin okumaya yonelik tutumlarma iliskin yargi ifadelerinin
olusturulmasi i¢in 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmistir (Bayraktar & Firat, 2020; Kusdemir,
2019; Ozdemir ve Serbetci, 2018; Erdogan ve Demir, 2016; Lewis ve Teale, 1982). Yapilan
alan yazin taramasi ile calismanin kuramsal gergevesi olusturulmustur. Ilkokul 4. siif
Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlarimi belirlemek i¢in agik uc¢lu sorular
olusturulmustur. Olusturulan agik ug¢lu sorular 4 alan uzmanina sunulmustur. Boylece bu
sorularla ilkokul &grencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlarina yonelik bilgi alinip
almamayacagi konusunda goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda
diizeltmeler yapilmis ve 6 agik uglu soru dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi
yanitlar aragtirmacilar tarafindan biiyiik bir duyarlilikla incelenmis 6l¢ege temel olacak yargi
ifadeleri belirlenmistir. Ortaya ¢ikan her bir yarginin ilkokul &grencilerinin kitap okumaya
iligkin tutumlarini ifade etmesi icin 6zel bir ¢aba gosterilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar ile 50
yargidan olusan madde havuzu ortaya ¢ikarilmistir.

2.3.2. Kapsam Gegerliligi

Madde havuzunda yer alan yargilar kapsam gecerliliginin (Tojib & Sugianto, 2006)
gergeklestirilmesi i¢in alaninda uzman 4 6gretim elemanina, 3 sinif 6gretmenine sunulmustur.
Bunun disinda anlagilabilirlik agisindan 4 ilkokul 6grencisi de maddeleri incelemistir. Gelen her
bir doniit dogrultusunda maddeler iizerinde diizeltme islemleri yapilmistir. Islevsel olmadigi ya
da benzeri oldugu belirtilen 5 madde madde elenmistir. Bu 6nerilere uygun bir sekilde yapilan
elemeler sonrasinda havuzda 45 madde kalmistir. Madde havuzunda yer alan yargilar son olarak
Tirkge egitimi alani uzmanlarma sunulmustur. Boylece maddeler dil, anlam ve noktalama
kurallar1 agisindan da incelenmistir. Gelen Onerilere uygun bir sekilde maddeler bir kez daha
diizenlenmistir.

2.3.3. Aday Olgegin Yapilandirilmasi

Kapsam gecerliligine uygun bir sekilde yapilan diizenlemelerden sonra geriye kalan 45
tutum maddesine 5°1i likert ifadesi de eklenmistir (Robie vd., 2022). Derecelendirme olumludan
olumsuza dogru siralanmig, “tamamen katiliyorum, katiliyorum, orta derecede katiliyorum,
katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde yapilandirilmistir. Ayni zamanda forma kisa bir
yonerge de eklenmistir. Bu yonergede ¢alismanin neden yapildigi ve katilimcilarin 6lgegi nasil
dolduracaklarina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Eklenen Likert derecesi ve yoOnerge ile
birlikte aday 6lcek ortaya ¢ikarilmistir.

2.3.4. Deneme Uygulamasi (Pilot Study)

Aday 6lgek ¢ogaltilmis ve ilkokul 4. smf dgrencilerine uygulanmugtir. Olgekler
uygulanmadan Once konuya iliskin olarak kisa bir acgiklama yapilmigtir. Aday Olgegin
ogrencilere uygulanmasi arastirmacilar ve 6grencilerin derslerini yiiriiten sinif 6gretmenleri
tarafindan gerceklestirilmistir. Aday Ol¢ek goniilliiliik esasina gore uygulanmistir. Deneme
uygulamasi ile elde edilen veriler istatistiksel analizler i¢in kullanilmistir.

2.4. Analizler

Aday 06lgegin dgrencilere uygulanmasi sonucu elde edilen veriler bir dizi analize tabi
tutulmustur. Verilere A¢imlayici1 Faktor Analizi (AFA), Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ve
Split half (iki yart giivenirlik) uygulanmigtir. Yapilan analizlerle maddelerin alt Slgekleri
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belirlenmistir. Her bir alt 6l¢ekte yer alan maddelerin faktdr yiikleri, aritmetik ortalamalari,
standart sapmalari, madde 6lgek korelasyonlar1 ve RMSEA degerleri hesaplanmistir. Boylece
maddelerin giivenirlik degerleri istatistiksel yontemlere uygun bir sekilde belirlenmistir. Ortaya
¢ikan alt oOlgeklere ve tim Ol¢ege yonelik olarak da Cronbach’s Alpha degerleri de
hesaplanmigtir. Gergeklestirilen analizlere iliskin olarak tablolar ve agiklamalar bulgular
boliimiinde ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde 4. smif 6grencileri igin gelistirilen okumaya yonelik tutum 6lgegine iliskin
olarak gergeklestirilmis olan analiz bulgularina yer verilmistir. A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA), Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ve giivenirlik analizlerine yonelik bulgular ayrintil
bir sekilde agiklanmustir.

3.1. Faktor Yapisi

Okumaya Yonelik Tutum Olgegine (OYT) iliskin elde edilen veriler analiz edilmis,
maddelerin faktor yiik degerleri hesaplanmis, yap1 gecerligi ortay konulmustur. Birbirini
tamamlayan ve ¢ogunlukla pes pese yapilan Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici
Faktor Analizilerinin (DFA) gergeklestirilmesi igin iki ayri 60rneklem iizerinde galigilmistir. Her
iki analizin farkli 6rneklemler {izerinde yapilmasinin daha uygun oldugu (Suhr, 2006; akt.
Yaslioglu, 2017) goriisiine uygun bir sekilde hareket edilmistir. Aday 6l¢egin uygulanmas: ile
elde edilen veriler segkisiz bir sekilde iki boliime ayrilmistir. Bu verilerden 268 katilimciya ait
olami ile AFA analizleri gergeklestirilirken 245 &grenciden elde edilen verilerle de DFA
gerceklestirilmistir. Split Half analizleri de AFA uygulanan verilerle gerceklestirilmistir.

3.2. Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Oncelikle 6lgcek maddelerinin faktor yiiklerinin ve alt dlgeklerinin saptanmasi yoniinde
analizlere yer verilmistir. Bunun i¢cin AFA yapilmis ve maddelerin faktor yiik degerleri ortaya
konulmustur AFA bir 6lgekte yer alan bir ya da daha fazla alt Slgegin varligini belirlemek i¢in
yapilmaktadir (Fabrigar & Wegener, 2011; Cudek, 2000). Maddeler arasindaki korelasyon
matrisinin faktor analizine uygunlugu i¢in veriler Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi
ile test edilmigtir (Hill, 2011). Boylece verilerin faktér analizine uygunlugu test edilmistir.
Toplamda 45 madde ile baslanan AFA hesaplamalarinda Kaiser-Meyer Olkin degerinin .917 ve
Bartlett’s Testi sonucunun ise [x2= 10048,030; df=465; p<.0001] anlaml1 oldugu belirlenmistir.
Bu iki analizde genel olarak KMO degerlerinin .60 ve yukar1 diizeyde olmasi ayrica Barlett
testinin de anlaml1 olmas1 yoniinde bir beklenti vardir (Tabachnick & Fidell, 2001).

Bir 6lgme araci gelistirilirken ¢ok faktorlii bu 6lgme aracinin verilerinin yorumlanmasi
icin varimax eksen dondlirme tekniginden yararlanilmaktadir. Varimax Normalized,
yorumlamay1 kolaylastiran yeni faktorleri saptamak ig¢in siklikla kullanilan dondiirme
tekniklerinden biridir (Wood vd., 1996). Bu 6lgegin verilerine AFA uygulanirken de varimax
eksen dondiirme tekniginden yararlanilmistir. Yapilan AFA analizi ile 6l¢egin 6zdegerinin 1 den
yuksek, faktorli bir yapida oldugu belirlenmistir. Ayrica ortaya ¢ikan yigin grafigi de (Scree
plot) iki faktorlii yapiin desteklendigini gostermektedir (Sekil 1).
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Sekil 1

Olgekte Yer Alan Faktor Sayisina ve Oz Degerlerine Iliskin Cizelge

Scree Plot
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Bir 6lgme aracinda maddelerin 0.30'dan biiyiik faktor yiiklerine sahip olmasi halinde
minimum seviyeyi karsiladigi kabul edilmektedir. Eger 6l¢ek maddeleri i¢in 0.40 faktor yiikleri
ortaya ¢ikmigsa bunun daha énemli ve kabul edilir bir deger oldugu diisiincesi hakimdir. Tiim
bunlara ek olarak faktor yiik degerleri .50 ve iizeri ise bunlar pratik olarak olduk¢a 6nemli
diizeyde kabul edilir anlamina gelmektedir (Hair vd., 1998, Akt. Paterson, 2000). Toplamda 45
maddelik 6lgegin biitiiniine iligkin olarak .30 ve {istiinde olacak sekilde faktor yiik yapisina sahip
oldugu tespit edilmistir. Bir 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek
olmasi Ol¢egin iyi bir Ol¢iim araci oldugunun gostergesidir varsayimi goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak faktor yiik degerleri .55 ve iizerinde olan
maddelerin alinmasi kararlastirilmigtir. Diger taraftan bazi maddelerin her iki alt 6l¢ekte yliksek
faktor yiikiine sahip oldugu goriilmiistiir. Her iki alt 6l¢ekte yer alan ve faktor yiikii yiiksek olan
maddeler incelenmistir. Bu maddelerden birbirine yakinlik bakimindan 10 puandan az fark
bulundugu belirlenenler de dlgekten ¢ikarilmigtir. Bu degerlendirmelere uygun bir sekilde 45
madde igerisinden 20 madde 6l¢ekten gikarilmistir. Bu islemden sonra AFA yeniden yapilmistir.
Gergeklestirilen analizlerden sonra Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin (OYT) iki alt dlcekli
bir yapida oldugu saptanmustir. OY T nin birinci alt dlgegi 17; ikinci alt 6l¢egi de 8 maddeden
olugmaktadir. Sonug olarak OYT toplamda 25 madde igeren iki alt 6l¢ekli bir 6lgme aracidir.

Iki alt 6lcekten olusan bu yapida birinci alt 6lcegin 6z degeri 10.35 ve ikinci faktoriin
eigen degeri 6.44 olarak belirlenmistir. Ayrica, maddelerin tim 6lgek igindeki varyansinin %
25.77 ve % 41.40 araliginda olmak iizere toplam 67.17 agiklayicilik diizeyine ulastigi
goriilmektedir. Birden fazla alt 6lgeklerden olusuyorsa dlgegin agiklayicilik giiciiniin toplamda
en az .50 ve iistii olmasi kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunun gostergesidir (Merenda, 1997).
OYT’nin birinci alt 6l¢egi “duygusal bagdasim” seklinde, ikinci alt 6lgegi ise “gereksinim”
olarak adlandirilmistir. Okumamaya Yonelik Tutum Olgeginin AFA ¢alismalarina yonelik
veriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

YDO Maddelerinin Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde Toplam Korelasyonlari ve Faktér
Yiik Degerleri (N=268)

- = g Madde Fg_ktb’r Fqktdr
X é 2 2 X SS Toplam Yuk Yuk
S O @ S Korelasyo Degeri Degeri
ie] ©
o <3 <5 nu (r) (F1) (F2)
= L s =
< <3 <>
M10 M1 4.08 82 81 84
M1 M2 412 85 78 82
M12 M3 4.05 1.00 77 81
M3 M4 4.03 91 77 81
M8 M5 3.97 87 76 .80
M14 M6 4.07 85 74 79
M9 M7 4.19 .89 75 79
M16 M8 4.25 76 74 79
% M7 M9 4.22 76 74 78
< M5 M10 3.96 .90 73 77
8 M19 M11 4.20 78 71 76
= M13 M12 4.09 .90 71 76
_ M22 M13 4.20 85 69 75
s M27 M14 4.81 38 68 72
= M28 M15 4.02 .90 63 68
= M29 M16 4.08 81 62 68
2 M4 M17 4.00 20 54 59
M35 M18 4.06 93 20 94
M38 M19 4.86 33 21 94
M32 M20 4.83 37 21 94
= M44 M21 4.86 33 24 94
é M34 M22 4.87 32 29 91
2 M21 M23 4.77 41 68 87
> M40 M24 4.86 33 29 78
5 M45 M25 4.89 38 13 65
Ozdeger 10.35 6.44
Varyans 25.77 41.40
%

Tablo 1°de incelendiginde birinci alt 6l¢ekte yer alan 17 maddenin (1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,
9,10, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17. maddeler) faktor yiik degerleri goriilmektedir. Birinci alt 6lgek
“duygusal bagdasim” seklinde adlandirilmistir. Bu alt dlgekte yer alan maddelerin biiyiik bir
cogunlugu kitap okumaya iliskin olarak duygusal bagliligi tutarli bir ortaya koyan tutum
ifadelerini icermektedir. “Duygusal bagdasim” alt 6l¢eginin en diisiik faktor yiik degeri 0.59; en
yiiksek faktor yiik degeri de 0.84 seklinde tespit edilmistir. OY T nin ikinci alt 6lgegine iligkin
maddeler incelenmis ve “gereksinim” ad1 uygun goriilmiistiir. “Gereksinim” alt dl¢egi toplamda
8 maddeden (18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25. maddeler) olusmaktadir. ikinci alt 6lgegin yapist
incelendiginde kitap okumanin yasamdaki yerine iligkin tutum ifadelerinden olustugu
diisiincesine ulagilmistir. “Gereksinim” alt 6lgegi icin belirlenmis olan en diisiik faktor yiik
degeri 0.65; en yiiksek faktor yiik degeri de 0.94’tiir (Olgegin son hali i¢in bkz. EK-1)

3.3. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

AFA ile ortaya ¢ikarilmis olan iki faktorlii yapimin dogrulanmasi i¢in DFA hesaplamasi
yapilmistir. Calismalarda DFA LISREL 8.71 paket programi kullanilmistir (Joreskog ve
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Sorbom, 2004). Toplam 245 katiimcidan toplanan verilerle DFA caligmalart
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucu, 25 maddeden olusan OY T ye iliskin modelin kikare
degerinin (X% = 4.106, Df = 225, N =245, P < .001) anlaml1 oldugu saptanmustir. Kikarenin
serbestlik derecesinin 5’ten kiigiik olmas1 gerektigi verisi ile hareket edilmistir (Anderson &
Gerbing, 1984). DFA o6lgiimlerinde siklikla kullanilan uyum degerlerinden, RMSEA = .113
kabul edilebilir, CFI = 86, NFI = .83 miikkemmellik diizeyinde uyum degerlerinde oldugu
belirlenmistir. RMSEA % 90 giiven araligt (GA) smirmin .07 ile 09 arasinda degistigi
gbzlenmistir. Bir yapisal esitlikte CFI=.86; NFI=.83; IFI=87 degerlerinin .80 ve iistii olmast
kabul edilebilir bir yapinin oldugunu ortaya koymaktadir (Browne & Cudeck, 1993; Kellovway,
1998). DFA sonucunda elde edilen veriler Sekil 2’de sunulmaktadir.

Sekil 2
Dogrulayict Faktor Analizi Modeli Stnama Sonuglart (N=245)

AFA’dan sonra gergeklestirilen DFA verilerine gére OYT’nin iki alt 6lgekten olusan
yapisinin dogrulandigi yol grafiginde de (path diagram) goriilmektedir.

3.4. Split Half (Yariya Bolme Yontemi)

OYT’nin alt 6l¢ekleri belirlendikten sonra giivenirlik analizlerine iligkin olarak
Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve Guttman Split-half giivenirlik katsayisi (Eisinga,
Grotenhuis & Pelzer, 2013) hesaplamasina gidilmistir. Splitt-halff modeline guvenirlik
analizinde dlgek 13 ve 12 madde olmak iizere iki grupta toplanmistir. Birinci grupta yer alan
maddelerin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.95 olarak hesaplanmustir. Ikinci grupta yer
alan maddeler igin belirlenen Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi1 da 0.79’tir. Yariya bélme
giivenirlik igleminde Cronbach’s Alpha katsaymin en az ,70 olmasi beklenir (Terzi, 2019).
Gruplarin glivenirlik degerleri ideal diizeydedir. Her iki grup arasindaki korelasyon katsayismin
0.66 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu veriye gore iki grup arasinda pozitif yonde dogrusal bir
iliskinin bulundugunu séylemek mumkindir (Equal-lenth Spearman-Brown=0.79, Guttman
Splitt-half=0.66, Unequal-lenth Spearman-Brown=0.79).
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3.5. Ol¢egin Giivenirlik Bilgileri

OYT’nin giivenirligi konusunda kanit ortaya koymak amaci ile hem dlgegin tiimii hem de
alt olcekler icin sirasiyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilart hesaplanmistir. Cronbach’s
Alpha degerinin 0.70 ve iizerinde olmasi tutarlilik agisindan yeterli olarak goriilmektedir (Bland
& Altman, 1997). Olgegin tiimii i¢in belirlenen Cronbach’s Alpha degeri 0.93tir. Alt 6lgeklerin
Cronbach’s Alpha degeri “duygusal bagdasim” i¢in 0.95; “gereksinim” icin ise 0.87 seklinde
bulunmugtur. Madde toplam korelasyonu 0.13 ile 0.81 arasinda degismektedir. Elde edilen
veriler 1s18inda Olgek ve alt Olgeklerin i¢ tutarliliginin iyi diizeyde oldugunu sdylemek
mumkunddr.

Olgekte yer alan maddelerden 4’0 olumsuz, 21’i olumludur. Olgegin uygulanmasinda her
bir katilimcinin dlgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 25°tir. En ¢ok alinacak puan ise
125°tir. Olgekten alinacak puanin yiiksek olmasi, dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
olumlu yonde oldugunu, diisiik olmasi tutumlarin olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile 4. smif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarini belirlemek ve
degerlendirmek icin bir dlgek gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken 6lcek gelistirme asamalarina
uygun bir yol haritas: izlenmistir. Ik asamada madde havuzu hazirlanms, ikinci kapsam
gecerliligi caligmas1 yapilmus, liglincli asamada aday 6l¢ek yapilandirilmis, dordiincii asamada
deneme uygulamasi (pilot study) gerceklestirilmis ve son asama olan 5 adimda ise analizlere yer
verilmistir. Madde havuzunun olusturulmasinda 50 yargi ortaya ¢ikmistir. Olusturulan maddeler
uzman goriisiine sunulmus ve buna uygun bir sekilde bazi maddeler elenmis, bazilari ise
diizeltilmistir. Boylece uzman goriisii alinmasi sonrasinda 45 madde kalmigtir. Kalan maddeler
5°1i likert ifadeleri ile birlestirilmistir. Olgegin derecelendirmesi “tamamen katiltyorum,
katiliyorum, orta derecede katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde
yapilandirilmis olumludan olumsuza seklinde bir yol izlenmistir. Olcek ile ilgili kisa bir
yonergeye de verilmis ve aday dlcek olusturulmustur. Olcegin deneme galigmast ilkokul 4. sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere istatistiksel analizler uygulanmis ve
gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir.

Veriler AFA, DFA, Split half ve glvenirlik analizleri ile sinanmistir. Deneme ¢alismasi
icin 513 katilimciya ulagilmistir. Bu verilerden 268’1 AFA; 245’1 ise DFA calismasi ig¢in
kullanilmistir. Split half analizi de AFA i¢in ayrilmis olan veriler {izerinden gerceklestirilmistir.
Elde edilen verilerin KMO degeri .917 ve Bartlett’s testi sonucunun ise [x>= 10048.030; df=
465; p<.0001] oldugu tespit edilmistir. Verilerin AFA icin uygun oldugu diislincesine
ulagildiktan sonra varimax eksen dondiirme teknigi uygulanmistir. A¢imlayici Faktdr Analizi
(AFA) ile dlgegin dzdegerinin 1 den yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgek iki ayr alt dlgekten
olugmaktadir. Faktor yiik degeri .55’in altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Her iki alt
Olcekte de yer alan maddeler, faktor yiik degeri diigiik olan maddeler 6l¢ekten gikarilmistir. AFA
ile 6lgekten 20 madde ¢ikarilmigtir.

Ilkokul 4. siif 6grencileri icin hazirlanmis olan Okumaya Ydnelik Tutum Olgegi (OYT)
binyesindeki birinci alt 6lgekte 17 madde, ikinci alt dlgekte ise 8 madde bulunmaktadir. Yapilan
analizlere gore OYT 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin birinci faktdriiniin 6z degeri 10.35 tir.
Ikinci faktdriin eigen degeri de 6.44 seklinde belirlenmistir. Maddelerin tiim &lgek icindeki
varyansinin 25.77 ve % 41.40 oldugu goriilmiistiir. Toplam da 67.17 agiklayicilik diizeyi tespit
edilmistir. OY T nin birinci alt 6lgegine “duygusal bagdasim” adi verilirken, ikinci alt 6lgege de
“gereksinim” ad1 uygun goriilmistiir. “Duygusal bagdasim” alt Slgeginin en diisiik faktor yiik
degerleri 0.59 iken en yiiksek faktor yiik degerinin de 0.84 oldugu belirlenmistir. “Gereksinim”
alt 6lgeginin faktor yiik degerleri ise 0.65 ile 0.94 arasinda degismektedir.

2530



AFA sonrasinda yapilan Dogrulayic1 Faktdr Analizine (DFA) gore oOlgege yonelik
modelin kikare degerinin (X*= 4.106, Df = 225, N =245, P < .001) diizeyinde anlamli oldugu
saptanmigtir. DFA hesaplamalarinda kullanilan uyum degerlerinden, RMSEA = .113 kabul
edilebilir, diizeyde iken CFI = 86, NFI=.83 degerleri ideal diizeydedir. OY T nin giivenirligi i¢in
i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmig ve Cronbach’s Alpha degerlerine bakilmgtir. Olgegin biitiinii
icin 0.93; “duygusal bagdasim” alt 6lgegi igin 0.95; “gereksinim” alt 6l¢egi i¢in de 0.87
Cronbach’s Alpha degerleri tespit edilmistir. OYT’nin madde toplam korelasyonuna iligkin
degerler 0.13 ile 0.81 arasindadir.

OYT’de yer alan maddelerden 4’s1 olumsuz iken 21°u olumludur. Olgek uygulandiginda
her bir katilimcinin 6lgekten ham puan olarak en az 25 alacaktir. Alinacak en yiiksek puan ise
125°tir. Puanin yiiksek olmasi, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu yoénde
oldugunu ortaya koymaktadir. Puanlarin diisiik olmasi ise Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin olumsuz oldugunu belirtmektedir. Yapilan analizler 1s18inda Okumaya Y 6nelik
tutum Olgeginin (OYT) gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Egitimin her kademesi i¢in gelistirilmis olan okumaya yonelik tutum o&lgekleri
bulunmaktadir. Stokmans (1999) bir halk kiitiiphanesine ve AVM’ye gelen her yastan
ziyaretgiye yonelik bir ¢aligma yapmustir. ilkokul égrencilerinden, iiniversite mezunlarmna kadar
genis bir kitleye yonelik olan bu ¢aligmada 184 katilimeiya ulagilmistir. Smith ve Li (2022) Cin
okuluna kayith 10-18 yas aras1 58 ¢ocuk arasinda dil 6grenme tutumlar1 ve motivasyonlarini,
dile 6zgli okuma tutumlarimi ve fiziksel ve dijital ortamlarda okul dis1 dil kullanimini
incelemislerdir. Sonuglar motivasyon degiskenligi konusuna dikkat gekmekte ve geng 6grenciler
igin dijital ortamlarin 6nemini vurgulamaktadir. Jeong ve Gweon (2021) 74 Universite
Ogrencisiyle gergeklestirdigi ¢calismasinda okuma ortaminin (basili, dijital vb.) onlarin okuma
tutumu iizerine etkisini aragtirmigtir. Yurdakal ve Susar Kirmizi (2019) ilkokul 4. Smif
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla bir tutum 6lgegi gelistirmistir.
Guvenirlik ve gecerlik analizleri sonucunda 6lgegin 4 faktorli bir yapida oldugu belirlenmistir.
Son hali ile 6lcek 28 maddeden olusmaktadir. Kocaarslan (2016) ¢aligmasinda McKenna &
Kear (1990) tarafindan 1-6.smiflar icin gelistirilen Okumaya Y énelik Tutum Olgegi’ni Tiirkgeye
uyarlanmistir. Olgegin orijinal formu Ingilizcedir. Olgek 20 madde ve iki faktdrden
olusmaktadir. Olgegin dil ve alan uzmanlar tarafindan gevirileri yapilarak elde edilen Tiirkce
forma uzman gériisleri dogrultusunda son hali verilmistir. Olgegin Tiirk¢e formu i¢in Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayist .88 olarak bulunmustur. Darican (2014) tarafindan gelistirilen Kitap
Okumaya Yénelik Tutum Olcegi 26 maddeden olusmaktadir. Olgek 4 (sevgi, istek, gereklilik ve
aligkanlik) faktorden olusmaktadir. Hair, vd. (2019) ilk okul 6grencileri igin “okuma tutumu
olgegi” gelistirmistir. Olgek dort asamada gelistirilmistir: 1. Literatiir taramas1 veya uzmanlarla
goriismeler, 2. Teorik temel olusturma, 3. Semantik dogrulama veya olas1 katilimcilarla
dogrulama, 4. Istatistiksel dogrulama. Toplamda 14 maddeden olusan dlgek ii¢ ayr1 alt dlgek
icermektedir. Maddelerin faktor yiik degerleri 0.84 ile 0.55 arasinda degismektedir. Olgegin
Cronbach’s Alpha degeri ise 0.68’dir. Scholes (2019) Avustralya’da 8-10 yas arasi1 6grencilerle
(n=296) okuma tutumu OSlcegi gelistirmistir. Olcekte toplamda 21 madde bulunmaktadir.
Olgegin 6 alt 6lcegi oldugu saptanmustir. Maddelerin faktér yiikii degerleri 0.30 ile 0.87 arasinda
degismektedir. Cronbach’s Alpha degeri ise 0.87’dir. Rowell (1972) Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi gelistirme calismasini 4. ve 5.smif dgrencileriyle gerceklestirmistir. Olgek 16 maddeden
olusmaktadir. Ancak bu g¢aligmalarda dijital ¢agin Onceligini i¢eren soru maddelerinin yer
almadigin1 séylemek miimkiindiir. Bu calisma kapsaminda gelistirilmis olan OYT Olgegi, “kitap
okumak yerine bilgisayar oyunlart oynamayi tercih ederim” ve “kitap okumak yerine sosyal
medyaya bakmay1 tercih ederim” maddelerini igermektedir. Bu yoniiyle de alan yazina katkisi
olacagi diigiiniilmektedir. Bunlara ek olarak yapilan alan yazin taramasinda orta okul
Ogrencilerine yoOnelik olarak gelistirilmis olan okumaya yo6nelik tutum Olcekleri de
bulunmaktadir (Bozoklu, 2022; Karadag, 2022; Udu, 2021; Uriin Karahan, 2018; Durmus, 2017;
Chotitham & Wongwanich, 2014; Ozdemir ve Akkaya, 2014; Conradi vd. 2013; Balc1, Uyar &

2531



Buyukikiz, 2012; Ozbay & Uyar, 2009; Sallabas, 2008; Tullock-Rhody & Alexander, 1980).
Altun vd. (2022) calismalarinda okul ©ncesi cocuklarin okumaya yonelik tutumlarini
arastirmiglardir. Ancak g¢aligmalarinda 6lgek gelistirmek yerine ebeveyn anketi ile Saracho’s
(1988) tarafindan gelistirilen 6l¢egi kullanmuslardir. Kotaman (2020) 40 okul éncesi ¢ocuk ve
onlarin ebeveynleriyle diyalojik hikaye kitabi okumanin kelime dagarcigima ve okuma
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Calismasinda Saracho & Dayton (1989, 1991) tarafindan
gelistirilen 6lgek kullanilmistir.

[lkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmi 8lgmek igin giincel maddeler iceren
Olcekler gelistirilmelidir. Okuma tutumunu etkileyen farkli degiskenler icin Olcekler
gelistirilebilir. Farkli egitim kademeleri i¢in okumaya yonelik tutum o6lgegi gelistirilebilir.
Yapilan ulusal ¢calismalar incelendiginde okuma tutumu 6lgeklerinin agirlikli olarak ortaokul ve
universite 0grencilerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Ancak olumlu okuma tutumlarinin
ilkokul yillarinda gelistirilmesinin 6nemli oldugu géz 6niine alinirsa bu yillar i¢in de dlgek
gelistirilmesi Onerilmektedir. Hatta ilkokulun 2., 3. ve 4. simiflar1 i¢in ayr1 ayri okuma tutumu
Olceklerinin gelistirilmesi alan yazin agisindan anlamli olacagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Reading is one of the four basic skills in language teaching. The source that facilitates
communicative fluency in other language skills is reading ability. Reading is the receiving and
decoding skill in which the reader receives the author's message and tries to recreate the author's
message to the extent possible (Chastain, 1976). Reading is a multidimensional cognitive method
of decoding symbols to create and enhance meaning (Shimray, Keerti, Chennupati and Ramaiah,
2015). Both affective and mental processes are involved in reading activity. The fact that the
individual has the attention and desire to understand the text before reading means that he is
emotionally ready. After that, the perception and meaning of symbols and letters constitute the
mental process of reading (Bozoklu, 2022). For this reason, showing the necessary attention to
the affective process as well as the mental process of reading in reading teaching should be
considered as an important condition in raising skilled readers.

The Turkish Course Curriculum (2019) is structured in a holistic manner that includes the
knowledge, skills and values of developing reading habits with a love of Turkish and a desire
for students. One of the general objectives of the program is for students to acquire a love and
habit of literacy. In line with this purpose, the development of positive attitudes towards reading
in students during teaching reading should not be ignored. The assessment and evaluation studies
that teachers will conduct on the attitudes of their students towards reading help them in
choosing an in-class strategy. The data obtained for reading attitudes are an important
determinant in the selection of educational activities (Conradi, Jang, Bryant, Craft and
McKenna, 2013). The variables that affect the reading process play an important role in
developing reading attitude. Especially family and school have a special place among these
variables.

Since students' feelings about reading are closely related to their reading success, teachers
should be aware of the techniques they can use to evaluate attitudes (Tullock-Rhody &
Alexander, 1980). According to Chotitham and Wongwanich (2014), primary school students'
attitudes towards reading have a direct relationship with their school success. It should be
considered that the attitude towards reading has a great impact on the student's success in school
and gaining the habit of reading. Studies should be focused on measuring, determining and
developing attitudes towards reading in educational practices.

There are scales at different levels of education developed by researchers to measure
attitudes towards reading. Developing the habit of reading in primary schools is an important
tool in supporting the cognitive, emotional and even psychomotor development of children.
Developing positive attitudes about reading offers them the opportunity to think, problem-
solving skills, creativity and self-discovery. Measuring and evaluating reading attitudes adds a
scientific dimension to the development of reading attitudes. Considering that the primary school
years are the determining years in the development of attitudes towards reading books, it is of
great importance to have measurement tools in this regard. It was decided to conduct this study
with the understanding that scale development would be meaningful in determining and
measuring attitudes towards reading within the scope of a scientific understanding.

Method

With this study, a scale was developed to determine primary school students' attitudes
towards reading. In the process of creating the scale, primary school students' attitudes towards
reading books were taken into consideration.

The trial study of the Attitudes Towards Reading Scale (OYT) was carried out in the fall
semester of the 2022-2023 academic year, in the 4th grades in the center of Denizli. The trial
period of the scale was reached to 513 students. The first stage item room was prepared, the
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second scope validity study was carried out, the third real final result was achieved by the scale
solution, the fourth target trial application (pilot study) was customized, and the last stage, 5
managements, were analyzed. 50 provisions emerged in the formation of the item pool. The
created items were presented to expert opinions and accordingly, some items were eliminated
and some were corrected. Thus, after the expert interview, 45 items remained. The remaining
items were combined with 5-point likert statements. The rating of the scale was followed from
positive to negative in the form of "to be seen completely, to be seen, to disappear, to disagree,
to disagree at all". A brief limitation on scale is also held and candidate scale size. The trial study
of the scale was carried out with primary school 4th grade areas. Obtained constraint analyzes
were applied and validity and reliability studies were carried out.

Data were tested with AFA, DFA, Split half and reliability analysis. 513 participants were
reached for the trial study. Of these data, 268 were EFA,; 245 of them were used for DFA study.
Split half analysis was also performed on data reserved for EFA. The KMO value of the obtained
data is .917 and the result of Bartlett's test is [x2= 10048.030; df= 465; p<.0001]. After reaching
the opinion that the data are suitable for EFA, varimax axis rotation technique was applied. With
Exploratory Factor Analysis (EFA), the eigenvalue of the scale was found to be higher than 1.
The scale consists of two separate subscales. Items with a factor loading value below .55 were
excluded from the scale. Items in both subscales and items with low factor load values were
removed from the scale. 20 items were removed from the scale with EFA.

There are 17 items in the first subscale and 8 items in the second subscale in the Attitudes
Towards Reading Scale (OYT), which was prepared for primary school 4th grade students.
According to the analyzes made, OYT consists of 25 items. The eigenvalue of the first factor of
the scale is 10.35. The eigen value of the second factor was determined as 6.44. It was observed
that the variance of the items in the whole scale was 25.77 and 41.40%. A total of 67.17
explanatory levels were determined. While the first subscale of the OYT was called "emotional
cohesion™, the second subscale was named "need". While the lowest factor load values of the
"emotional cohesion" subscale were 0.59, the highest factor load values were found to be 0.84.
The factor load values of the “Needs” subscale ranged from 0.65 to 0.94.

According to the Confirmatory Factor Analysis (CFA) performed after EFA, the chi-
square value of the model for the scale was found to be significant at the level (X*= 4,106, Df
=225, N =245, P < .001). Among the fit values used in the DFA calculations, RMSEA = .113
is acceptable, while CFI = 86, NFI = .83 values are at the ideal level. For the reliability of the
OYT, internal consistency calculations were made and Cronbach's Alpha values were checked.
0.93 for the whole scale; 0.95 for the “emotional cohesion” subscale; Cronbach's Alpha values
of 0.87 were determined for the "need" subscale. Values related to item-total correlation of OYT
range from 0.13 to 0.81.

Results and Discussion

While 4 of the items in the OYT are negative, 21 are positive. When the scale is applied,
each participant will get at least 25 raw points from the scale. The highest score to be obtained
is 125. A high score indicates that students' attitudes towards reading are positive. Low scores
indicate that students' attitudes towards reading are negative. In the light of the analyzes made,
it can be said that the Attitude Towards Reading Scale (OYT) is valid and reliable.

2538



EKLER
EK-1

Sevgili d6grenciler;

Asagida 25 yargidan olusan bir 6lgek bulunmaktadir. Bu 6l¢ek sizin kitap okumaya iliskin

duygu ve diisiincenizi anlamaya yoneliktir. Bu 6l¢ekte verdiginiz bilgiler yalnizca bilimsel amagl
kullanilacaktir. Bu bilgilerinizi kesinlikle baska kisiler gormeyecek ve bilmeyecektir. Bu nedenle
adimiz1 yazmaniza gerek yoktur. Her bir cimleyi dikkatlice okuduktan sonra, climlelere ne derece

katildigimiz1 belirlemek igin ciimlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olan yalmz bir

tanesini

€y, 9

X isareti koyarak isaretleyiniz. Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da yanlis olmasi
s0z konusu degildir. Calismaya yaptiginiz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI (0OYT)

MADDELER £

5| | _|e| E
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E =
1. Kitap okumak eglencelidir. 5 4 |3 2 |1
2. Kitap okumadan uyuyamam. 5 14 |3 2 |1
3. Kitap okumayi sikict bulurum. 5 |4 |3 2 |1
4. Yolculuklarda ¢ogunlukla kitap okumay: tercih ederim. 5 |4 |3 2 |1
5. Tatile giderken mutlaka yanima Kitap alirim. 5 |4 |3 2 |1
6. Kitap okumak beni rahatlatir. 5 |4 |3 2 |1
7. Kulttrli olmak icin kitap okurum. 5 |4 |3 2 |1
8. Kitap okurken kendimi karakterlerin yerine koymaktan hoslanirim. 5 |4 |3 2 |1
9. Okunan kitap sayis1 arttikca okuma hizi da artar. 5 |4 |3 2 |1
10. | Kitap okumak hayal glicinii gelistirir. 5 |4 |3 2 |1
11. | Okudugum kitaplar1 arkadaslarimla konusmayi severim. 5 |4 |3 2 |1
12. | Kitap okumak yalnizligimi giderir. 5 |4 |3 2 |1
13. | Kitap okumak noktalama isaretlerini daha iyi kullanmay1 saglar. 5 |4 |3 2 |1
14. | Kitap okumak yerine bilgisayar oyunlari oynamayi tercih ederim. 5 |4 |3 2 |1
15. | Kitap okumadigim giinlerde kendimi mutsuz hissederim. 5 |4 |3 2 |1
16. | Kitap okumak okul/ders basarisini arttirir. S |4 13 2 |1
17. | Kitaplar en iyi arkadaglarimizdir. 5 |4 |3 2 |1
18. | Kitap okumak yerine sosyal medyaya bakmayi tercih ederim. 5 14 |3 2 |1
19. | Okudugum &ykiilerin sonunu ¢ok merak ederim. 5 |4 |3 2 |1
20. | Okumak yasamimin 6nemli gereksinimlerinden biridir. 5 |4 |3 2 |1
21. | Bos vakitlerimi degerlendirmek igin kitap okurum. 5 |4 |3 2 |1
22. | Kitap okumak hayatima yon vermemi sagladig igin severim. 5 |4 |3 2 |1
23. | Okumak istedigim kitabin —varsa- filmini izlemeyi tercih ederim. S |4 |3 2 |1
24. | Kitap fuarlarina gitmeyi severim. 5 |4 13 2 |1
25. | Kitap hediye edilmesi beni mutlu eder. 5 |4 |3 2 |1
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Birinci Alt Olgek (Duygusal Bagdasim): 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17.
maddeler (Toplamda 17 madde).

ikinci alt Olgcek (Gereksinim): 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25. maddeler (Toplamda 8 madde).
Olumsuz Maddeler: 3, 14, 18, 23. maddeler (Toplamda 4 madde).
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