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OKUL ONCESi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN AMAG VE
KAZANIMLARIN BILIMSELTEMEL SUREG BECERILERI AGISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF OBJECTIVES AND ACHIEVEMENTS IN PRE-SCHOOL
CURRICULUM INTERMS OF SCIENTIFIC PROCESS SKILLS

Hasret NUHOGLU* Remziye CEYLAN**
Ozet

Dogduklari andan itibaren ¢evrelerine merakli gozle bakan ¢ocuklar, okul 6ncesi donemde meraklarini soru
sorarak, gbzlem yaparak gidermek i¢in ¢aba sarfederler. Okul 6ncesi programinin en 6nemli hedeflerinden biri
gelisim alanlarina gore ¢ocuklart gézlem yapmaya, aragtirma, inceleme ve kesfetmeye yonlendirmektir. Bu
noktada okul 6ncesi programinin amag ve kazanimlari, temel bilimsel siire¢ becerileri ile iliskili olmasi
cocuklarin gelisimini ve 6grenmelerini destekleyici bir durumdur. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, okul
oOncesi programlarinda yer alan amag¢ ve kazanimlarin temel siire¢ becerilerini karsilama durumlarini
degerlendirmektir. Arastirma kapsaminda 6 temel bilimsel siire¢ becerisi (gézlem yapma, siniflandirma, bilimsel
iletisim kurma, 6l¢lim yapma, tahmin etme ve ¢ikarim yapma) dikkate alinmstir. Bilissel alana hitap eden 21
amag ve 97 kazanim 24 alaninda uzman akademisyen tarafindan degerlendirilerek hangi temel bilimsel siireg
becerilerini kapsadigi ortaya konulmustur. Aragtirma sonuglari incelendiginde, biligsel alana hitap eden 21 amag
icinde en fazla bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem yapma ve dl¢lim yapmaya yonelik amaglar oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi programi, okul 6ncesi fen 6gretimi, temel bilimsel siire¢ becerileri

Abstract

Children live in curiosity since their birth and during pre-school period they continuously ask questions and
observe their environment in order to satisfy their curiosity. One of the most significant objectives of pre-school
curriculum is to encourage children to observe, make research and discoveries. In this respect, objectives and
achievements of pre-school curriculum, their construction in relation with basic scientific processes support
children’s development and learning. The aim of this study is to evaluate the sufficiency level of the objectives
and achievements of pre-school curriculum to meet the basic process skills. In the scope of the research, 6 basic
scientific process skills (making observation, classification, scientific communication, making measurement,
making estimation and reasoning) have been considered. 21 objectives and 97 achievements that are related with
cognitive development area have been evaluated and the basic scientific process skills that are covered by these
objectives and achievements have been determined by 24 scholars who are expert in their fields. When the
results of the research interpreted, it has been concluded that most of the 21 objectives related with cognitive
development area are for observation and making measurement. Key words: Pre-school curriculum, pre-

school science education, basic scientific process skills
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GIRIS

Cocuklar dogduklari andan itibaren ¢evrelerine merakli gozlerle bakarlar. Merakli, aragtirmaci,
kesfetmeye acik, hayal giicii yliksek ve sorgulayici olan okul 6ncesi cocuklari, yeryiiziinii, gokytiziini,
taglar, bulutlari, canli ve cansiz tiim varliklart heyecanla izler, kesfetmeye caligir. Cevrelerinde
gerceklesen her olayi sorular sorarak veya denemeler yaparak 6grenmeye calisirlar.

Cocukta fen egitimi dogal ¢evresinde baslar. Aldiklar1 her nefeste, oynadiklar1 her oyunda, dogada
kesfettikleri her yeni canlida feni yasarlar. Cocuklar bir ¢ekirgenin pesinden kosup yakalamaya
calisirken, yakaladigi ¢ekirgeyi bir kavanozo koyup hergiin neler yaptigini gézlemlerken, bulutlarin
hareketini bir géziinii kapatip eliyle takip ederken, yagmur damlalarini1 yakalamaya calisirken, aslinda
farkinda olmadan fen konularin1 6grenmek i¢in ¢aba sarfetmektedir (Davies ve Howe, 2003; Jackman,
2005; Lind, 2005, Mayesky, 2006).

Cocuklar, dogal ¢evrelerinde merakla ve kesfetme ihtiyaciyla 6grendikleri fen kavramlarimi okul
Oncesi kurumlarda, yaparak ve yasayarak dgrendiklerinde, gézlem yapma, soru sorma, tahmin etme,
diisiincelerini paylasma ve olaylar arasindaki sebep-sonug iligkisini kavrama becerilerine sahip
olacaktir (Brever, 2007; Lind, 2005). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar diinya hakkindaki bilgileri;
olaylar gozlemleyerek, arastirma i¢giidiilerini izleyerek, oynadiklari oyunlarin sonuglarini 6lgerek
kisaca bilimsel siirecleri kullanarak edinirler (Unal & Akman, 2006).

Lind’e (1998) gore bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problemler iizerinde diisiinme ve
sonuglar1 formiile etmede kullanilan diistinme becerileridir. Bu beceriler, bilim adamlarinin ¢alismalari
sirasinda kullandiklar1 temel becerilerdir. Gagne (1965) de cocuklara 6gretilenlerin, bilim adamlarinin
yaptiklarina (bilimsel etkinliklerde gecirdikleri siirece) benzer olmasi gerektigini savunmaktadir.

Erken yaslarda ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirilarak bir bilim adami gibi bilgiye
ulasmalar1 saglanabilir. Cocuklar bilimsel siire¢ becerileri ile ¢evrelerini gézlemleme, gézlemlerinden
elde ettigi verileri simiflandirma, olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurma, iligkileri nicel olarak
ifade etme, sonuca yonelik tahminlerde bulunma ve tahminlerden yola ¢ikarak bir sonuca ulagsma
imkani bulurlar (Padilla, Okey & Garrard, 1984; Lawson, 1995; Howe ve Jones, 1998, Ayvaci,
Devecioglu & Yigit, 2002, Lind 2005). Ayn1 zamanda bu beceriler cocuklarin karsilagtiklar bir
problemi ¢dzerken diisiinmelerini ve farkli yollar deneyerek problemin ¢6ziimiine nasil ulasacaklarimni
merak etmelerine yardimer olur (Harlan ve Rivkin, 2000).

Bilimsel siire¢ becerileri okul dncesi donemde farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
siniflandirilmiglardir. Lind (2005), bilimsel siire¢ becerilerini gézlem yapma, karsilastirma,
siiflandirma, lgme ve kaydetme, iletisim kurma, sonug ¢ikarma ve tahmin etme olarak belirlerken,
Abruscato, (1996) ve Martin, Sexton ve Gerlovich (2002) gdzlem yapma, siniflandirma, bilimsel
iletisim kurma, 6l¢lim yapma, tahmin etme ve ¢ikarim yapma olarak 6 baslik altinda toplamustir.

Anonymous (2003) bilimsel siire¢ becerilerini temel ve deneysel siire¢ becerileri olmak {izere ikiye
ayirmaktadir. Ayrica Cepni ve arkadaslar1 (2006) bilimsel siire¢ becerilerini {i¢ temel grupta
incelemislerdir. Bunlar;
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e Temel beceriler (gézlem yapma, 6l¢me, siniflama, verileri kaydetme, say1 ve uzay iliskisi
kurma.)
e Nedensel beceriler (6nceden kestirme, degiskenleri belirleme, sonug gikarma)
e Deneysel beceriler (Hipotez kurma, model olusturma, deney yapma, degiskenler kontrol etme
ve sonug ¢ikarmadir)
Bu ¢alismada okul dncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri diisiiniilerek, bilimsel siire¢ becerileri
Abruscato, (1996) ve Martin, Sexton ve Gerlovich (2002) tarafindan belirlenen 6 baslik altinda

degerlendirilmistir. Bu 6 becerinin kapsami su sekildedir:

1. Gozlem Yapma:
Bebekler diinyay1 duyulariyla kesfederler. Dogustan getirdikleri merak ve kesfetme becerisini

gozlemler yaparak gelistirirler. Gozlem, duyu organlariyla veya duyu organlarinin hassasiyetini artiran
ara¢ ve gereglerle objelerin veya olaylarin incelenmesidir (Arthur, 1993).

Gozlem yapma, bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturur. Cocuklar nesneleri ya da olaylar1 bir
veya birden ¢cok duyu organini kullanarak gozlemleyebilir, cisimlerin sekil, renk, biiyiikliik ve yilizey
ozelliklerini belirleyebilirler (Usta, 2008). Cocuklar gozlemler yaparak bakmak ile gormek arasindaki
farki ayirdedebilirler. Cevrelerindeki nesneleri veya olaylari daha ayrintili incelemeye yonelirler.

2. Smiflandirma Yapma
Kigiik ¢ocuklar yasadiklar diinyay1 kesfederken, hareketlerini ve deneyimlerini anlamli bir hale

getirmek icin, bilgiyi toplar, ayirir ve diizenlerler. Siniflandirma, nesneleri, genel niteliklerine gore
biraraya getirerek gruplara ayirma siireci ve ¢ocuklarin nesneleri, insanlar1 ve olaylari diizenlemek igin
kullandiklar1 temel bir yontemdir. Stmiflandirma siireci yoluyla, kiiclik ¢ocuklar benzer nesneler

arasinda iliski kurmaya, benzer nesne ve olaylar1 benzer sekillerde ele almaya baslarlar (Ford ve
Chew, 1991)

Cocuklar ger¢ek nesne tiirlerini gruplara ayirdigi zaman siniflama siireci baglar. Okul 6ncesi donemde
cocuklar, nesnelerin yapi, renk, sekil, boyut gibi basit 6zelliklerini ayirt edebilirken, bir 6zellikten
fazla 6zellige sahip nesneleri ayirt edebilme yetenekleri heniiz gelismemistir. Nesneleri degisik
sekillerde siniflayabilen ¢ocuklar daha esnek diigsiinebilme becerisi kazanirlar (Lind, 2005; Brewer,
2007).

Kandir ve Organ, (2010) siniflandirmada ¢ocuklarin sahip oldugu yedi anahtar deneyimden bahseder.
Bu deneyimler:

- Bir nesnenin 6zelliklerine gore benzerlik ve farkliliklari tanimlama

- Sekilleri ayirt etme

- Siralama ve karsilastirma

- Bir nesneyi farkli yollarla kullanma

- Bir defada birden fazla 6zelligi akilda tutma

- “Baz1” ve “hepsi” kavramlarini ayirt etme

- Bir nesnenin ait olmadig sinifi tanimlama
Cocuklarda bu deneyimlerden ilk dordiinii gozlemlemek daha kolaydir; diger iicii daha biiytik
cocuklarda ortaya ¢ikmaya baglar ve mantiksaldir.
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3. Bilimsel Iletisim Kurma
Insanlar jestler, viicut dili ve hareketleri, yiiz ifadeleri, ses tinisi, kelimeler ve resimler ile birbirleriyle

iletisim kurarlar. Cocuklar da duygularini ve diisiincelerini ¢izdikleri resimlerle, sdyledikleri sarkilarla
yazili, sozlii olarak veya beden dillerini kullanarak ifade ederler.

Cocuklar merak ettigi sorular1 sorarken, 6grendikleri bilgileri zihninde analiz edip baskalariyla
paylasirken iletisim kurma ihtiyaci hissederler. Cocuklarin zihninde yapilandirdiklarin1 6grenmek i¢in
etkili bir iletisim kurmak ¢ok énemlidir.

Ogretmenler, gocuklarla giin iginde farkl sekillerde iletisim kurabilirler. Cocuklarla bir diyagram veya
cizelge olustururken, grafik ¢izerken, gézlemledikleri deneyimleri kaydederken iletisim kurabilirler.
Lind (2005)’e gore, ¢ocuklar giinliik hava raporlarini, o giiniin tarihini ve saatini kaydederek ve o
giiniin hava durumunun resmini ¢izerek ifade edebilirler. Ayn1 zamanda, gbzlemleri hakkindaki “Sali
giinii hava sicakligi kag dereceydi? Carsamba giinii Giines var miydi? Ne gordiin? Gordiiklerinin
resmini ¢iz” gibi sorulara cevap vermekten hoslanirlar.

Iletisim ¢ocuklarin fen alaninda bilginin nasil olustugunu anlamaya baslamasi agisindan fayda saglar.
Cocuklarin ¢izdigi resimler, diyagramlar, haritalar ¢ocuklarin 6grendigi bilgileri iletir, kaydeder ve
ifade ederler (Jackman, 2005).

4. Olgiim Yapma

Olgme en basit tanimiyla kiyaslama ve saymadir (Cepni ve dig., 2006). Sayilart sembolik olarak ifade
edemeyen ¢cocuk gozledigi herhangi bir cismi niteliksel olarak 6l¢ebilir. Yani yaptig1 karsilagtirmalarla
yakinlik- uzaklik, biiytikliik- kiiciikliik kavramlarini kullanarak nitel ifadelerde bulunur. Nicel 6lgme
ise cocugun rakamlarla tanismasiyla baslar. Sayilarm sembollerini 6grenen ¢ocuk boyunu, kilosunu
niceliksel olarak 6l¢ebilir (Morpa, 2003). Ayni zamanda ¢ocuklar lgme birimleri de tiiretebilir.
Ornegin ¢cocuga 6lgme araci olarak fasulye verildiginde ¢ocuk kitabin uzunlugunu fasulye uzunlugu ile
ifade edebilir (Lind, 2005).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk Once yetiskinleri taklit ederek say1 sayabilir. Daha sonra birebir esleme,
gruplama, karsilagtirmalarla say1y1 kavrayabilir (Senemoglu, 1994). Okul 6ncesi gocuklarin say1
kavramini kazanmalari; birbirine benzeyen nesneleri siniflara ve gruplara ayirmalari yani
smiflandirma becerisi, nesnelerin farkliliklar1 arasinda bir diizenleme yapma yani siralama becerisi,
sayisal esitligi ifade eden birebir esleme kavramini anlamalari ile yakindan iligkilidir (Aktas Arnas,
2006)

5. Tahmin Etme

Cocuklarin gozlemlerinden yola ¢ikip, kiyaslamalar yaparak elde ettikleri verileri, mevcut bilgileri ile
birlestirerek fikir bildirmelerine tahmin etme denir. Lind (2005)’in anlattig1 olay ¢cocuklarin tahmin
etme becerilerilerine yonelik iyi bir 6rnektir. Arabalardan hoglanan bir ¢ocuk, farkli malzemelerden
yapilmis arabalarini farkli zamanlarda siirme deneyiminde bulunmustur. Tahtadan yapilmis bir
arabayla metalden yapilmis bir arabay1 yaristirmadan 6nce metal arabanin yarigi kazanacagini tahmin
edebilir. Bu tahmin ¢ocugun sebep sonug iliskisi kurabildigini de gdsterir. (Senemoglu, 1994; Lind,
2005).
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6. Cikarim Yapma
Sonug ¢ikarma, gozlemlerden ve deneyimlerden bir genellemeye varmadir (Cepni ve arkadaglari,

2006). Cocuk cevresinde gerceklesen olaylart gézlemler, mevcut bilgileri ile karsilastirir, yeni
ogrendikleri ile eski 6grendikleri arasinda iligkiler kurar, tahminlerde bulunur ve tahminlerden elde
ettikleri bilgilerden yola ¢ikarak bir sonuca ulagir.

Bu becerilerle ¢ocuklar giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler bulurlar ve fen ve doga
olaylar1 hakkinda kesin ve dogru bilgilere ulasirlar (Akman, Ustiin & Giiler, 2003).

Bu bilgiler 1s181nda, bu ¢alismanin amaci, Okul Oncesi Programlarinda (MEB, 2006) yer alan amag ve
kazanimlarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini ne derece karsilayip karsilamadigini degerlendirmektir.
Bu amagla okul 6ncesi programinda yer alan en fazla amag ve kazanima sahip olan bilissel alan
secilerek, temel bilimsel siireg becerileri agisindan degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda 6 temel
bilimsel stire¢ becerisi (gdzlem yapma, siniflandirma, bilimsel iletisim kurma, 6l¢iim yapma, tahmin
etme ve ¢ikarim yapma) dikkate alinmigtir.

YONTEM

Literatiir incelendiginde, farkli arastirmacilarin bilimsel siire¢ becerilerini farkl alt basgliklar altinda
inceledikleri goriilmektedir. Bu arastirmada, Abruscoto, (1996); Martin Sexton & Gerlovich, (2002)
tarafindan onerilen alt basliklar kullanilmigtir. Bu alt bagliklar: Gézlem Yapma, Siniflandirma Yapma,
Bilimsel iletisim Kurma, Olgiim Yapma, Tahmin Etme ve Cikarim Yapma’dir.

2006 Okul Oncesi Programinda yer alan, ¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar, bilimsel siire¢
becerilerinin 6 asamasiyla karsilastirilarak analiz edilmistir. Okul 6ncesi programinda yer alan 264
Ogrenci kazanim i¢inden sadece biligsel alana hitap eden 21 amag, 97 kazanim arastirmacilar
tarafindan incelenmis ve bilimsel siire¢ becerilerini ne derece karsiladiklar1 degerlendirilmistir.
Degerlendirme fen bilgisi 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi anabilim dallarinda ¢alisan 24
akademisyen tarafindan yapilmistir. Akademisyenlerin %631 okul 6ncesi 6gretmenligi, %37 si fen
bilgisi 6gretmenligi bilim dallarinda ¢alismaktadirlar. Okul 6ncesi 6gretmenligi bilim dalinda ¢alisan
akademisyenlerin %20’si okul dncesinde fen 6gretimi konularinda ¢aligmaktadir.
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BULGULAR

5 gelisim alaninda amag¢ ve kazanimlara sahip okul Oncesi programinin %36,7’si biligsel alani
desteklemektedir. Tablo 1’de her bir gelisim alaninda yer alan amag ve kazanim sayilar1 belirtilmistir.

Tablo 1: Gelisim alanlarina goére amag ve kazanim sayisi

Gelisim Alanlarn Amag sayis1 | Kazanim
sayisl

Psikomotor alan 5 46
Sosyal-Duygusal alan 15 58

Dil alanm 8 37
Bilissel Alan 21 97
Ozbakim becerileri 5 26
Toplam 54 264

Tablo 2’de bilissel gelisime yonelik 21 amag ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Tablo 2: Biligsel gelisim alanina yonelik amaglar

No | Amaclar | Bashklar

1 Al Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme

2 A2 Olay ya da varliklarin gesitli 6zelliklerini gdzlemleyebilme

3 | A3 Dikkatini toplayabilme

4 A4 Algiladiklarini hatirlayabilme

5 A5 Varliklar gesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme

6 A.6 Varliklar gesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme

7 A7 Nesne, durum ya da olaylar ¢esitli 6zelliklerine gore siralayabilme
8 A.8 Nesneleri 6lgebilme

9 A9 Nesneleri sayabilme

10 | A0 Geometrik sekilleri taniyabilme

11 |All Giinliik yagamda kullanilan belli bagli sembolleri taniyabilme
12 | Al2 Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme

13 | A3 Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme

14 | Al4 Parga-biitiin iligkisini kavrayabilme

15 | A5 Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma yapabilme.

16 | A16 Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilme.
17 | A7 Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki kurabilme

18 | A.18 Problem Cozebilme

19 | A19 Nesne grafigi hazirlayabilme

20 | A.20 Atatlirk’{i tantyabilme

21 | A2l Atatlirk’tin Tiirk Toplumu i¢in 6nemini agiklayabilme
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Tablo 3’te biligsel alan kapsaminda yer alan her bir amag¢ ve kazanimin bilimsel siire¢ becerilerinden
hangisini kazandirdigi, akademisyen goriislerine gore degerlendirilerek analiz edilmistir.

Tablo 3: Bilissel alan amac ve kazanimlarla bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliski

Amac¢ | Kazamim | Gozlem Smiflandirma | Bilimsel | Ol¢iim Tahmin | Cikarim
yapma yapma iletisim | yapma | etme yapma
kurma
Al K1 12 7 9 0 1 7
K2 15 10 8 0 1 5
K3 9 4 13 3 0 1
A2 K1 18 12 6 2 4 4
K2 11 16 5 10 6 12
A3 K1 20 3 4 1 4 6
K2 18 3 5 4 4 2
K3 14 4 13 1 8 8
K4 11 6 16 4 5 11
A4 K1 16 5 8 1 0 1
K2 14 14 6 1 0 1
K3 15 13 5 3 1 2
K4 16 13 5 4 3 1
K5 13 6 4 15 2 1
K6 13 10 6 5 6 5
K7 13 9 7 3 7 9
K8 14 5 6 14 6 10
K9 11 3 13 3 5 11
A5 K1 11 18 6 6 2 4
K2 13 19 6 5 2 4
K3 13 19 6 7 2 4
K4 12 15 5 13 4 3
K5 12 13 5 17 4 4
K6 11 19 7 6 7 4
K7 12 17 5 5 6 4
K8 9 15 6 15 3 2
K9 10 9 9 4 6 14
K10 6 16 5 10 4 7
A6 K1 9 23 4 4 2 3
K2 8 23 4 3 2 2
K3 9 21 5 8 3 3
K4 9 21 5 12 3 3
K5 9 22 5 4 6 5
K6 10 22 5 3 5 5
AT K1 9 15 5 14 3 2
K2 9 11 6 9 7 4
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K3 5 7 11 9 3 3
K4 9 15 6 10 1 3
K5 7 13 5 13 2 2
K6 8 13 7 13 5 6
K7 10 13 6 10 5 6
A8 K1 4 1 1 9 21 5
K2 2 2 3 24 5 3
K3 4 3 5 9 12 19
A9 K1 5 4 11 8 3 4
K2 4 4 11 11 3 4
K3 5 6 7 10 4 7
K4 6 2 10 12 1 2
K5 5 3 7 12 6 3
K6 5 3 10 11 4 2
A10 K1 13 8 9 5 2 5
K2 10 13 6 3 7 6
K3 11 10 5 4 3 14
All K1 8 2 13 0 5 9
K2 5 3 11 0 4 6
K3 6 2 10 5 3 2
K4 13 1 10 3 3 2
Al2 K1 15 2 11 2 6 6
K2 10 1 8 3 6 11
K3 10 4 7 5 6 9
Al3 K1 15 8 5 3 8 4
K2 10 7 9 4 12 14
K3 6 4 4 5 8 12
K4 7 6 6 5 10 15
K5 6 7 5 7 6 17
Al4 K1 7 4 10 8 5 4
K2 4 8 4 14 4 4
K3 7 4 4 11 5 8
K4 7 6 7 13 4 6
K5 7 3 10 10 6 13
A15 K1 4 4 7 16 4 2
K2 4 5 7 15 5 2
K3 4 2 7 16 5 4
K4 4 3 7 15 5 4
K5 4 3 7 12 4 12
K6 4 3 7 12 3 13
Al6 K1 8 4 4 3 17 14
K2 7 4 4 3 12 18
Al7 K1 9 9 8 6 6 10
K2 6 4 14 6 5 6
K3 9 5 15 7 3 5
Al8 K1 8 2 14 4 8 7
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K2 5 2 10 4 13 14
K3 3 5 9 4 13 16
K4 7 3 8 8 7 13
K5 4 3 7 4 6 17
K6 3 2 9 3 4 16
Al9 K1 5 5 10 13 4 6
K2 6 3 14 10 4 5
K3 6 7 12 11 5 5
K4 4 4 9 18 4 4
K5 5 3 9 10 7 15
A20 K1 5 1 12 2 5 8
K2 3 2 12 2 4 8
A21 K1 3 3 12 2 3 10
K2 1 3 10 2 3 15

Tablo 3’te akademisyenlerden elde edilen sonuglar, ayrintili bir sekilde analiz edilmistir.

[k amac1 (A1) ifade eden ii¢ kazanim vardir. Bu ii¢ kazanim, ¢ocugun kendisini, ailesini, evini
tanimasina yoneliktir. Analiz sonug¢larina gore, gocugun ailesini tanimaya yonelik kazanim (K2),
bilimsel siire¢ becerilerinden gdzlem yapmaya ve siniflandirmaya, kendisini tanima yonelik kazanim
(K1), ¢ikarim yapmaya, adresini ve telefon numarasini sdylemeye yonelik kazanim (K3) ise, bilimsel
iletisim kurma ve dl¢iim yapmaya yakindir. Ik amag gézlem yapmaya ydneliktir.

Ikinci amag (A2) iki kazanim ile ifade edilmektedir: Olay ve varliklarin 6zelliklerini sdyleme ve
karsilagtirma. Ilk kazanim (K1), bilimsel siire¢ becerilerinden gdzlem ve bilimsel iletisim kurmada en
yliksek puani alirken, karsilastirmaya yonelik kazanim (K2) siniflandirma, 6l¢iim yapma, ¢ikarim
yapma ve tahmin etmede yiiksek puanlar almistir. Ikinci amag da gézlem yapmaya yoneliktir.

Uciincii amag (A3), dikkatini toplama iizerine odaklannmus, dért kazanim icermektedir: Dikkat edilecek
nesneyi/durumu/olay1 fark etme, izerinde yogunlasma, sdyleme ve ayrintilariyla agiklama. Analiz
sonuglarina gore bir ve ikinci (K1, K2) kazanimlar bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem yapmada en
yiiksek puan1 alirken, ifade etmeye yonelik kazanim(K3) gézlem yapma ve bilimsel iletisim kurmada
yiiksek puanlar almis, ayrintilari ile agiklamaya yonelik kazanim (K4) ise bilimsel iletisim kurmada en
yiiksek puan1 almigtir. Ugiincii amag gdzlem yapma ve bilimsel iletisim kurmaya ydneliktir.

Dordiincii amag (A4) dokuz kazanim ile ifade edilmektedir. Bu kazanimlar, olay ya da varliklari,
rengini, yerini, seklini, sayisini, sirasini, neden yapildigini, iginden eksilen ya da eklenen bir nesneyi
sOyleme ve bir siire sonra yeniden ifade etmeye yoneliktir. Analiz sonuglarina gore olay ya da
varliklar sdylemeye yonelik kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden gbzlem yapmaya, varliklari
rengini, yerini ve seklini sdylemeye yonelik kazanimlar (K2, K3, K4) gbzlem yapmaya ve
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siniflandirmaya, sayisint sdylemeye yonelik olan kazanim (K5) gbzlem ve 6l¢iim yapmaya, sirasini
sOylemeye yonelik kazanim (K6) gézlem yapmaya ve siniflandirmaya, neden yapildigini sdylemeye
yonelik kazanim (K7) gbzlem, siniflandirma ve ¢ikarim yapmaya, eksilen ya da eklenen bir nesneyi
s0yleme (K8) gozlem, dl¢iim ve ¢ikarim yapmaya, bir siire sonra yeniden sdylemeye yonelik kazanim
(K9) ise bilimsel iletisim kurma, gézlem ve ¢ikarim yapmaya yakindir. Dérdiincti amag gozlem
yapmaya yoneliktir.

Besinci amag (A5) varliklarin eslestirilmesine odaklanmigtir. Varliklari birebir, renklerine, sekillerine,
biiyiikliiklerine, miktarlarina, dokunsal 6zelliklerine, kullanim amagclarina, sayilarina ayrica es
nesnelere drnek vermeye ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirilmesine yonelik kazanimlar
icermektedir. Elde edilen sonuglara gore, varliklar birebir, renklerine, sekillerine, biiyiikliiklerine,
dokunsal 6zelliklerine, kullanim amaglarina ve uygun rakamla eslestirmeye yonelik kazanimlar (K1,
K2, K3, K4, K6, K7, K10 ) bilimsel siire¢ becerilerinden siiflandirma yapmada, varliklar
miktarlarina gore eslestirmeye yonelik kazanim (K5) 6l¢iim yapmada, es nesnelere 6rnek vermeye
yonelik kazanim (K9) ¢ikarim yapmada en yiiksek puani alirken, nesneleri sayilarina gore eslestirmede
(K8) ise siniflandirma ve 6l¢iim yapmada almistir. Beginci amag siniflandirma yapmaya yoneliktir.

Altic1 amag (A6) varliklar renklerine, sekillerine, bityiikliiklerine, miktarlarina, dokunsal
ozelliklerine ve kullanim amaglarina gore gruplama olmak iizere alt1 kazanim igermektedir. Analiz
sonuglarina gore (K1, K2, K3, K4, K5, K6) biitiin kazanimlarda en yiiksek puan1 bilimsel siireg
becerilerinden siiflandirma yapma almistir. Altinci amag da siniflandirma yapmaya yoneliktir.

Yedinci amag (A7) siralama tizerine odaklanmis yedi kazanim ile ifade edilmektedir. Bu kazanimlar:
Nesneleri biiyiikliiklerine gore siralama, yerini gosterme, sdyleme, renk tonlarina, sayilarina, biiylime
asamalarina, olus sirasina gore siralamadir. Ik kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden
siiflandirma ve 6l¢iim yapmaya, nesnenin yerini gostermeye yonelik kazanim (K2) siniflandirma,
gbzlem ve O6l¢lim yapmaya, sira bildiren sayiy1 sdylemeye yonelik kazanim (K3) bilimsel iletisim
kurma ve 0l¢lim yapmaya, renk tonlarina gore siralama (K4) siniflandirma yapmaya, sayilarina ve
bliylime asamalarina gore siralama (K5, K6) siniflama ve 6l¢lim yapmaya, olus sirasina gore
siralamaya yonelik kazanim (K7) ise siniflandirma yapmaya yakindir. Yedinci amag siniflandirma
yapma ve olgiim yapmaya yoneliktir.

Sekizinci amag (A8) li¢ kazanim igermektedir: Sonucu tahmin etme, standart olmayan birimlerle
6lgme ve sonucu karsilagtirma. Analiz sonuglarina gore tahmin etmeye yonelik kazanim (K1), bilimsel
stire¢ becerilerinden tahmin etmede en yiiksek puan alirken, 6lgmeye yonelik kazanim(K2) 6l¢iim
yapmada, karsilastirmaya yonelik kazanim (K3) ise ¢ikarim yapmada almustir. Sekizinci amag 6l¢iim
yapmaya yOneliktir.

Dokuzuncu amaci (A9) ifade eden alt1 kazanim vardir. Bu kazamimlar: ileriye ve geriye dogru ritmik
sayma, sOylenilen say1 kadar nesne gosterme, dogru olarak sayma, miktarlara gére az ya da ¢ok olarak
ve sayica 10°dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisii sdyleme. Ik kazanim (K1) bilimsel siireg
becerilerinden bilimsel iletisim kurmaya, geriye dogru saymaya yonelik kazanim (K2) bilimsel
iletisim kurma ve 6l¢iim yapmaya, sOylenilen say1 kadar nesneyi gostermeye yonelik olan
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kazanim(K3) 6l¢iim yapmaya, nesneyi dogru olarak saymaya yonelik kazanim (K4) 6l¢iim yapma ve
bilimsel iletisim kurmaya, miktarlar1 az ya da ¢ok olarak séylemeye yonelik kazanim (KS5) 6lgiim
yapmaya, bir gruptaki nesnelerin sayisini sdylemeye yonelik kazanim (K6) ise 6l¢iim yapma ve
bilimsel iletisim kurmaya yakindir. Dokuzuncu amag 6l¢iim yapmaya yoneliktir.

Onuncu amag (A10) geometrik sekleri tanima iizerine odaklanmis ii¢ kazanim igermektedir. Analiz
sonuglarina gore her nesnenin bir sekli oldugunu sdylemeye yonelik kazanim (K1), bilimsel siire¢
becerilerinden gozlem yapmada, daire, liggen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri gostermeye
yonelik kazanim (K2) siiflandirma yapmada, bu sekilleri kullanarak farkli modeller olusturmaya
yonelik kazanim (K3) ise ¢ikarim yapmada en yiiksek puani almistir. Onuncu amag gozlem ve
siniflandirma yapmaya yoneliktir.

On birinci amag (A11) giinliik yagsamda kullanilan belli bagh sembolleri tanima iizerine odaklanmisgtir.
Amag dort kazanim icermektedir: Gosterilen semboliin anlamini sdyleme, agiklamaya uygun sembolii
gosterme, 10 i¢indeki rakamlari okuma ve modele bakarak yazma. Analiz sonuglarina gore, birinci,
ikinci, ticlincli kazanimlar ( K1, K2, K3) bilimsel siire¢ becerilerinden bilimsel iletisim kurmada en
yliksek puani alirken, dordiincii kazanim (K4) ise gdzlem yapmada almistir. On birinci amag bilimsel
iletisim kurmaya yoneliktir.

On ikinci amag (A12) li¢ kazanim igermektedir. Bu kazanimlar, nesnenin mekandaki konumunu
sOylemeye, yonergeye uygun mekanda konum almaya ve nesneyi dogru yere yerlestirmeye yoneliktir.
Analiz sonuglarina gore, biitliin kazanimlar (K1, K2, K3) bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem
yapmada en yiiksek puani almigtir. On ikinci amag gézlem yapmaya yoneliktir,

On ii¢iincii amag, bir oriintiideki iliskiyi kavrama iizerine odaklanmis, bes kazanim icermektedir.
Analiz sonuglarina gore, ilk kazanim modele bakarak nesnelerle oriintii olusturmak (K1) bilimsel siire¢
becerilerinden gézlem yapmada en yiiksek puani alirken, oriintiideki eksik 6geyi sdyleme (K2), eksik
birakilan 6geyi tamamlama (K3), en ¢ok ii¢ oriintiiden olusan kurali sdyleme (K4) nesnelerle 6rgiin bir
oriintii olusturma (K5) ise ¢ikarim yapmada almistir. On {igiincii amag ¢ikarim yapmaya yoneliktir.

On dordiincii amag (A 14) bes kazanim ile ifade edilmektedir. Bu kazanimlar: Bir biitiiniin pargalarini
sOyleme, uygun sekil/ veya nesneleri iki es pargaya bolme, iki yarimu birlestirerek biitiin elde etme,
nesneler arasinda yarim olanlar1 gésterme ve yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklamaya yoneliktir.
Analiz sonuglaria gore, ilk kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden bilimsel iletisim kurmada en
yiiksek puani alirken, uygun sekil veya nesneleri iki es parcaya bolme (K2), iki yarimu birlestirerek
biitiin elde etme (K3), nesneler arasinda yarim olanlar1 gésterme (K4) ise 6l¢lim yapmada almistir. On
dordiincii amag 6l¢lim yapmaya yoneliktir.

On besinci amag (A15) nesnelerle basit toplama ve ¢gikarma tizerine odaklanmus, alt1 kazanim
icermektedir: Belirtilen say1 kadar nesne ekleme, nesne ayirma, nesneleri kullanarak toplama/¢ikarma
yapma, 10 iginde toplama gerektiren problemleri ve 5 i¢inde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ozme.
Analiz sonuglarina gore, biitiin kazanimlar bilimsel siire¢ becerilerinden 6l¢iim ve ¢ikarim yapmada
yiiksek puanlar almistir. On besinci amag (A15) dl¢lim yapmaya yoneliktir.

122



BUCA “ﬁ

EMAES o BUCA EGiTiM FAKULTESI DERGIsi 34 (2012)

%‘WM FAKOLTES)

DD

On altinc1 amag (A16) belli durum ve olaylarla ilgili neden sonug iliskisi iizerine odaklanmais, iki
kazanim igermektedir. Bu kazanimlar bir olayin olasi nedenleri ve sonuglarini sdylemeye yoneliktir.
Analiz sonuglarina gore ilk kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden tahmin etmede en yiiksek
puani alirken, ikinci kazanim (K2) ise ¢ikarim yapmada almistir. On altinci amag¢ tahmin etme ve
cikarim yapmaya yoneliktir.

On yedinci amag (A17) ii¢ kazanim ile ifade edilmektedir. Bu kazanimlar: Olaylar1 olus sirasia gore
sOyleme, zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde kullanma ve zaman bildiren araglarin
islevlerini aciklama. Analiz sonuglarina gore ilk kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden ¢ikarim
yapmada, zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde kullanma (K2) ve zaman bildiren araglarin
islevlerini agiklama (K3) ise bilimsel iletisim kurmada yiiksek puanlar almistir. On yedinci amag
bilimsel iletisim kurmaya yoneliktir.

On sekizinci amag (A18) alt1 kazanim ile ifade edilmektedir: Problemi sdyleme, probleme cesitli
¢Oziim yollar1 6nerme, ¢dziim yollar1 i¢inde en uygun olanlart segme, secilen ¢6ziim yollarini deneme,
en uygun ¢6ziim yoluna karar verme ve gerekgelerini agiklama. Elde edilen sonuglara gore ilk kazanim
(K1) bilimsel siire¢ becerilerinden bilimsel iletisim kurmada, probleme ¢esitli ¢6ziim yolar1 6nerme
(K2) ve en uygun olanlar1 segme (K3) ¢ikarim yapma ve tahmin etmede, secilen ¢6ziim yollarin
deneme (K4), en uygun ¢6zlim yoluna karar verme, (K5), karar verdigi ¢6ziim yolunun gerekcelerini
aciklama (K6) ise ¢ikarim yapmada yiiksek puanlar almistir. On sekizinci amag ¢ikarim yapmaya
yoneliktir.

On dokuzuncu amag (A19) nesne grafigi hazirlama tizerinde odaklanmistir. Amag bes tane kazanim
icermektedir. Bu kazanimlar: Nesneleri kullanarak grafik olusturma, sembollerle gésterme, nesne
grafigi cercevesine sembolleri yerlestirme, grafikte yer alan nesneleri sayma ve sonuglari sdyleme.
Analiz sonucunda ilk kazanim (K1) bilimsel siire¢ becerilerinden 6l¢iim yapmada, ikinci kazanim
nesneleri sembollerle gosterme (K2) ve grafik ¢ercevesine sembolleri yerlestirme (K3) bilimsel
iletisim kurmada, grafikte yer alan nesneleri sayma (K4) 6l¢liim yapmada, grafigi inceleyerek sonuglari
sOyleme (K5) ise ¢ikarim yapmada yiiksek puanlar almistir. On dokuzuncu amag dl¢iim yapma ve
bilimsel iletisim kurmaya yoneliktir.

Yirminci ve yirmi birinci amaglar (A20, A21) Atatiirk’le ilgilidir. Kazanimlar Atatiirk’iin hayat ile
ilgili olgular ve kisisel 6zellikleri, getirdigi yenilikleri ve 6nemini agiklamaya yoneliktir. Analiz
sonuglarina gore Atatiirk ‘iin hayati ile ilgili olgulari, kisisel 6zelliklerini ve getirdigi yenilikleri
soyleme ( A20: KI, K2; A21: K1) bilimsel siire¢ becerilerinden bilimsel iletisim kurmada en yiiksek
puani alirken, getirdigi yeniliklerin 6nemini agiklama (A21: K2) ¢ikarim yapmada almistir. Yirminci
ve yirmi birinci amaglar bilimsel iletisim kurmaya yoneliktir.

Bu analizlerden elde edilen sonuglar Tablo 4’te 6zetlenmistir. Her bir amacin hangi bilimsel siireg
becerisini karsiladigi frekans ve % hesabi ile tabloda sunulmustur.

Tablo 4: Bilimsel Siire¢ Becerisi ile Bilissel alan Amag Iliskisi

| | Amaclar
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Bilimsel Siirec¢ Becerileri Amac¢ Numaralari f %
Gozlem yapma Al, A2, A3, A4, A10, Al12 6 29
Siiflandirma yapma A5, A6, A7, Al10 4 19
Bilimsel iletisim kurma A3, All, Al7, A20, A21 5 24
Olciim yapma A7, A8, A9, Al4, Al15, A19 6 29
Tahmin etme Al6 1 8
Cikarim yapma Al6, Al18, A13 3 14

Tablo 4’ten elde edilen sonuglara gore, en fazla gézlem yapma ve 6l¢iim yapma becerisini karsilayan
amag¢ mevcuttur. En az tahmin etme becerisine ait kazanim yer almaktadir.

Tartisma- Sonug- Oneriler

Okul 6ncesi programinda gelisim alanlarina yonelik amaclarin %36,7’si bilissel alana yoneliktir. Ttim
gelisim alanlar1 i¢inde en fazla amaca ve kazanima sahip alan oldugu i¢gin bu ¢alismada
degerlendirmeye alinmistir.

Dogduklar1 andan itibaren gevrelerine merakli gozlerle bakan ¢ocuklar, 6zellikle fen kavramlarini en
fazla gézlem yaparak 6grenirler (Lind, 2005). Okul 6ncesi programi kapsaminda yer alan fen
etkinlikleri ¢ergevesinde, cocuklarin gézlem yaparak ve doga gezilerine ¢ikmalari saglanarak;
karsilagtirma, siniflandirma, neden-sonug iligkisi kurma, gézlem yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmektedir. (Ayvaci, Devecioglu & Yigit, 2002). Bu ¢alisma kapsaminda da okul
Oncesi 6gretim programinda yer alan amaclarin %29’u bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem yapmay1
%19’u da siiflandirma yapmay1 desteklemektedir. Bu sonuglar, 6zellikle okul 6ncesi programinda
belirtilen fen etkinliklerinin hedeflerine hitap etmektedir.

Cocuklar erken yaslardan itibaren neden-sonug iligkileri kurma egilimindedirler. Oyuncak arabalarini
hareket ettirirken, parkta arkadaslariyla oyun oynarken, yasadigi olaylarin sebebini sorgular ve
sonuglar1 hakkinda tahminlerde bulunur. Bunu genellikle dogal bir sekilde gergeklestirir. Olaylar
arasindaki nedensellik iligkileri, olaylar1 derinlemesine 6grenme firsati sunar, ayrica hatirlanmasini da
kolaylastirir. Okul 6ncesi programinda ¢ocuklarin neden-sonug iliskilerini kavramlarini hedefleyen 16.
amag ve bu amaca bagl iki kazanim, arastirmadan elde edilen verilere gore bilimsel siire¢
becerilerinden tahmin etme ve ¢ikarim yapmayi temsil etmektedir. Cocuklar olaylar arasindaki
nedensellik iligkilerini sorgularken ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerinden tahmin etme ve gikarim
yapma becerilerini de gelistirirler.

Okul 6ncesi donemden tiniversite donemine kadar, egitimin her bir kademesinde hedeflenen bazi ortak
amaclardan biri de bireylere problem belirleme ve problemi ¢6zebilme becerisi kazandirmaktir.
Hayatinin her aninda problemle karsilagan bireyler, problemin tek bir ¢6ziimii olmadigini da yasayarak
Ogrenirler. Dolayistyla problemlere alternatif ¢oziimler {iretmeyi 6grenen bireyler hem akademik hem
de sosyal agidan ¢ok daha liretken ve mutlu olurlar. Problem ¢6zme becerisini ¢ocuklara erken
yaslarda kazandirmay1 hedefleyen okul 6ncesi programi, 18. Amag ve ona bagl alt1 kazanim ile bu
amaci ger¢eklestirmeyi planlamaktadir. Bu amag ve kazanimlar dogrultusunda ¢ocuklar yasadiklar
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problemi ifade ederler, problemi ¢6zmek i¢in ¢6ziim yollar aragtirirlar, alternatif ¢6ziim yollarini
diisiinerek dogru ¢oziimiin hangisi olacagina karar verirler ve bulduklari ¢6ziimii uygularlar. Aslinda
diisiinme, karar verme ve sonuca ulasma eylemlerini gerceklestirirler. Bu amag ve kazanimlar bilimsel
siire¢ becerileri agisindan degerlendirildiginde, bilimsel iletisim kurma, tahmin etme ve ¢ikarim yapma
becerilerinin 6n planda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar sayma ve kiyaslama, yani 6l¢me becerisini ¢ok erken donemlerde
ogrenirler (Cepni ve dig., 2006). 11k basta nitel olarak, biiyiikliik-kiiciikliik, yakinlik-uzaklik, azlik-
cokluk gibi karsilagtirma kavramlarini kullanarak bir 6l¢me yaparken, sayilarin anlamlarini
ogrendiklerinde 6lgliim yapma becerilerini de gelistirme firsati bulurlar. (Senemoglu, 1994; Aktas
Arnas, 2006). Bu calisma kapsaminda, okul dncesi programinda yer alan alti amag ve bunlara bagh
yaklasik 32 kazanim bilimsel siire¢ becerilerinden 6l¢iim yapmayla iliskilendirilmistir. Program
cocuklara 6l¢lim yapma becerisini kazandirmay1 hedeflemistir. Ciinkii 6l¢tim yapabilen bir ¢ocuk,
gruplama, siniflandirma, karsilastirma, sayilarin degerlerini anlama becerilerini de gelistirmis olur.
Ayni zamanda nesnelerle sayilar arasindaki iligkiyi de daha rahat kurabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore, 21 amactan olusan biligsel alanda, bilimsel siire¢
becerilerinden tahmin etme ve gikarim yapma digindaki diger becerilerin esit olarak dagildig:
gorlilmektedir. Cocuklarin tahmin etme ve ¢ikarim yapma becerilerinin gelisimine biraz daha agirlik
verilmesi ¢ocuklar1 bir iist noktaya tasima noktasinda faydali olacaktir. Okul 6ncesi programi temel
bilimsel siire¢ becerilerini dikkate alarak hazirlanirsa, gdzlem yapabilen, gézlemlerinden elde ettigi
sonuclar1 karsilastirabilen ve siniflandirabilen, bilimsel olarak ifade edebilen, yaptig1 6l¢iimleri dogru
bir sekilde yapan, oncesinde ne ¢ikacagini tahmin edip, ¢ikarimlarini sunabilen bireyler yetistirmek
gelecegimiz acisindan ¢ok faydali olacaktir. Cocuklarin dogasinda mevcut olan merak duygusunu
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak gelistirebilir ve daha {iretken bir nesil i¢in bir ¢aba sarfetmis
oluruz.
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