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Ozet

Bu calismada Ogretmen Adaylari I¢in Fen ve Teknoloji Derslerinde Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya
Yonelik Oz Yeterlilik Tnang Olgegi tim branslardaki 6gretmenlere uygulanabilecek sekilde uyarlanmustir.
Gerekli izinler alindiktan sonra OSlgegin maddeleri tiim branslardaki 6gretmenlere uygulanabilir sekilde
degistirilmis bu degisiklikler kapsaminda uzman goriisii alinmis ve bu dogrultuda diizeltmeler yapimistir. Bu
dogrultuda 41 maddelik madde havuzu érneklem grubuna uygulanmustir. Olgedin yapt gegerligi calismalart
kapsaminda AFA yapilmis ve 6lgegin dért faktérden olustugu belirlenmistir. Olgegin bir model olarak
dogrulanip dogrulanmadigini test etmek amactyla dogrulayict faktdr analizi yapilmustir. Olgegin dért faktérli
yapist, bir model olarak dogrulanmistir. Olcegin giivenirligi ise Cronbach Alfa katsayist ile incelenmis ve
giivenirlik katsayilarinin oldukea yiiksek oldugu beliflenmistir. Sonug olarak Ogretmenlerin Yapilandirmact
Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik Tnan¢ Olgegi’nin, gegerli ve givenilir bir 6leme aract oldugunu
ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Yaklasim, Oz Yeterlik, Giivenirlik, Yap1 gegerligi

Adaptation of “Self Efficacy Perceptions of Teachers About the Implementation of The
Constructivist Approach Scale”

Abstract

In this study, “Self Efficacy Beliefs Scale for the Implementation of the Constructivist Approach in Science
and Technology Courses for Preservice Teachers” was taken for the study adapted to applicable to all
teachers. After the necessary permission items of the scale were changed to applicable to all teachers, some
experts’ opinions were taken in accordance with these changes. In light of the feedbacks given by the experts,
some items were corrected. Subsequently a pool of items including a total of 41 items was given to the sample
group. EFA was applied for the structural validity of the scale and the results of the EFA showed that scale
consisted of four factors. In order to test whether the four-factor scale would be verified as a model,
confirmatory factor analysis was conducted, and the structure of four-factor scale was confirmed. The
reliability of the professional values scale was investigated through Cronbach Alpha coefficient and the
reliability coefficients were found to be quite high. Consequently, it is seen that Teachers Self Efficacy Beliefs
for the Implementation of Constructivist Approach Scale was a valid and reliable measurement tool.

Keywords: Constructivist Approach, Self Efficacy, Validity, Reliability

" Bu caltgma birinci yazarmn Ragit OZEN in dantsmaniiginda tamanmladigs “Ukdgretim Ogretmenterinin Y apilandirmace Y aklagima Uiskin
Oz Yeterlik Algilars ile Tutumlar:” isimli doktora tezinden iiretilmistir.
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GIRIS
Caga ayak uydurmak amaciyla, egitim alaninda yapilan calismalarin 1s1¢1nda dénem dénem egitim
programlarinda yenilenmeye gidildigi gérilmektedir. Turkiye’de de bu baglamda yukarida deginildigi
gibi egitim programlarinda cesitli yenilenmeler gerceklestirilmis oldugu, bunlarin en kéklilerinden
birisinin de 2005 yilinda uygulamaya konulan egitim programindaki degisiklikler oldugu séylenebilir.
2005 yihindan 6nceki programlarin gelistirilmesinde nesnelci bir bakis agist izlenerek davranigciligin
ve bilisselciligin, 2005 yilinda gelistirilen egitim programinda ise yapilandirmact yaklagimin temel
alindigr gérilmektedir.

Yapilandirmacilik, bilginin dogast ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir. Diinyay1 bireyin kendi
algilaryla yapilandirdiklarint diisiincesini temel aldigr gorillmektedir. Bu agidan ele alindiginda Haney
ve McArthur (2002)'1n bahsettigi gibi yapilandirmacilik sadece bir 6gretim teorisi degil, ayni
zamanda bilgi ve égrenme teorisidir. yapilandirmaciligin, bilginin birey tarafindan olusturuldugunu
ve bu olusumun zihinsel bir aktivitenin sonucu oldugunu ima ettigi sOylenebilir (Aydin, 2007).
Ayrica Akinoglu (2004), Aydin (2007)’1n bu disiincesini destekler nitelikte 6grenme ve 6gretme,
bilginin dinamik dogasini yansitmast gerektigini belirtmektedir.

Bilginin tretilmesiyle her gecen saniye yenilenen diinya, gelismelere ayak uydurabilmenin yani sira
yeniliklere actk bireylere ihtiyac duymaktadir. Bu baglamda bireylerin yetistirilmesi amaciyla
gerceklestirilen egitim siirecini belirleyen 6grenme yaklasimi 6nem tasimaktadir. Hendry, Frommer
ve Walker (1999)1in belirttigi tizere, dogru bilgi konusundaki goreliligin ortaya cikistyla, 6grenme
strecine bakis acistnin degistirmekte oldugu soylenebilir. Yapilandirmacilik, égrenenlerin bilgiyi
zihinde nasil yapilandirdiklarini agtklayan bir 6grenme yaklasimudir. Yapilandirmact yaklasimda
Ogrenmenin; bilgiyi zihinde yapilandirmaya, anlamlandirmaya, yorumlamaya, yeni durumlara
aktarmaya ve yeni bilgiler iretmeye dayandigt séylenebilir. Yapilandirmact yaklasima gore, 6grenen,
bilgiyi ginlik problemlerini ¢6zmede uygulamaya koymast gerekmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimin, bireylerin belirsiz durumlarda problem ¢6zme becerisi kazandirilmasina odaklandigt
gorulmektedir (Akinoglu, 2004; Aydin, 2007; Perkins, 1999; Schuman, 1996; S6nmez, 2005).

Horstman ve White (2002)’a gére yapilandirmact yaklasimda 6grenciler 6grenme strecinde aktif rol
oynamasina karsin Ogretmenler bu siirecte en Onemli gbreve sahiptirler. Bu durumda ise,
dgretmenlerin yapilandirmacilik konusunda egitilmelerinin gerekli oldugu séylenebilir. Ogretmen
bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi 6grenciye empoze eden kisi olmamali, Sgrencilerin olgu, olay ve
nesnelere ¢ok yonli bakmasini saglayacak etkinlikler ve bilginin  6grencinin  kafasinda
vapilandirilmasint  saglayacak ortamlar hazitlamali, simfta cesitli yontemleri kullanabilmeli ve
problem ¢6zmeye dayalt 6grenme, proje temelli 6grenme, isbitligine dayali 6grenme ve Srnek olay
incelemesi gibi c¢agdas Ogretim stratejilerini kullanmalidir. Boylece 6gretmenin geleneksel bilgi
aktarma ve stufi otorite kurarak kontrol altina alma rollerinin yerini, bilginin yapilandirilacagt bir
O6grenme ortam hazirlama, Ogrenciye rehberlik ederek 6grenmeyi kolaylastirmaya biraktigt
sOylenebilir (Akinoglu, 2004; Akpinar, 2010; Johnson, 2004; Saban, 2005; S6nmez, 2005; Vermette
ve Foote, 2001).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin, 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif olmasint savunmakla
birlikte, 6gretmenlerin yapilandirmact yaklasima uygun olarak gelistirilmis 6gretim programlarinin
uygulanmasindaki rollerinin de etkililigi tizerinde durdugu sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin,
vapilandirmact  yaklagimin uygulandigt  6grenme ortamlarinda basarili  sekilde gbrevlerini
yapabilmeleri icin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin 6zenle gerceklestirilmesi gerektigini
sOylemek mimkiindir.

Ogretim programlarinin uygulayicist olan égretmenlerin de birer birey oldugu dolayisiyla temel
yeteneklerinin ve kendine 6zgii kisisel 6zelliklerinin oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin kendine
Ozgl Ozelliklerinden birsinin de 6z yeterlik algist oldugunu séylemek mimkindir. Hoa ve Hau,
(2004, 317) tarafindan “Ogretmen Oz yeterligi, 6gretmenin Ogrenci performanst tzerinde olumlu
etkiler yaratabilecegine iliskin inanct” seklinde tanimlanmistir. Hoa ve Hau (2004)’4n bu tanimina
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ilave olarak, Bikmaz (2004)’in tim bireylerde oldugu gibi Ogretmenlerin de, eylem ve
davranislarinin, inanglar, algilar, varsayimlart ve motivasyon diizeyleriyle baglantili oldugunu
vurguladigt goriilmektedir.

Gibbs (2003, 9) tarafindan dért ceside ayrilan 6gretmen 6z yeterligi su sekilde agiklanabilir:

Ogretmenter igin davramsgsal 63 yeterlik: Ogretmenlerin 6zel 6gretim durumlartyla ilgili etkinliklerde
gosterecekleri performans konusunda yeterlik inanct olarak kabul edilmektedir. Dolaylt yasantilarla
yapilan deneyimlere kazamldigi dustiniilmektedir (Gibbs, 2003, 9).

Ogretmenter icin bilissel 53 yeterlik: Ogretmenlerin 6zel 6gretim durumlarinda bir disiince iizerinde
kontrol sahibi olma konusundaki yeterlik inanct olarak kabul edilmektedir. Bilissel 6z yeterlik
kaynaginin sézel ikna oldugu digiinilmektedir (Gibbs, 2003, 9).

Ogretmenter icin duygnsal 53 yeterlik: Ogretmenlerin 6zel 6gretim durumlarinda bir duygu tizerinde
kontrol sahibi olma konusundaki yeterlik inanct olarak kabul edilmektedir. Duygusal 6z yeterlik
kaynaginin fiziksel ve duygusal durum oldugu diisiniilmektedir (Gibbs, 2003, 10).

Ogretmenter icin Kiiltiirel 3 yeterlik: Ogretmenlerin 6zel 6gretim durumlarinda kiiltiirel olarak uygun
sekilde davranabilmeleri konusundaki yeterlik inanclart olarak kabul edilmektedir. Kiltirel 6z
yeterlik kaynaginin dogrudan deneyimler oldugu distinilmektedir (Gibbs, 2003, 10).

Pajares ve Miller (1994) tarafindan belirtildigi gibi bir konu ile ilgili 6z yeterlik algt diizeyi ylksek
olan bireylerin, bagarili olmak icin biiyiik ¢aba gésterdigi, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca
vazgeemedigi, 1srarh ve sabith oldugu disinildigi zaman, Ggretmenlerin meslekleri ile ilgili
konulara iliskin 6z yeterlik algtlari 6gretmenlerin 6gretimi, bagarih sekilde gerceklestirmelerinde son
derece 6nemli olarak kabul edilebilir. Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin egitim siirecine etkisini
belirlemek tizere alanyazinda yapilan calismalar (Askar ve Umay, 2001; Cerit, 2010; Midgley,
Feldlaufer ve Eccles, 1989) incelendiginde, egitim siirecinde verimli sonuglar alinmasinda
ogretmenlerin 6z yeterliklerinin belitleyici bir faktdr olarak kabul edildigi goriilmektedir.

Egitim sektoriiniin isgbrenleri olan Ogretmenlerin de meslekleri ile iliskili konularda 6z yeterlik
algilarinin yitksek olmasinin, egitim siirecini olumlu etkileyecegini séylemek mimkiindir. Yapilan
alanyazin taramast sonucunda 6gretmenlerin mesleklerine yonelik (Capa, Cakiroglu ve Sarikaya,
2005; Senemoglu, 2000), bilgisayara yonelik (Askar ve Umay, 2001), elestirel okuma becerisine
yonelik (Kagtkoglu, 2008), biyolojiye yonelik (Ekici, 2005) 6zyeterliklerini belitflemek amactyla
Olgme araglan gelistirilmis fakat Ggretmenlerin yapilandirmact yaklasima yonelik 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla kullanilacak bir 6lgme aracina rastlanmamistir.

Amag

Bu calismada Evrekli, Oren ve Inel (2010) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylart I¢in Fen ve
Teknoloji Derslerinde Yapilandirmact  Yaklasimi  Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlilik Inang
Olgeginin  tiim branslarda gérev yapan &gretmenlere uygulanacak bigimde uyarlanmast
amaglanmistir, Bu amaca ulasmak icin Ogretmen Adaylari Igin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlilik Inang Olgegi’nde gerekli degisiklikler
yapilmus, yapi gecetligi ve glivenirlik calismalart yapilmistir.

YONTEM
Bu béliimde, ¢alisma grubunun 6zellikleri ve 6l¢egin uyarlama siirecinin ayrintilart yer almaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmada, Evrekli, Oren ve Inel (2010) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylar Igin Fen ve
Teknoloji Derslerinde Yapilandirmact  Yaklasimi  Uygulamaya Yoénelik Oz Yeterlilik Inang
Olgegi’nin tiim branglarda gérev yapan dgretmenlere uygulanacak sekle uyarlanmugtir. 20112012
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egitim-6gretim yilinda Kirklareli ili Lileburgaz ilce merkezinde gbrev yapan ve calismaya gonilli
olarak katilan 273 ilkégretim okulu 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ayrica Kirklareli ili
merkez ilcesi, Babaeski ilcesi ve Pehlivankdy ilcesi genelinde 6lcegin bir model olarak dogrulanip
dogrulanmadigint test etmek amactyla 609 ilk6gretim 6gretmeni ile uygulama yapilmistir. Olgegin 41
maddeden olustugu dustinildigl zaman calisma grubunu olusturan 6gretmen sayilarinin yeterli
oldugu sdylenebilir (Krejcie ve Morgan, 1970; Tavsancil, 2000).

Uyarlama Caligsmasi

Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasima iliskin 6z yeterlik inanglarint tespit etmek amactyla, Evrekli,
Oren ve Inel (2010) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylart Icin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz yeterlik Inang Olgesi” temel alinmis ve Evrekli,
Oren ve Inel (2010)’den gerekli izin arastirmact tarafindan alindiktan sonra gorev yapmakta olan
tim branglardaki 6gretmenlere uygulanacak sekilde gerekli degisiklikler yapilmis, bu degisiklikler
kapsaminda uzman goriisii icin, Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapmakta olan 22 gretim elemani, Milli
Egitim’de gbérev yapmakta olan 6 6gretmen ve bir dilbilgisi uzmam olmak tzere toplam 29 uzmanin
gbriistine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerde degisiklikler yapilmis, bazt
maddeler Slcekten cikartilmis ve yeni maddeler eklenmistir. Son sekli verilen, Ogretmenlerin
Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Algt Olgegi, “Tamamen Yetersizim=1",
“Yetersizim=2", “Orta Duzeyde Yeterliyim=3", “Yetetliyim=4" ve “Tamamen Yeterliyim=5"
olmak iizere besli likert tipinde hazirlanmistir. Olgegin yapt gegerligi ve giivenirlik islemlerinin
yapilabilmesi i¢in uygulamaya hazirlanmis ve 41 madde olarak uygulamaya sunulmustur.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Algt Olgegi deneme
formu 275 ilkégretim dgretmenine uygulanmis, kullanulabilir durumda olan 273 tanesi ile analizler
yapilmustir. Slgegin yapt gecerliginin belitlenmesi amactyla, SPSS 17 kullanilarak temel bilesenler
analizi yontemine dayali Acimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin, giivenirliginin
belirlenmesi amactyla Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayilart ve madde toplam korelasyonlar
hesaplanmustir. Ayrica Slgegin dogrulayict factor analizini yapmak icin 609 ilkégretim Sgretmeni
tzerinde tekrar uygulama yapilmis ve elde edilen veriler AMOS 16 kullanilarak Sl¢egin dogrulayict
factor analizi (DFA) yapilmustir.

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, “Ogretmenlerin Yapilandirmact Yaklagimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Algt
Olgegi’nin yapi gegerligi ve giivenirlik caligmalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Inang
Olgegi’nin Gegerligi

Actklayict Faktor Analizi (AFA) yapilirken arastirmact tarafidan 6ncelikle Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi sonucunda
orneklem uygunlugu KMO 6lctim degeri .97, Bartlett Sphericity testi ki-kare degeri ise 8888,71 (sd
= 820, p = .00) olarak arastirmact tarafindan bulunmustur. Bu degerin .05’ten kiicitk olmast
korelasyon matrisinden faktér cikarilabilecegini gbstermektedir (Sencan, 2005). Olgekten cikarilmast
gereken faktorlerin oldugu anlasildigy icin faktSr analizi yapilmaya gerek duyulmus ve Maksimum
Likelihood yontemi kullamilarak fakt6r analizi yapilmistir. Déndirme (rotasyon) analizi, Sl¢egin olasi
faktorlerinin iligkili oldugu varsayilarak, egik bir déndirme yontemi olan “direct oblimin” (delta =
0) secilerek yapilmistir. Sonuglarin degetlendirilmesinde 6zdegeri 1’in tzerinde olan faktorler
anlamlt kabul edilmistir. Fakt6r yiiklerinin incelenmesinde minimum .32 degeri kritik deger olarak
alinmigtir (Tabachnick ve Fidell, 1996: 677). Dolayistyla faktér yiika .32’nin altinda kalan maddeler
Olgekten ctkarlmistir. Faktor analizi sonucunda 6zdegeri birin tizerinde olan ve toplam varyansin
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yaklagik %60.76’s11 actklayan 4 fakt6rlt bir faktér matrisi ortaya ctkmustir. Doéndiirme sonrast
olugan 6riintli matrisi incelendiginde de 4 fakt6tll bir yapinin olustugu gorilmistir (bkz. Tablo 1).
Maddeletle ilgili olarak tanimlanan iki faktSriin ortak varyanslarnin ise 471 ile .731 arasinda
degistigi g6zlenmektedir. Bu matriste 3.,12., 23., 25. ve 29. Maddelerin hi¢bir fakt6r altinda yer
almadig1 tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda fakt6r analizi ikinci kez yapilmis ve bu seferde 20. ve 26. Maddelerin
birden fazla faktdr altinda oldugu, 32. Maddelerin hi¢bir fakt6r altina girmedigi gorillmistir. Bu
maddeler ¢ikartilarak Gglincti kez faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda ise 5. ve 28.
Maddelerin hi¢bir faktor altinda olmadigi belirlenmis ve analiz tekrarlanmistir. Dérdiinet faktor
analizi sonucunda ise 30. ve 41. Maddelerin hi¢bir faktdr altina girmedigi gériilmistiir. Bu maddeler
ctkartilarak analiz tekrarlanmis ve toplam varyansin %064.8°ini aciklayan 4 fakt6rli yapr elde
edilmistir.

Besinci kez yapilan faktér analizi sonucuna gére 6rneklem uygunlugu KMO 6lgim degeri .96,
Bartlett Sphericity testi ki-kare degeri ise 5626,84 (sd = 406, p = ,00) olarak bulunmus ve 6rintl
matrisi ile faktorlere ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Oz yeterlik ileginin madde analizi sonnglarina gire faktir dagilm
Madde Faktorler

ml4 .69
m16 .67
m7 .65
m18 .63
ml15 .62
m6 57
m17 .56
m8 .52
m39 47
m35 71
m37 71

m33 .66

m34 .66
m38 .64
m40 .54
m10 52
m36 .50
m2 77

m1 .64
m21 .62
m22 .60
m19 .60
m27 .56
m31 .53
m4 .76

mll .75
m9 .61
ml3 .57
m24 .53

Agiklanan Varyans (%) 52.85 4.57 3.79 3.58
Ozdeger 15.33 1.33 1.10 1.09
Yintem: Maximum Likelihood

Dandjirme Y ontemi: Direct Oblimin
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Olgegin AFA sonucunda elde edilen faktérler incelenmis ve isimlendirilmeye calislmustir. Bu
baglamda birinci faktér altinda, 14., 16., 7., 15, 18., 6., 17., 8., ve 39. maddeler olmak tizere toplam 9
maddenin, ikinci faktér alunda 35., 37., 34., 33., 38., 40., 36. ve 10. maddeler olmak tizere toplam 8
maddenin, G¢linct faktdr altinda, 2., 1., 21., 19., 22., 27. ve 31. maddeler olmak tzere toplam 7
maddenin son olarak da dérdiinct faktor altinda, 4., 11., 9., 13. ve 24. maddeler olmak tizere toplam
5 maddenin toplandigt gérilmustiir.

Birinci faktér altina giren maddelerin (14, 16, 7, 15, 18, 6, 17, 8, 39) agirlikli olarak Sgretmenlerin
ogrencilere rehberlik etme faaliyeti tzerinde yogunlastigt gbrilmustir. Bu nedenle bu faktor
“rehberlife etme’ olarak isimlendirilmistir. Bu faktorlerdeki maddelere 6rnek olarak, 11. madde olan
“Garencileri arastirmaya tesvik etmede” verilebilir. Olgegin nihai formunda “rehberlik etmé” alt boyutunda
yer alan maddeler 11, 13, 5, 12, 15, 4, 14, 6, 28 seklindedir.

Ikinci faktor altina giren maddelerin (35, 37, 34, 33, 38, 40, 36, 10) agirlikli olarak 6grencilerin derse
aktif kattmini saglamaya yonelik etkinlikler tzerinde yogunlastgi goérilmistir. Bu nedenle bu
taktor “Grenciyi aktiflestirme”’ olarak isimlendirilmistir. Bu fakt6rlerdeki maddelere 6rnek olarak, 26.
madde olan “Ggrencilerin aktif Ggrenmelerini saglayacak performans idevieri vermede > verilebilir. Olgegin
nihai formunda “Gdrenciyi aktiflestirme” alt boyutunda yer alan maddeler 24, 26, 23, 22, 27, 29, 25, 8
seklindedir.

Ucglincii faktor altina giren maddelerin (2, 1, 21, 19, 22, 27, 31) agitliklt olarak égrencileri diisitnmeye
tesvik etme faaliyeti lizerinde yogunlastigt gérilmistir. Bu nedenle bu faktSr “diginmeye tesvik”
olarak isimlendirilmistir. Bu faktrlerdeki maddelere 6rnek olarak, 2. madde olan “dgrencilere yoneltilen
sorular: diisiinmeleri igin yeterli zamanin verildigi bir d3renme ortamn olusturmada” verilebilir. Olgegin nihai
tormunda “digiinmeye tesvik” alt boyutunda yer alan maddeler 2, 1, 17, 16, 18, 20, 21 seklindedir.

Dérdiinct faktor altina giren maddelerin (4, 11, 9, 13, 24) agirlikli olarak Sgretmenlerin alternetif
degerlendirme yontemlerini kullanma faaliyeti Gzerinde yogunlastgi gértlmistiir. Bu nedenle bu
faktor “alternatif degerlendirme” olarak isimlendirilmigtir. Bu fakt6rlerdeki maddelere 6rnek olarak, 3.
madde olan “dgrencileri devinigsel boyutlardan degerlendirebilecek dlgme araglar: (rubrik, ceteleme Glgedi vb.)
kullanmada” verilebilir. Olgegin nihai formunda “alternatif degerlendirme” alt boyutunda yer alan
maddeler 3,9, 7, 10, 19 seklindedir.

Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik inang 6lgegi’nin AFA
sonuclarinin ardindan 6lcekten 12 madde arastirmact tarafindan Olcekten c¢ikartilmis ve bunun
sonucunda toplam 29 maddelik nihai form elde edilmistir.

Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Inang
Olgegi’nin Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi
Olgekte yer alan maddelerin her birinin bireyleri ayirt etme o6zelliklerinin belirlenmesi igin
aragtirmaci tarafindan toplam puana gére belirlenen alt-ist %27’lik gruplar arasinda anlamliliga ve
madde madde-toplam korelasyonuna bakilmis ve ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo. 2. Oz yeterlik dledinin faktirlerinin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: ve iist %27 alt %27 puanlarsnimn t degerleri

Diizeltilmis Diizeltilmis

Madde Madde-Toplam M;fg;”;%g ’Z(g” Madde Madde-Toplam M;fg;”;%g ’Z(g”
Korelsayonu Korelsayonu
Rehberlik Etme Ogrenciyi Aktiflegtirme
mi4 .67 12.14* m35 .69 12.81*
mil6 J1 12.23% m37 J1 12.63*
m7 J1 13.15% m34 70 11.23%
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Tablo. 2. Devam

ml5 76 15.28* m33 .67 10.97*
ml8 J1 12.15% m38 73 12.55%
w6 .70 12.56* w40 J7 15.67*
mil7 .67 14.20* m36 T4 13.29%
Iz J7 15.62* w10 .67 12.31*
m39 65 11.71%
Diisiinmeye Tesvik Alternatif Degerlendirme

m2 61 9.48* md 62 11.59%

ml 72 12.26* mill .60 12.75%

m21 74 12.43% w9 .68 14.74*

mi9 73 14.22% mi3 .70 14.60*

m22 70 14.47% m24 5 16.16*

m27 73 12.55%

w31 73 14.23%

*p<.01

Tablo 2’ye gore Slgekte yer alan maddelerin, madde dizeltilmis-toplam korelasyonlart .60 ile .77
(p<.01) arasinda degismektedir. Buna gére maddelerin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu séylemek

mimkindir.
Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik

“Initial solution” icin AFA sonucunda ortaya cikan 4 faktérlii yapinin dogrulugunu sinamak

Inang Olgegi’nin Dogrulayici Faktor Analizi

icin yapisal esitlik modeli tizerine kurulmus olan DFA analizi gerceklestirilmis ve Sekil 1’de
sunulmustur.
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Yapilan analiz sonucunda model uygunlugu icin elde edilen degetlerin uyum indislerinin X2 /df=
2.96, TLI= 92, CFI= 92 ve  RMSEA= .06 oldugu gortlmustir. Alanyazinda X2 /dfnin 5 in
altinda oldugunda kabul edilebilir (Brown, 2006); TLI ve CFI i¢in .90 ve tzerinde oldugunda iyi
(Brown, 2006); RMSEA degerinin .050 ile .080 arasinda oldugunda iyi uyum (Browne ve Cudeck,
1993; Stimer, 2000; Yurdugtl, 2006) gosterdigi belirtilebilir. Elde edilen bulguya dayanarak 6lgegin
dort faktorld yapisinin dogrulandigr séylenebilir.

Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Inang
Olgegi’nin Giivenirligi
Olgegin nihai formunun uygulanmasinin ardindan élgegin timiiniin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisint

hesaplamak i¢cin Cronbach Alpha glvenirlik katsayist hesaplanmis ve ilgili bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Oz Yeterlik ileginin faktirlerindeki madde sayilar: ve faktirlerin i tutarlsik katsayilar:

Fakt6r Ismi Madde Say1s1 Cronbach Alfa
Rehberlik Etme 9 78
Ogtrenciyi Aktiflestirme 8 .80
Distinmeye Tesvik 7 .80
Alternatif Degerlendirme 5 .82
(Olgegin Timii) 29 93

Tablo 3’e gbre, “rebberiik etme’ faktorinin guvenitlik katsayisiin .78, “Gdrenciyi aktiflestivme’
faktorintn glvenirlik katsayist .80, “digiinmeye tespik”  taktorunin givenirlik katsayist .80, “alternatif
degerlendirmé’ faktoriniin givenirlik katsayist .82 ve Slgegin timi igin giivenirlik katsayisi .93 olarak
bulunmustur.

Olgegin tiim boyutlart ve geneli igin cronbach alfa degeri .60 iizerindedir. Ozdamar (2004)’e gére
.60’1n Gstiinde olan degerler kabul edilebilir. Bu gériis temel alindiginda Slgegin i¢ tutarliliginin kabul
edilebilir oldugu soylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, Ogretmen Adaylart Icin Fen ve Teknoloji Derslerinde Yapilandirmact Yaklastmi
Uygulamaya Yoénelik Oz Yeterlilik Tnang Olgegi tiim branslardaki égretmenlere uygulanabilecek
sekilde uyarlanmast amaglanmistir. Olgegin maddeleri tiim branslardaki égretmenlere uygulanabilir
sekilde degistirilmis bu degisiklikler kapsaminda uzman goriisi alinmustir. Uzman goriist
dogrultusunda yapilan diizeltmelerle olusan 41 maddelik madde havuzu Orneklem grubuna
uygulanmistir. Son sekli verilen, Ogretmenlerin Yapilandirmact Yaklagimi Uygulamaya Yénelik Oz
Yeterlik Algt Olgegi, “Tamamen Yetersizim=1", “Yetersizim=2", “Orta Diizeyde Yetetliyim=3",
“Yeterliyim=4" ve “Tamamen Yeterliyim=5" olmak tzere besli likert tipinde hazirlandiktan sonra
uygulamaya sunulmustur.

Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik inang 6lgegi’nin uygulamast
sonrasinda 273 &gretmenden elde edilen veriler SPSS 17 programinda analiz edilmistir. Yapi
gecerligini belirlemek icin yapilan agiklayict faktér analizi (AFA) sonucunda faktr yikd .32’nin

26



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Araltk 2013, 4(2), 19-29
Sciences http:/ | dergi.adu.edn.tr/ egitimbilimleri/

altinda olan maddeler 6lcekten cikartilmustir. Biyiikoztirk (2005)’e gore, faktor yitk 30’un tzerinde
olmasi davrans bilimlerinde yapilan Slcek gelistirme calismalarinda yeterli gériilmektedir. Analizler
sonucunda dort faktorld bir yapt ortaya ¢ikmustir. Demir ve Fer (2009) tarafindan gelistirilen 2005

Ogretim Programlarini Degerlendirme Envanteri” dort faktorli yapisiyla paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin benzer niteliklerini élcen gegerligi ve giivenirligi yapilmis bir élgekle bu arastirmada
ortaya konan Olcegin faktr sayistin ayni olmast bu Olceginde gegerli guvenilir Sl¢imler

yapabileceginin de bir kanitt kabul edilebilir.

Olgekten her iki faktére dahil olan ve higbir faktére dahil olmayan maddeler 6lcekten ¢ikartilmistir.
Béylece 6lgekten toplam 12 madde ¢ikartilmustir ve Slgegin nihai formunun 29 maddeden olustugu
gbrilmistiir.

Olgegin AFA sonucunda elde edilen faktétler incelenmis ve isimlendirilmeye calislmistir. Bu
baglamda birinci faktér altinda, 14., 16., 7., 15, 18., 6., 17., 8., ve 39. maddeler olmak tizere toplam 9
maddenin, ikinci faktér alunda 35., 37., 34., 33., 38., 40., 36. ve 10. maddeler olmak tizere toplam 8
maddenin, G¢linct faktdr altinda, 2., 1., 21., 19., 22., 27. ve 31. maddeler olmak tzere toplam 7
maddenin son olarak da dérdiinct faktor altinda, 4., 11., 9., 13. ve 24. maddeler olmak tzere toplam
5 maddenin toplandigt gérilmustiir.

Birinci faktér “rebberlik etmé” olarak isimlendirilmistir. Olcegin nihai formunda “rebberlik etmeé” alt
boyutunda yer alan maddeler 11, 13, 5, 12, 15, 4, 14, 6, 28 seklindedir. Ikinci faktor “Ggrenciyi
aktiflestirme’ olarak isimlendirilmistir. Olgegin nihai formunda “Ggrenciyi aktiflestirme” alt boyutunda
yer alan maddeler 24, 26, 23, 22, 27, 29, 25, 8 seklindedir. Uciincii faktor “Giigiinmeye tespik” olarak
isimlendirilmistir. Olgegin nihai formunda “diigiinmeye tesvik” alt boyutunda yer alan maddeler 2, 1,
17, 16, 18, 20, 21 seklindedir. Dérdinct faktSr “alternatif degerlendirme’ olarak isimlendirilmistir.
Olgegin nihai formunda “alternatif degerlendirme” alt boyutunda yer alan maddeler 3, 9, 7, 10, 19
seklindedir.

Olgekte yer alan maddelerin her birinin bireyleri ayirt etme o6zelliklerinin belirlenmesi igin
aragtirmaci tarafindan toplam puana gore belirlenen alt-Gst %27’lik gruplar arasinda anlamliliga ve
madde-toplam korelasyonuna bakilmis ve 6Slgekte yer alan maddelerin, madde duzeltilmis-toplam
korelasyonlari .60 ile .77 (p<.01) arasinda degismekte oldugu ortaya ctkmistir. Buna gére maddelerin
ayirt edici 6zellige sahip oldugunu séylemek mimkindir (Biyiikoztiirk, Akgtin, Ozkahveci &
Demirel, 2004; Kalayci, 2005)

AFA sonucunda ortaya c¢tkan 4 faktorlt yapinin dogrulugunu sinamak igin yapisal esitlik
modeli Gzerine kurulmus olan DFA analizi gergeklestirilmistir. Alan yazin incelendiginde
GFI, CFI ve NFI degerlerinin 0.90’a yaklasmasinin oldukea iyi uyumu gosterdigi kabul
edilidigi  (Hair, Anderson, Tahtam ve Black, 1998) saptanmustir. ,Elde edilen elde edilen
degetlerin uyum indislerinin X2 /df= 2.96, TLI= .92, CFI= .92 oldugu dusunuldigi zaman
gelistirilen Slcegin dort faktorli yapisinin dogrulandigr séylenebilir (Yurdugil, 2005).

Olgegin nihai formunun uygulanmasinin ardindan élgegin timiiniin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisint
hesaplamak icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist hesaplanmus, , “rebberlik etme”’ faktorinin
guvenirlik katsayisinin .78, “Gdrenciyi aktiflestirme’ faktorinin glvenirlik katsayist .80, “diginmeye
tesvif” faktoriniin glivenirlik katsayist .80, “alternatif dederlendirmeé”’ faktorinin glivenirlik katsayist .82
ve Slgegin timi icin glivenirlik katsayist .93 olarak bulunmugtur. Bu degerinde yitksek bir giivenirlik
degeri oldugu séylenebilir (Buyikoztirk, 2005). Ayrica dgretmenlerin gesitli degiskenlere yonelik
Ozyeterliklerini beliflemek amactyla gelistirilmis olan 6zyeterlik algist 6lceklerinde (Askar ve Umay,
2001; Capa, Cakiroglu ve Sartkaya, 2005; Ekici, 2005; Kugtkoglu, 2008; Senemoglu, 2000),
givenirlik degerlikleri bu arastirmada elde edilen giivenirlik degerleri ile benzer degerler géstermekte
oldugu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada uyarlanmis olan “Ogretmenlerin
Yapilandirmact Yaklasimi Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Algt Olgegi’nin giivenilir degerlere
sahip oldugu sOylenebilir.

Olgegin yapt gegerligi ve giivenitliginin belirlenmesine yénelik bulgulardan yola cikilarak élgegin
ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik algilarini belitlenmesinde
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kullanilabilecek gecetli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda,
bu calisma kapsaminda uyarlanan aracin, ilgili alanyazindaki bir eksikligi giderecegi, bundan sonraki
calismalarda kullamilabilecek bir 6l¢me aract olma 6zelligi tasidigt belirtilebilir.

Arastirmacilar bu calisma kapsaminda uyarlanmis olan Ogretmenlerin Yapilandirmact Yaklagimi
Uygulamaya Yénelik Oz Yeterlik Algt Olgegini kullanarak cesitli 6rneklemler {izerinde farklt
degiskenler ile Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik algilar
arasindaki iligki tespit edilerek alanyazina katk: saglayacak calismalara ulasilabiliter.
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