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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan amag ve kazanimlar, basvurulan
yontem ve teknikler ile 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin 6gretmenler tarafindan algilanan 6nem diizeyi
ve uygulamadaki gergeklesme diizeyini analiz etmektir. Tarama (survey) modeli kullanilan ¢alismada basit
seckisiz 6rnekleme yoluyla secilmis 72 okul 6ncesi dgretmenine, 2006 Okul Oncesi Egitim Programimda
36-72 aylik ¢ocuklarm egitimleri igin belirlenen amag ve kazanimlar esas alinarak hazirlanan ihtiyag analizi
formu uygulanmustir. Ihtiyag analizi formunda kisisel bilgiler ve her bir amag¢ ve kazanim, ydntem ve
teknikler ve 6lgme degerlendirme boyutlarinin énem ve gerceklesme diizeyleri sorulmustur. Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin programin amag-kazanimlarinin 6nemli oldugunu, ancak gergeklesme yani
ulagilma diizeylerinin daha alt diizeyde kaldigini; okul &ncesi egitimde kullanilmasi dngdriilen dgretim
yontem ve tekniklerinden gezi-gozlem, drama ve &rnek olayin 6nemli oldugunu; ancak bunlarmn
uygulamada kullanilma diizeylerinin diisiik kaldigini ve tamamlayici 6lgme degerlendirme tekniklerini
onemli bulmalarina ragmen bunlar1 uygulamada kullanamadiklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim Programi, Amac ve Kazamimlar, Yontem ve Teknikler, Olgme
ve Degerlendirme, Ihtiya¢ Analizi

A Needs Analysis Study On Pre-School Curriculum

Abstract

The purpose of this survey study was to analyze teachers’ perceived significance and realization levels in
practice of instructional goals and attainments, methods and techniques used in the teaching process and
assessment techniques in 2006 Preschool curriculum. The sample consisted of 72 preschool teachers
selected through simple random sampling technique. The needs analysis form transformed from goals and
attainments for 36-72 month children was used as the data collection tool in this study. It consisted of
personal information section and “significance level” and “realization level” for goals and attainments,
methods and techniques, assessment techniques. The findings showed that preschool teachers viewed goals
and attainments of preschool curriculum, methods and techniques such as drama, case study and
observation intended to be used in preschool education as significant but realization levels of goals and
attainments and methods and techniques remain at low-level. Besides, they viewed alternative assessment
and evaluation techniques as significant but they are not commonly used in practice.

Keywords: Pre-School Curriculum, Goals and Objectives, Methods and Techniques, Assessment and
Evaluation, Needs Analysis

Y Bu galogmanin bir biliimii 2. Ulnsal Egitim Programilar: ve Ogretim Kongresi'nde (2012) sozlii olarak sunulmugtur.

10



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Haziran 2012, 3 (1), 10-24
Sciences http:/ | dergi.adu.edn.tr/ egitimbilimleri/

GIRIS
Toplumun temelini olusturan egitim sistemleri ancak egitim programlari ile islevsel hale gelir. Egitim
programit, bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi, milli e§itimin ve
kurumun amaglarinin gerceklesmesine déniik tiim faaliyetleri kapsar (Varis, 1988). Ogrenene, okulda
ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilart dizenegi olarak da
tantmlanan egitim programi, bir bakima kasitlt killtirlenme yolu olarak goriilen egitimin planlt olmasi
geregini ortaya koyar (Demirel, 2010).

Okul 6ncesi egitim; dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini igine alan; bu yas
cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarict gevre olanaklarint
saglayan; onlarin tim gelisimlerini, toplumun kiltiirel degerleri ve &zellikleri dogrultusunda en iyi
bicimde yonlendiren, bir egitim strecidir (Oguzkan ve Oral, 1993, s. 2). Okul 6ncesi dénemde her
alanda verilen egitimin niteligi ve icerigi Orgiin egitime temel olusturmast bakimindan 6nemlidir
(Metin, 2001, s. 22).

0-6 yas donemi ¢ocugun gelisim hizt ve 6grenme kapasitesinin en ytiksek oldugu kritik yillardir. Bu
dénemde temeli atilan beden yapist ve kisilik yapisinun, ileriki yillarda ayni1 yonde gelisme sanst daha
yuksektir. Cocukluk yillarinda kazanilan davramslann biyiik bir kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik
yapisiny, tavir, aliskanlik, inang ve deger yargilarint bicimlendirdigi gézlenmistir. Bu dénem, ¢ocugun
kendini fark etmeye bagladigi ve ayni zamanda diger insanlar ve toplumsal kurallarla karsilasmanin
gerceklestigi sosyallesme dénemidir (Oktay, 2010). Boylesi biiytik bir 6neme sahip olan okul éncesi
dénemdeki egitim, tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile
yonlendirilmesi gereken en can alict egitim basamagt olarak kabul edilmektedir (At ve Tugrul, 1996).

Okul Oncesi egitim, cevresini merak eden, dgrenmeye ve distinmeye gidulenmis ¢ocugun bu
Ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢cok 6nemli bir gérevi tstlenmistir (Senemoglu,
1994, s. 21). Cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek amact ile onlarin arastirabilecekleri,
meraklarint giderebilecekleri, cesitli fikirler 6ne stirerek tahminde bulunabilecekleri, neden-sonug
iliskisini gérebilecekleri firsatlar verilmeli ve egitim programlari bu dogrultuda hazirlanmalidir. Egitim
programi, basta ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmak tzere, bulundugu cevrenin
Ozelliklerine, cocugun ve toplumun ihtiyaclarina gore cesitlenip sekillenmektedir. Okul 6ncesi egitim
programt ise ¢ocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisimini desteklemeli, 6z bakim
becerilerini kazandirmalt ve onu ilkégretime hazir duruma getirmelidir (Parlakyildiz ve Yildizbasg,
2004; Guleg, 2008; Polat, 2011). Okul 6ncesinde hedef kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak etkili bir
program gelistirme c¢alismast olduk¢a 6nem tagimaktadir. Zira okul 6ncesinde ¢ocuklar aynt yas
grubunda olsa da farkli gelisimsel 6zellikler gésterebilmekte, farklt sosyal ve kiltlrel gecmise sahip
olabilmektedirler. Bu nedenle, her ¢cocugun tasidigt 6zellikler dikkate alinarak egitim programlarinin
diizenlenmesi gerekmektedir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Program gelistirmeyi, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme stireci ve degerlendirme
Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler bltind olarak tanimlamak uygun gorillmektedir. Hedef Ggesi
icinde, 6grenene kazandirilacak istendik davranislar yer almaktadir. Icerik 6gesi ile egitim programinda
hedeflere uygun diisecek konular diisiiniilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde, hedeflere ulasmak
icin hangi 6grenme-6gretme  stratejileri, yOntemleri ve tekniklerin segilecegi belirtilmektedir.
Degerlendirme 6gesinde ise, hedef davraniglarin ayri ayri test edilip, istendik davranslarin ne
kadarinin kazandinldigl ve egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel, 2010). Hazirlanan
2006 Okul Oncesi Egitim Programi psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel ve 6z bakim becerileri
alanlarina iliskin amaclar ve kazanimlardan olusmaktadir. Ogretmen etkinliklerini planlarken
cocuklarinin yast, ilgi ve ihtiyaclari, cevre 6zelliklerini g6z Oniine alarak amag ve kazanimlari secer ve
buna uygun 6grenme stirecini olusturur. Programda konu ya da tema merkezli bir egitim s6z konusu
olamamakla beraber yillik ve giinliik planlar yapilirken cesitli konulardan yararlamilabilir. Buradaki
amac, ecle alinan konunun &gretimi degil, o konu yardimi ile ama¢ ve kazanimlarn
gerceklestirilmesidir. Bir amag kazandirilirken farkli konulardan yararlanilabilir. Okul 6ncesi egitimde
sonu¢ degil siire¢ 6nemli oldugundan siirecin ¢ok yonli olarak degetlendirilmesi yaklasimi 6ne
ctkmaktadir. Okul o6ncesi egitim programinin  degerlendirme  siireci; cocugun gelisiminin
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degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirmesi olarak ti¢ farkl
boyutta ele alinmaktadir. Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi icin, 6gretmenlerin ¢ocuklart
strekli gbzlemlemesi, giinlitk notlar tutmast ve daha sonra bunlart gézlem kayit formlarina gecirmesi,
ailelere her yartyilda en az bir gelisim raporu sunmasi gerekmektedir. Programin degerlendirilebilmesi
icin 6gretmenlerin hazirladiklart ve uyguladiklart planlart tim boyutlari ile ele almalari, yillik, gtinltk
planlar ve etkinlikler arasindaki tutarliliklari, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu tespit etmeleri
ve ortaya cikan yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin kendi
kendilerini degerlendirmeleri i¢in programin ve cocuklarin degerlendirmesinden elde edilen verileri
dikkatle analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelimlerini belitlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gbzden
gecirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin yapilan degerlendirmeleri bir sonraki uygulamalarda
dikkate almasi ve tiim degerlendirmelerde objektif olmasi, programda 6nemsenen bir diger noktadir

(MEB, 2006).

Okul 6ncesi egitimin basarilt bir sekilde yiiriitilmesinde okul 6ncesi egitim programinin ¢ok iyi
bilinmesi ve etkili bir sekilde uygulanmasinin yant sira tim Ogrencilerin programda amaclanan
hedeflere ulasmis olmasi gerekir; ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu nedenle Demirel” in
(2010) belirttigi gibi programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen 6gelerin olup
olmadigy; varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynaklandigint belirlemek ve gerekli
duzeltmeleri yapmak amaciyla programin degetlendirilmesi gerekmektedir. Ertiitk (1982)
degerlendirmeyi, program gelistirmenin son ve tamamlayict halkast olarak egitim hedeflerinin
gerceklesme derecesini belirleme siireci olarak tanimlamaktadir.

Bu calisma, uygulanmakta olan okul Oncesi egitim programinda var olan aksakliklart ve bu
aksakliklarin hangi 6gelerden kaynaklandigini, programin bizzat uygulayicilart olan okul 6ncesi
ogretmenleri géziinden degetlendirmek 6nem tegkil etmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada okul 6ncesi
egitim programi, U¢ bilesen (amac¢ ve kazammlar, 6gretim yontem ve teknikleri ile Slgme ve
degerlendirme teknikleri) actsindan incelenmistir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi, konu ve tema
merkezli olmadigindan (MEB, 2000) icerik bilesenine yer verilmemistir.

Bu calismada, 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan amag ve kazanimlar, 6gretim yontem
ve teknikleri ile kullamlan 6l¢me degerlendirme tekniklerinin kullanishiligina iliskin var olan ile olmast
beklenen durum 6gretmen bakis acisindan incelenmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara cevap aranmustir.

e Programda psikomotor, sosyal duygusal, dil bilissel ve 6z bakim alanlarina yonelik yer alan
amag¢ ve kazanimlarinin algilanan 6nem ve uygulamada gerceklesme diizeyleri nedir?

e Okul 6ncesi egitimde bagvurulan 6gretim yontem ve tekniklerinin algilanan 6nem ve
uygulamada gerceklesme diizeyleri nedir?

e Okul 6ncesi egitimde basvurulan 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin algilanan 6nem ve
uygulamada gerceklesme diizeyleri nedir?

YONTEM

Bu calisma, genel tarama (survey) modeli kullanilarak yapilan betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli,
gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimudir (Balci, 2005; Biytikoztirk vd., 2008; Erdzkan, 2007; Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum merkez ilgeleri olan Yakutiye ve
Palanddken de gbrev yapan 210 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini

ise yine bu ilgelerde gbrev yapan basit seckisiz 6rnekleme yoluyla secilmis 72 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Katulimeilatin %8571 (61) kadin, %151 (11) etkek ,%58’% (42) 1-5y1l, %25’ (18) 6-10
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vil, %40 (3) 11-15y1l, %13’ 4 (9) ise 16 ve tizeri yil mesleki deneyime sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin,
%901 (65) lisans, %04t (3) 6nlisans, %6’s1 (4) yliksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplama aract olarak Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yilinda uygulamaya koydugu
Okul Oncesi Egitim Programr’nda, 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri icin belitlenen amac ve
kazanimlar esas alinarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis “ihtiya¢ analizi formu” kullanilmistir.
Formda, programda belirlenen tiim kazamimlar yerine, uzman goriisii alinarak hazirlanan kritik
kazanimlara yer verilmistir. Bu durum O6l¢me aracina cevap verme oranini artirmistir. Formda
programin Ogretim durumlart unsurlarindan olan Ogretim yontem ve teknikler ile 6lgme
degerlendirme kismi ise okul 6ncesi egitimi literatiiriinde yer alan belli bash yéntem-teknikler ile,
Olgme teknikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Bu konuda okul Oncesi alanindan iki, egitim
programlart ve 6gretim alanindan ise ti¢ 6gretim elemanindan uzman goérisii alinmustir. Daha sonra,
olusturulan anket farkli okullardan segilen 10 kisilik bir 6gretmen grubuna dagitilarak ankette yer alan
maddelerin ve sorularin anlagilirligina katkt saglamalar amaglanmistir.

Thtiyag analizi formunda kisisel bilgilerin yant sira, amag ve kazanimlar, yontem ve teknikler ve élgme
degerlendirme Sgeleri, algilanan “6nem diizeyi” ve uygulamada “gerceklesme diizeyi” bashgt altinda
ayrt ayrt degerlendirmeye tabi tutulabilecek sekilde hazirlanmustir. Form 571 likert tipinde maddelerden
olusmustur: “5 cok 6nemli-¢ok iyi gerceklesiyor; 4 6nemli- gerceklesiyor; 3 orta diizeyde 6nemli- orta
dizeyde gerceklesiyor; 2 6nemli degil- gerceklesmiyor; 1 hi¢ 6nemli degil- hi¢ gerceklesmiyor”
seklinde araliklandirlmistir.

Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi
Aragtirmadan elde edilen verilerin analizleri bilgisayar ortaminda istatistik paket programiyla
vapilmustir. Verilerin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama kullamlmistr.

BULGULAR ve YORUM

Psikomotor, Sosyal Duygusal, Dil, Biligsel ve Oz Bakim Alanlarina Yénelik Yer Alan Amag
ve Kazanimlarinin Onem ve Gergeklesme Diizeyleri

Egitim programinda yer alan psikomotor alan ama¢ ve kazanimlarinin 6gretmenler acisindan ne
derece 6nemli gorildikleri ve bu kazanimlarnn gercekte ne derece gergeklestigi ile ilgili veriler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Psikomotor Alan Amag ve Kazanmlarin Onem ve Gergeklesme Diigeyleri

Onem Gergekl
Psikomotor Alan Amag ve Kazanimlari Diizeyi esme
Diizeyi
X X
Al. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli hareketleri yapabilir 4,60 4,22
A2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belli hareketleri yapabilir 4,75 4,25
K7. El becerileri gerektiren bazt araglart kullanur. 4,47 424
K8. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢imde bir araya getirir. 4,46 4,04
K9. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar. 4,46 4,17
K10. Yénergeye uygun cizgiler gizer. 4,72 4,28
K11. Sekilleri degisik araglar kullanarak cizer. 4,24 3,97
K12. Cesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar. 4,39 4,03
K13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser. 4,53 4,22
K14. Malzemeleri istenilen nitelikte yapistirir. 4,53 4,14
K15. Nesneleri degisik malzemeletle baglar. 4,26 3,01
A3. Biyiik kaslarin1 kullanarak belitli bir giic gerektiren hareketleri yapabilir 4,49 4,29
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Tablo 1. devam

A4. Kiigiik kaslarimi kullanarak belitli bir gii¢ gerektiren hareketleri yapabilir 4,50 4,11
K4. Malzemelere elleriyle sekil verir. 4,44 4,11
K5. Malzemelere arag kullanarak sekil verir. 4,18 3,97
A5. Denge gerektiren belitli hareketleri yapabilir. 4,50 4,06

Onem diizeyi acisindan bakildiginda psikomotor alan amaclardan “F/ ve giy koordinasyonu gerektiren belli
hareketleri yapabilir’ amacinin ortalamast X =4,75 olup en yiiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X
=4,49 olan “Biiyiik kaslarm kullanarak belirli bir gii¢ gerektiren hareketleri yapabiliy” amacinin en disik
ortalama degerine sahip oldugu goriilmektedir. Onem diizeyi acisindan psikomotor alan
kazanmimlardan ortalamasit X =4,72 olan “Ydnergeye mygnn ¢izgiler ¢izer” kazanimi en yiksek ortalamaya
sahipken ortalamast X = 4,18 olan “Malzemelere arag kullanarak sekil verir’ kazammi en dusik
ortalamaya sahip olan kazanimdir. Gergeklesme diizeyi agisindan bakiddiginda psikomotor alan
amaclarindan ortalamast X =4,29 olan “Biyiik kaslarm: kullanarak belirli bir giic gerektiren hareketleri
yapabili’ amact en yiksek ortalamaya sahipken ortalamast X =4,06 olan “Denge gerektiren belirli
hareketleri yapabiliy” amact en digik ortalamaya sahiptir.

Getgeklesme diizeyi actsindan psikomotor alan kazanimlarindan ortalamast X = 4,28 olan “Yinergeye
uygnn ¢izgiler ¢izer” kazammi en yuksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =3,01 olan “Nesueleri dedisife
malzemelerle baglar”ve ortalamast X =3,97 olan “Sekilleri degisik araclar kullanarak gizer” “Malzemelere arag
kullanarak sekil verir ” kazanimi en disiik ortalamaya sahiptir. Cocugun motor islemleri basarma
yetenegi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu yeteneklerini hissetmesi, benlik kavraminin ¢ok 6énemli bir
parcasidir. Bir cok egitimci, psikolog ve terapist fiziksel yeteneklerdeki basarinin olumlu benlik
gelisimine katkida bulundugunu kabul etmektedir (Sevimay Ozer ve Ozer, 2001). Ayrica psikomotor
gelisim ve yazt yazma becerisi, i¢ ice gecmis birbitlerine stki sikiya bagh iki faktérdir (Polat, 2011).
Psikomotor gelisim alan kazanimlarninin ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemde kazanmasi, ilkégretime
hazirlik acisindan 6nem teskil eden bir durumdur.

Programda yer alan sosyal duygusal alan amag ve kazanimlarinin 6gretmenler acisindan ne derece
onemli goriildikleri ve bu kazanimlarin uygulamada ne derece gerceklestigi ile ilgili veriler Tablo 2’de
gorilmektedir.

Tablo 2. Sosyal Duygnsal Alan Amag ve Kazanmmlarimn Onen ve Gerceklegme Diigeyleri

Onem Gergeklesme
Sosyal Duygusal Alan Amag ve Kazanimlari Diizeyi Diizeyi
X X

Al. Kendini tanyabilir(Fiziksel 6zelliklerini, duyugsal 6zelliklerini séyler) 4,71 4,26
A2. Duygularim fark edebilir (duygularini, nedenlerini, sonuglarin1 agiklar.) 4,61 4,01
3. Duygularim1 kontrol edebilir 4,33 3,74
K1. Olumlu / olumsuz duygu ve dustincelerini uygun sekilde ortaya koyat. 4,39 3,85
K2. Yetiskin denetiminin olmadigi durumlarda da gerektigi gibi davranr. 4,53 3,67
K3. Yeni ve alistimamis durumlara uyum saglar. 4,47 3,74
A4. Kendi kendini giidiileyebilir 4,56 3,79
K1. Kendiliginden bir ise baslar. 4,56 3,86
K2. Bagladigy isi bitirme ¢abast gosterir. 4,58 3,85
A5. Bagkalarinin duygularini fark edebilir(bagkalarinin duygularini ifade

eder, paylasir) 4,39 3,71
AG6. Bagkalanyla iligkilerini yonetebilir 438 3.82
K1. Kendiliginden iletisimi baslatir. 450 3.96
K2. Grup etkinliklerine kendiliginden katilir. 4.44 4.00
K3. Grupta sorumluluk almaya istekli olur. 4.44 3.99
K4. Aldigi sorumlulugu yerine getirir. 4.60 410
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Tablo 2. devam

K5. Kendisinin ve bagkalarinin haklarina saygi gosterit. 4.50 4.00
K6. Gerekli durumlarda nezaket s6zciikletini kullanir. 4:65 3:96
K7. Gerektiginde lideri izler. 4.43 413
K8. Gerektiginde liderligi iistlenir. a4 303
KO9. Etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uyar. 4’42 3’96
K10. Grup etkinliKlerinin kurallarina uyar. 154 01
K11. Gerekli durumlarda kararlilk gossterir. 46 300
A7. Hosgorii gosterebilir(hatalarimi kabul eder, bagkalarinin duygularim 4:54 3:75
aciklar)
A8. Farkhiliklara sayg1 gosterebilir 4,56 2,93
K1. Kendisinin farklt 6zelliklerini kabul eder. 454 3.79
K2. Baskalarinin farkli ézelliklerini kabul eder. 449 381
A9. Yagamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilir 431 3,75
K2. Gunliik yasamdaki kurallara uyar. 4.60 4.04
K4. Canlilarin bakimim Gstlenir ve korur. 4:21 3:90
A10. Toplumsal yagamin nasil siirdiigiinii kavrayabilir 435 372
K2. Ayni kisinin farklt rolleri oldugunu séyler. 4’28 3’58
K3. Kendi kiltirtinin belli bagh 6zelliklerini aciklar. 3’99 3’28
K4, Farkl Kiiltirletin belli bagh 6zelliKlerini séyler. 3,40 2,94
A11l. Estetik 6zellikler tagiyan iiriinler olusturabilir(siir, sark: s6yler, dans 431 3,85
3
A12.eé::v1edeki giizellikleri koruyabilir (Cevredeki giizellikleri korumada 4,33 3,86
sorumluluk alir.)
A13. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilir. 4,17 3,79
Al4. Sanat esetlerinin estetik 6zelliklerini fark edebilir 4,22 3,78
A15. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilir 4,54 4,11
K1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katlir. 4,57 4,21
K2. Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldig1 sorumluluklar yerine getirir. 4,60 4,19

Onem diizeyi agisindan bakildiginda; sosyal duygusal alan amaglarindan ortalamast X =4,71 olan
“Kendini tanzyabilir (Fiziksel izelliklerini, duynssal ozelliflerini siyler)” amacinin en ylksek ortalamaya
sahipken, ortalamast X =4,17 olan “Cevreyi estetik  bakimdan diizenleyebilir” amacinin en digik
ortalamaya sahip oldugu ve sosyal duygusal alan kazammlarindan ortalamast X =4,65 olan “Gerek/i
durnmilarda negaket sozeiiklerini kullans’” kazanimin en yiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =3,40
olan “Farklr kiiltiirlerin belli bash ozelliklerini siyler” kazaniminin en diisik ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir.

Gertgeklesme diizeyi agtsindan bakildiginda; sosyal duygusal alan amaglarindan ortalamast X =4,26
olan “Kendini tanzyabilir(Fiziksel ozelliklerini, duynssal ozelliklerini soyler)” amacinin en yiiksek ortalamaya
sahipken, ortalamast X =2,93 olan “Farkliliklara sayg gisterebilir.”” Amacinin en digiik ortalamaya sahip
oldugu ve sosyal duygusal alan kazanimlarindan ortalamast X =4,21 olan “Atatiirk ile ilgili etkinliflere
katli?’ kazammi en yiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =2,94 olan “Farkls kiiltiirlerin belli basl:
ozelliklerini soyler” kazaniminin en disiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore
“Farkhihiklara sayge gisterebilir.” amacinin gerceklesme dizeyi actsindan en dusiik ortalamaya sahip
oldugu gériilmektedir. Bu konuya iliskin Uner’in (2011) yapmus oldugu calismada, okul éncesi
ogretmenleri, okul 6ncesi egitim programinda yer alan farkliliklara saygt egitimiyle ile ilgili olarak
programin uygulanmasinda, cesitli aksakliklar ve zorluklar oldugu hususunda farkli goriisler
bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bircogu farkliliklara saygr egitiminin genel olarak
sosyal-duyugsal alan icerisinde simrli kalmasint en temel olumsuzluk olarak gérmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin  ¢ocuklara yonelik farkliliklara saygr egitimi kapsaminda amag¢ ve kazanimlarin
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yetersizliginin yant sira yetersiz etkinlikler ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
sebebiyle de egitiminin basartyla uygulanmadigini, dile getirmislerdir. Ekmisoglu (2007) yaptigt
calismasinda ise 6gretmenlerin bir kisminin okul 6ncesi egitimi programinda bulunan farkliliklara sayg:
kavrami konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklart sonucuna ulagmuglardir. Bu durum
ogretmenlerin, okul Oncesi egitimde farkliliklara saygi kavrami konusunda bilinglendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Egitim programinda yer alan dil alanina iliskin amac ve kazanimlarin 6gretmenler agisindan ne derece
onemli gorildikleri ve bu kazanimlarin uygulamada ne derece gerceklestigi ile ilgili veriler Tablo 3’te
gorilmektedir.

Tablo 3. Dil Alan Amag ve Kazanmlarin Onem ve Gergeflegme Diizeyleri

Dil Alan1 Amag Onem Gergeklesme
Diizeyi Diizeyi
X X

Al. Sesleri ayirt edebilir (Sesin kaynagini soyler, sesin geldigi yona

belitler, sesin 6zelligini sdyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikatir). 4,46 4,00
A2. Konusurken sesini dogru kullanabilir 4,49 3,88
A3. Turkeeyi dogru kullanabilir. 451 3,92
A4. Kendini s6zel olarak ifade edebilir. 4,53 397
A5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilir(soru sorat, cevap verir) 4,50 399
AG. Sozciik dagaragim gelistirebilir 4,46 3,94
AT7. Ses bilgisinin farkinda olabilir(ayn1 sesle baslayan sézctikler séyler.) 4,38 4,00
A8. Gorsel materyalleri okuyabilir (Gorsel materyalleri kullanarak olay,

Oyki gibi kompozisyonlar olugturur.) 4,43 3,96

Onem diizeyi agisindan bakildiginda; dil alant amaglarindan ortalamast X =4,53 olan “Kendini sizel
olarak ifade edebiliy” amacinin en yuksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =4,38 olan “Ses bilgisinin
Sfarkmda olabilir(ayn: sesle baglayan sozcikler soyler.)’ amacinin en disiik ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Gergeklesme diizeyi agisindan bakildiginda; dil alant amaclatindan ortalamast X =4,00
olan “Ses bilgisinin farkinda olabilir (ayn: sesle baglayan sizciikler soyler.)’ ve “Sesleri ayut edebilir (Sesin
kaynagin soyler, sesin geldigi yonii belirler, sesin ozelligini soyler. 1 erilen sese benzer sesler grkarsr.)” amaglarinin
en yiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =3,88 olan “Konusurken sesini dogru kullanabilir’ amacinn
en distik ortalamaya sahip oldugu gérilmektedir.

Dilin ses yapist bilgisini iceren fonolojik farkindalik, okuma yazma yetenegini yordayan énemli bir
degiskendir (Justice ve Pullen, 2003). Okul 6ncesi dénemde kazanilan giiglii fonolojik farkindalik
becerisi, ilkokul dénemindeki okuma yazmaya zemin hazirlar (Heath ve Hogben, 2004; Torgesen
Wagner, Rashotte, 1994). Okuma yazmaya hazirlik siirecinde mutlaka kazandirilmasi gereken bu
becerinin, 6gretmenler tarafindan en az 6neme sahip olarak gériillmesi distindiricidir.

Egitim programinda yer alan biligsel alan ama¢ ve kazanimlarinin 6gretmenler acisindan ne derece
onemli gorildikleri ve bu kazanimlarin uygulamada ne derece gerceklestigi ile ilgili veriler Tablo 4’te
gorilmektedir.

Onem diizeyi agisindan bakildiginda; bilissel alan amaglarindan ortalamast X =4,75 olan ““Nesneleri
sayabilir” amact en ylksek ortalamaya sahipken; ortalamast X =3,46 olan “Atatiirk'ii tanzyabilir’
amacinin en disik ortalamaya sahip oldugu ve biligsel alan kazanimlatindan ortalamast X =4,75 olan
“Varliklar: bijyiikliiklerine gore gruplar” kazammi en ylksek ortalamaya sahipken, ortalamast X =4,38
olan “Varlklar: kullanmm amaglarma gore eslestivir” kazaniminin en dustik ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 4. Bilissel Alan Amac ve Kazanimlarnin Onem ve Gergeklegme Diizeyleri

Onem Gergeklesme
Biligsel Alan Amag ve Kazanimlar: Diizeyi Diizeyi
X X

Al. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilir (Kendisi ve ailesi 4,40 3,89

ile ilgili bilgileri agiklar. Adresini ve telefon numarasint sGyler.)
A2, Olay ya da varliklarin gesitli 6zelliklerini 4,39 3,92

gozlemleyebilir(6zellikleri sdyler, kargilagtirir)
A3. Dikkatini toplayabilir. (Dikkat edilmesi gereken nesneyi/ durumu/ 4,61 3,99

olayi fark eder, agiklar)
A4. Algiladiklarmni hatirlayabilir 4,56 4,08
K1. Olay ya da varliklar soyler. 4,57 422
K2. Varliklarin rengini séyler. 4,57 4,29
K3. Varliklarin yerini séyler. 4,57 4,26
K4. Varliklarin seklini soyler. 4,57 4,25
K5. Varhiklarin sayisint séyler. 4,61 4,28
KG6. Olay ya da varliklarin sirasint soyler. 4,56 4,26
K7. Nesnelerin neden yapildigint soyler. 4,39 3,99
K8. Nesnelerin icinden eksilen ya da eklenen bir nesneyi soyler. 4,54 4,19
K9. Nesne, durum ya da olay1 bir sure sonra yeniden ifade eder. 4,50 4,18
A5. Varliklar gesitli 6zelliklerine goére eslegtirebilir 4,53 4,24
K1. Varliklart bire bir eslestirir. 4,57 4,22
K2. Varliklar renklerine gére eslestirir. 4,57 4,26
K3. Varliklar sekillerine gore eslestirir. 4,56 4,26
K4. Varliklari buytikliiklerine gore eglestirir. 4,56 4,26
K5. Varhiklart miktarlarina gére eslestirir. 4,56 4,22
KG6. Varliklar: dokunsal 6zelliklerine gore eslestirir. 4,39 3,88
K7. Varhiklar1 kullanim amaglarina gére eslestirir 4,38 3,85
K8. Nesneleri sayilarina gére eslestirir. 4,51 4,10
K9. Es nesnelere 6rnek verir 4,50 3,96
K10. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirir. 4,58 4,15
AG6. Varliklar gesitli 6zelliklerine gére gruplayabilir 4,56 4,11
K1. Varhiklari renklerine gére gruplar. 4,69 4,13
K2. Varhiklar sekillerine gére gruplar. 4,72 4,14
K3. Varliklari buyikliiklerine gére gruplar. 4,75 4,17
K4. Varhklar1 miktarlarina gére gruplar. 4,71 4,11
KS5. Varliklar: dokunsal 6zelliklerine gére gruplar. 4,63 392
K6. Varhiklart kullanim amaglarina gére gruplar. 4,65 3,90
A7. Nesne, durum ya da olaylan cesitli 6zelliklerine gére

siralayabilir 4,58 3,97
A8. Nesneleri olgebilir 4,61 3,75
A9. Nesneleri sayabilir 4,75 4,10
K1. 20 i¢inde ileriye dogru birer birer ritmik sayar. 4,67 4,25
K2. 10 i¢inde geriye dogru birer birer ritmik sayar. 4,47 4,08
K3. Séylenilen say1 kadar nesneyi gosterir. 4,68 4,25
K4. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar. 4,72 4,18
KS5. Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok olarak soyler. 4,72 4,25
KG6. Sayica 10°dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisini séyler. 4,68 3,57
A10. Geometrik sekilleri taniyabilir 4,65 4,18
K1. Her nesnenin bir sekli oldugunu séyler. 4,64 4,22
K2. Daire, tiggen, kare ve dikd6rtgene benzeyen nesneleri gosterir. 4,57 4,25
K3. Daire, tiggen, kare ve dikdértgenleri kullanarak farkli modeller

olusturur. 4,51 4,19
A1ll. Ginliik yagamda kullanilan belli bagh sembolleri tantyabilir 4,47 4,07
K1. Gosterilen semboliin anlamint séyler. 4,57 4,07
K2. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. 4,58 4,24
K3. 10 icindeki rakamlari okut. 4,68 4,19
K4. 10 i¢indeki rakamlart modele bakarak yazat. 4,61 4,11
A12. Mekanda konum ile ilgili y6nergeleri uygulayabilir. 4,56 4,07
A13. Bir 6riintiideki iligkiyi kavrayabilir 4,50 3,83
Al4. Parga-biitiin iligkisini kavrayabilir. 4,56 3,89

A15. Nesnelerle basit toplama ve cikarma yapabilir 4,56 3,92
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Gertgeklesme diizeyi agisindan bakildiginda; bilissel alan amaglarindan ortalamast X =4,24 olan

Tablo 4. devam

K1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

K2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.
K3. Nesneleri kullanarak toplama yapar.

K4. Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

KG6. 5 icinde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ézer.

A16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iligkisi kurabilir

K1. Bir olayin olast nedenlerini séyler.
K2. Bir olayin olast sonuglarint séyler.

K3.Yarim birakilan olay1, durumu, siiri, éyktyi, sarkiy1 vb. 6zgiin bir

sekilde tamamlar.
A17. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki kurabilir.
A18. Problem ¢6zebilir
A19. Nesne grafigi hazirlayabilir.
A20. Atatiirk't tantyabilir
K1. Atatiirk'tin hayati ile ilgili olgulari séyler.
K2. Atatiirk’iin kisisel 6zelliklerini syler.
A21. Atatiirk'iin Tiirk toplumu igin 6nemini agiklayabilir
K1. Atatiirk'tin getirdigi yenilikleri soyler.
K2. Atatiirk'tin getirdigi yeniliklerin 6nemini aciklar.

467
456
453
4,49
451
4,49
453

>

4,51

>

447
444
442
449
3,46
4,69
471
464
461
460

4,06
403
3,94
3,25
3,85
3,96
3,94

>

4,03

>

3,93
3,57
3,76
3,81
2,74
433
414
413
407
403

“Varliklar: gesitli izelliklerine gore eslestirebili” amacinin en yiiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X

=274 olan “Atatiirk’ii tamyabilir’ amacinin en dustk ortalamaya sahip oldugu ve biligsel alan

kazanmimlatindan ortalamast X =4,29 olan “VVarhklarn rengini soyler.” kazanimuin en yiksek ortalamaya

sahipken, ortalamast X =3,25 olan “Nesueleri kullanarak ckarma yapar’
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum ¢ikarma isleminin toplama isleminden daha

karmagik bir islem olmasindan (Aktas Arnas, 2004) kaynaklaniyor olabilir.

Egitim programinda yer alan 6z bakima yonelik amac ve kazanimlarin 6gretmenler agisindan ne
derece 6nemli gorildikleri ve bu kazanimlarin uygulamada ne derece gergeklestigi ile ilgili veriler

Tablo

5’te gbrulmektedir.

kazaniminin en dusik

Tablo 5. Oz Bakum Becerilerine Yinelik Amag ve Kaganimlar: Onem ve Gergeklegme Diizeyleri

Oz Bakim Becerileri Amag ve Kazanimlar Onem Gergeklesme
Diizeyi Diizeyi
X X
Al. Temizlik kurallarin1 uygulayabilir 4,74 4,17
K1. Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanr. 4,81 4,17
K2. El, yiiz ve viicudun diger kistmlarini uygun bicimde yikar. 4,81 4,19
K3. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapat. 4,85 4,24
KS5. Ev ve okuldaki egyalart temiz ve diizenli kullanut. 4,85 4,03
K6. Beslenme icin gerekli arag-geregleri temizlik kurallarina uygun kullanir. 4,85 4,01
K7.Icinde bulundugu gevreyi temiz tutar. 4,85 3,94
A2, Giysilerini giyip, ¢ikarabilir 4,83 3,94
A3. Dogru beslenmenin 6nemini fark edebilir 4,79 3,97
K1. Yiyecek ve icecekleri ayrim yapmadan yer / icet. 4,76 3,58
K2. Yiyecekleti ve icecekleti yeterli miktarda yer / iger. 4,78 3,54
K3. Yiyecekleri yerken saghk ve gorgti kurallarina 6zen gosterir. 4481 3,15
A4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilir 4,71 3,88
K1. Yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige katilir. 4,78 3,89
A5. Kendini kazalardan ve tehlikelerden koruyabilir 4,76 3,92
K1. Tehlikeli olan durumlari séyler. 4,78 3,90
K2. Tehlikeli olan durumlardan uzak durur. 4,76 393
K3. Herhangi bir tehlike aninda yetiskinlerden yardim ister. 4,78 3,90
K4. Acil durumlarda bagvurulabilecek telefon numaralarini séyler. 4,69 392
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Onem diizeyi agisindan bakildiginda; 6z bakim becerileri amaglarindan ortalamast X =4,83 olan
“Giysilerini giyip, ctkarabilir” amact en yitksek ortalamaya sahipken ortalamast X =4,71 olan
“Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilir” amacinin en diisik ortalamaya sahip oldugu ve 6z bakim
becetileti kazanimlarindan ortalamast X = 4,85 olan “Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz
yapar”, “Ev ve okuldaki esyalart temiz ve diizenli kullanir” ve “Beslenme icin gerekli arag-gerecleri
temizlik kurallarina uygun kullanit” kazamimlarinin en yiksek ortalamaya sahipken, ortalamast X
=4,69 olan “Acil durumlarda bagvurulabilecek telefon numaralarint sdyler.” kazaniminin en disik
ortalamaya sahip oldugu gérilmektedir. Oysa ¢ocugun acil bir durumda nereyi aramasi gerektigini
bilmesi 6gretmenler acisindan ¢ok 6nem verilmesi gereken bir durumdur. Programda yer alan bu
kazamimda s6zi edilen telefon numaralart polis, acil yardim, itfaiye gibi numaralar ile anne ya da
babastnin ya da acil durumlarda ulagabilecegi bir buyiiglinin telefon numarasi ile sturlandirlmistir

(MEB, 2006).

Gergeklesme diizeyi agisindan bakildiginda ise 6z bakim becerileri amaglarindan ortalamast X =4,17
olan “Temizlik kurallarint uygulayabilit” amacinin en yitksek ortalamaya sahipken ortalamast X = 3,88
olan “Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilir” amacinin en diisitk ortalamaya sahip oldugu ve 6z bakim
becetileti kazanimlarindan ortalamast X =4,24 olan “Tuvalet gereksinimine yonelik isleti yardimsiz
yapat” kazaniminin en ylksek ortalamaya sahipken ortalamast X =3,15 olan “Yiyecekleri yerken
saglik ve goOrgh kurallarina 6zen gosterit” kazanimimnin en disik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Oz bakim becerilerini kazanmak cocuklarin bagimsiz, yetetli ve kendine giivenen bir
kisi olmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Polat’a (2011) gbre ¢ocuk 6z bakim becerilerinde yetetli
becerilere sahip degilse ilkogretimde olumsuz deneyimler yasayacak, boylece ilk ciddi egitim yasami
bundan olumsuz etkilenecektir. Oz bakim becerileri cocugun ilkégretime adaptasyonunda diger
gelisim alanlart gibi cok 6nemli bir yere sahiptir. Oz bakim becerilerinden biri olan yemek yeme ile
ilgili tutumlar cok erken yasta ortaya ¢ikar ve zamanla gelisir. Iyi beslenme aliskanliklari ve yemek
yeme davranislan elde edebilmek, ileriki yaslarda olusabilecek beslenmeye baglt saghk sorunlarin
onlemek icin yeterli ve dengeli beslenme ilkesi okul 6ncesi ¢agdan itibaren anlatilmali ve yasam boyu
etkin, stirekli egitim verilerek stirdirilmelidir (Sanlier ve Ersoy, 2005).

Okul Oncesi Egitimde Yer Alan Ogretim Yéntem ve Tekniklerin Onem ve Gergeklegsme
Diizeyleri

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan belli basht 6gretim yontem ve tekniklerinin égretmenler
actsindan ne derece 6nemli gorildiikleri ve bu yontem ve tekniklerin gercek hayatta ne derece
uygulandig ile ilgili veriler Tablo 6’da gérilmektedir.

Onem diizeyi agisindan bakildiginda; basvurulan yontem tekniklerden ortalamast X =4,94 “Gezi
20%lens” ottalamast X =4,83 olan “Egitici Drama” ve ortalamast X =4,78 olan “drmek olay” yontemi en
yiksek ,ortalamast X =4,07 olan “Analyji’, ortalamast X =4,10 olan “Anlatim”ve ortalamast X =4,18
olan “Tartsyyma’ yonteminin en diisiik ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Gergeklesme diizeyi
acisindan bakildiginda; yontem tekniklerden ortalamast X =4,69 olan “Oyun”, ortalamast X = 4,61
olan “Egitici Dramad’ ve ortalamast X =4,60 olan “Miizik’in yliksek ortalamalara sahipken, ortalamast
X =293 olan “Analyj?” ,ottalamast X =3,10 olan “Prgje” ve ortalamast X =3,50 olan “Gezs gozlens” in
en digik ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Analoji, okul dncesi 6gretmenleri tarafindan en
az 6nem ve gerceklesme dizeyine sahip yontem olarak goriilmektedir. Oysa analojiler, cocuklarda
kavramlarin ilk zihinsel modellemesinin olusumunda etkili olan bir yontemdir. Cocuklar kavramlari
degisik bir bakis acistyla actk bir bicimde 6grenirler. Bu yontemle ¢ocuklara, giinlik yasamda
kullanilan bir kelime ile bilimsel bir fikrin nasil anlatilacagi eglenceli bir sekilde gosterilir (Sahin, 2010).
Ogretmenler tarafindan okul 6ncesi donemde ¢ok rahat uygulanabilecek olan analoji yénteminin en
az 6nem ve gerceklesme diizeyine sahip yontem olarak gértilmesi dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 6. Ogretim Yintem ve Tekniklerine liskin Onem ve Gergeklegme Diigeyleri

Onem Gergeklesme
Yontem ve Teknikler Diizeyi Diizeyi
X X
Anlatim 4,10 4,01
Soru-cevap 4,61 4,28
Beyin firtinasi 4,54 4,00
Tartisma 4,18 3,83
Ornek olay 4,78 3,96
Deney 4,72 4,11
Analoji (Benzetme) 4,07 2,93
Kavram haritalari 4,29 3,50
Gosteti 4,65 4,35
Gosterip yaptirma 4,76 4,50
Oyun 4,76 4,69
Egitici Drama 4,83 4,61
Muzik 4,50 4,60
Oykﬁle§drme 4,51 4,53
Proje 4,63 3,10
Problem ¢6zme 4,61 3,88
Hikaye 431 428
Gezi gézlem 4,94 3,50

Etkili kalict 6grenmenin gerceklesebilmesi icin yaparak yasayarak, yani 6grencilerin aktif katilimiyla
yurttilen etkinliklerle mimkin olacagr ilgili literatirde belirtilmektedir (Sivan, Leung, Woon,
Kember, 2000; Birenbaum, 2002). Proje yontemi teorik bilgilerle yasam beceri ve uygulamalarint
birlestirerek yasam boyu 6grenme saglar. Bununla beraber 6grenme siirecinde 6gretmen kontrolinin
geleneksel yontemlere oranla azaldigt ya da 6gretmenlerin geleneksel rollerden styrilip, 6grencilerle
beraber 6grenen, rehber, siireci kolaylastirict rolleri benimsemede zorluk yasayabilecekleri sebebiyle
sinif icerisinde daha az gerceklestirdikleri dustintlebilir (Gurkan, 2010). Gezi gbzlem ise cocuklara
dogrudan deneyimleme ve gézlemleme firsatt olusturarak somut yasantilar sunar. Fakat gezi-gbzlem
yasal sorumlulugu fazla olan ve Ogretmenin ¢ok fazla zamanim alan bir yontem oldugu icin
ogretmenler tarafindan sinif icerisinde daha az gerceklestiriliyor olabilir (Uyanik-Balat, 2010).

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine Tligkin
Onem ve Gergeklesme Diizeyleri

Okul 6ncesi egitim programinda belirtilen belli bash 6l¢me degerlendirme teknik ya da araclarinin
ogretmenler acisindan ne derece 6nemli goriildikleri ve bunlarin Ggretmenlerce gercek hayatta ne
derece uygulandig ile ilgili veriler Tablo 7°de gértilmektedir.

Tablo 7. Olone ve Degerlendirmeye Uiskin Onem ve Gergeklesme Diizeyleri

Olgme ve Degetlendirme Onem Diizeyi Gerceklesme Diizeyi
X X

Kazanim degetlendirme formu 4,44 393

Gelisim kontrol listesi 4,39 3,47
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Tablo 7. devam

Goriisme (veli-cocuk) 4,75 4,25
Tanima figleti (aileden alinan) 4,35 4,18
Go6zlem Formlari 4,38 3,41
Portfolyo 4,49 2,69
Ogretmen 6z degerlendirme formu 4,13 3,43
Anekdot kayd1 4,37 345
Standart testler 4,08 2,22

Onem diizeyi agisindan bakildiginda; 6lgme ve degerlendirme tiiflerinden ortalamast X =4,75 olan
“Goriigme (veli-gocufe)”, ortalamast X =4,49 olan “portfolyo” nun en yuksek ortalamalara sahip oldugu, X
= 4,08 olan “Standart testler” ve ortalamast X =4,13 olan “Ogretmen i3 degerlendirme formu” nun en disiik
ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. MEB (2006) okul 6ncesi egitim programinda 6gretmenin
degerlendirilmesinde 6z degerlendirme formu kullanilmast ve bu formun dizenli araliklarla
doldurulmast 6nerilmistir. Bununla beraber gecerligi ve glivenirligi yiiksek oldugunda cocuklarin giiclii
zayif yonlerinin yant sira 6zel beceri ve yeteneklerin ortaya ¢tkarilmasinda yararh olacagt distinilen ve
MEB (2006) programinda kullanilmast 6nerilen standart testlerin 6gretmenler tarafindan énem ve
gerceklesme diizeyi agisindan en az ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenin
degerlendirilmesinde  kullandan yontemlerden en ideal olami  Ogretmenin  kendi kendini
degerlendirmesidir. Diizenli araliklarla yapilan bu 6z degetlendirmeler 6gretmenlerin giidilenmelerini,
varaticiliklarinin artmasini, yansitmact 6gretmen olabilmelerini ve eksiklerini gérerek kendi kendilerini
giiclendirebilmelerini saglar (MEB, 20006).

Gergeklesme diizeyi agisindan bakildiginda; Slgme ve degetlendirme tutlerinden ortalamast X =4,25
olan “Gdrilsme (veli-cocnk)” ve ortalamast X = 4,18 olan “Tamma figleri (aileden alman)” en yuksek
ortalamaya sahip oldugu, ortalamast X =222 olan ‘“Standart testler” ve ortalamast X = 2,69 olan
“portfolyo” nun en dusiik ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Portfolyolar ¢cocugun gelisimi
hakkinda sistematik olarak belgelerin toplanmast olarak tanimlanir. Portfolyolar, ¢cocuk hakkinda
genel bir degerlendirme yapabilmek icin ¢ok sayidaki ve cok cesitli alanlardaki gelisimsel trtnleri ve
sonuglart iceren, gelisimsel durumuna ait 6zellikleri ve degisimleri yansitan ¢ocuga ait 6zgecmis
dosyasidir (MEB, 2006; Tugrul, 2003). Cocuklarin cabalarini ve basarilt calismalarini gbsteren
portfolyolar dinamik degerlendirme araglandir. Her cocugun birey olarak egitimini degerlendirmek,
ogretmen, yonetici ve digetleri icin programi degerlendirmede kullanilabilen verileri saglamak gibi
amagclari olan portfolyolar, Gviinme, 6zgiven gelistirme, kendini degerlendirebilmeyi basarabilme
firsatt sunar (Deniz Kan, 2007).

Kandir, Ozbey ve Inanin (2009) yaptiklart arastirmada okul éncesi égretmenlerinin biiyiik bir
kisminin degerlendirme yapmada ¢esitli nedenlerle gliclitk yasadiklar saptanmistir. Durmuscelebi ve
Akkaya (2011) arastirmalarinda 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan programin
Ogelerinden “degerlendirme” boyutunun uygulanmasinin, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
olumsuz degerlendirildigi sonucuna ulagilmustir.

SONUC ve ONERILER

Sonug

Arastirma sonuglarina gore, psikomotor alan amaclarindan “e/ ve giiy koordinasyonu gerektiren belli
hareketleri yapabili’ amaci en yiksek ortalamaya sahipken “Biyiik kaslarm: kullanarak belirli bir gic
gerektiren hareketleri yapabili’ amacinin 6nem diizeyi agisindan en disiik ortalama degerine sahip
oldugu gorilmektedir. Psikomotor alan kazanimlardan “yinergeye uygun ¢izgiler ¢izer’ kazanimi 6nem
diizeyi agisindan en ylksek ortalamaya sahipken, “malzemelere arag kullanarak sekil verir’ kazammi en
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dustik ortalamaya sahiptir. “Biyiik kaslarin: knllanarak belirli bir gii gerektiren hareketleri yapabiliy” amact
gerceklesme diizeyi acisindan en ylksek ortalamaya sahipken, “denge gerektiren belirli hareketleri yapabili’
amact en dustk ortalamaya sahiptir.  “Yinergeye uygun ¢iggiler ¢izer” kazamm gerceklesme duzeyi

acisindan en ylksek ortalamaya sahipken, “nesneleri degisik malzemelerle bagdlar”, “sekilleri dedisik araglar
kullanarak ¢izer” ve “Malzemelere arag kullanarak sekil verir ” kazanimi en distik ortalamaya sahiptir.

Sosyal duygusal alan amaclarindan “kendini tanzyabilir (fiziksel ozelliklering, duyussal ozelliklerini soyler)”
amact, 6nem diizeyi agisindan en ylksek ortalamaya sahipken, “gevreyi estetik bakumdan diizenleyebilir”
amacinin en disik ortalamaya sahip oldugu ve sosyal duygusal alan kazamimlarindan “gerefli
dnrumlarda nezaket sozciiklerini kullan?”” kazanimin en yiksek ortalamaya sahipken, “farkls kiiltiirlerin belli
bagly ozelliklerini soyler” kazaniminin en disiik ortalamaya sahip oldugu gérilmektedir. Gergeklesme
duzeyi acisindan “kendini tanzyabilir (fiziksel zelliklering, duyngsal izelliklerini soyler)” amacinin en yiksek
ortalamaya sahipken, “farkliliklara sayge gisterebili’ amacinin en diigik ortalamaya sahip oldugu ve
sosyal duygusal alan kazanimlarindan “Afatiirk ile ilgili etkinliklere katrly?’ kazanimin en ylksek
ortalamaya sahipken, “farkls kiiltiirlerin belli bagsly ozelliklerini soyler” kazamminin en distik ortalamaya
sahip oldugu gérilmektedir.

Biligsel alan amaclanindan “nesneleri sayabilir” amacinin 6nem duizeyi acisindan en ylksek ortalamaya
sahipken, “Afatiirk'ii tanyabili’ amacinin en disik ortalamaya sahip oldugu ve biligsel alan
kazanimlarindan “varkklar: biyikliklerine gore grupla’’ kazanimi en yiksek ortalamaya sahipken,
“varhlar: knllanm  amaglarma gore eglestivir.”  kazaniminin en digik ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Gergeklesme diizeyi acisindan bakildiginda; bilissel alan amaclarindan “variklar: gesitli
dzelliklerine gore eslestirebili’ amacinin en yiksek ortalama sahipken, “.Atatirk'ii tanzyabilir”’ amacinin en
dustik ortalamaya sahip oldugu ve bilissel alan kazanimlarindan “varlklarin rengini siyler.” kazanimin
en yitksek ortalamaya sahipken, “nesneleri fullanarak gkarma yapar” kazaniminin en digik ortalamaya
sahip oldugu gérilmektedir.

Oz bakim becerileri amaclarindan “giysilerini giyip, cikarabilir” amact dnem diizeyi agisindan en yiiksek
ortalamaya sahipken “dinlenmeyle ilgili knrallara nyabilir’ amacinin en disiik ortalamaya sahip oldugu ve
6z bakim becerileri kazanimlarindan “tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapar”, “ev ve
okuldaki egyalars temiz ve diizenti kullan?> ~ve “beslenme igin gerekli arag-gerecleri temizlik kurallarma nygnn
kullant’ kazanimlarinin en yiksek ortalamaya sahipken; “aci/ durnmlarda basvurnlabilecek  telefon
numaralarm soyler” kazaniminin en disik ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Gergeklesme
diizeyi acisindan bakildiginda ise 6z bakim becerileri amaglarindan “Temizlik kurallarini uygulayabilir”
amacinin en yiksek ortalamaya sahipken “dinlenmeyle ilgili kurallara nyabili’ amacinin en dustk
ortalamaya sahip oldugu ve 6z bakim becerileri kazanimlarindan “Zuvalet gereksinimine yonelik isleri
yardumsiz yapar.” kazamminin en yiksek ortalamaya sahipken “yiyecekleri yerken saglik ve girgii kurallarima
dzen gosteriy” kazaniminin en distik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir.

Yontem ve tekniklerden “gezi gizlens”, editici drama” ve “drnek olay” 6nem diizeyi acisindan en yitksek
ortalamalara sahipken, “analoy”’, “anlatin” ve “tartzgma’ yonteminin en disik ortalamalara sahip
oldugu gorilmektedir. Gergeklesme dizeyi agisindan bakildiginda, “oyun”, “egitici drama” olan

“miizik” yiksek ortalamalara sahipken, “analoj?’ , “proje” ve “gezi gozlem” in en diisiik ortalamalara sahip
oldugu goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme tiitlerinden “Gériisme (veli-cocuk)” tiiriiniin énem diizeyi acisindan en
yiksek ortalamaya sahip oldugu, “Standart testler” tlrlintin ise en distk ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Gergeklesme duzeyi actsindan bakiddiginda “Gértisme  (veli-cocuk)” tirtinin en
yiksek ortalamaya sahip oldugu ve “Standart testler” tiirtiniin en distk ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir.

Sonu¢ olarak programdaki amac¢ ve kazanimlar, yontem ve teknikler, Slcme ve degerlendirme
unsurlarinin 6nem diizeyi ile gerceklesme diizeyine iliskin Ggretmenlerin bu unsurlart 6nemli
bulmalarina ragmen olmalarina ragmen sif ortaminda yeterince gerceklestiremediklerini
gOstermektedir.
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Oneriler

Calismanin bulgulart dogrultusunda, 6gretmenlerin programda énemli buldugu fakat sinuf igerisinde
gerceklestirmekte zorlandiklart amag kazamm, yontem teknik ve Slgme degerlendirme Sgeleri icin
6gretmenlere hizmet ici egitim, seminer vb. verilebilir. Ogretmenlerin programda énem diizeyini
distik buldugu amag kazanim, yontem teknik ve 6leme degerlendirme 6geleri, program gelistirmeciler
tarafindan dikkate alinip, tizerinde calisilabilir ve énem diizeyi dusiik bulunan 6geler gelistirilerek
programa dahil edilebilir. Ogretmenlerin programda énem diizeyini diisitk buldugu veya énemli
buldugu fakat sinif icerisinde gerceklestirmekte zorlandiklart amag kazanim, yontem teknik ve Slgme
degerlendirme Ogeleri tizerine gretmenlerle derinlemesine arastirmalar yapilabilir ve bu durumun
nedenleri ortaya konabilir.

Benzer arastirmalar farkli evren ve 6rneklem gruplar, ebeveynler, okul yoneticileri, alaninda uzman
akademisyenler ile tekrar edilebilir. Ya da nitel aragtirma yontemleri de kullanilarak derinlemesine
incelenebilir.
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