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Ozet

Bu ¢alismada, Avrupa’nin kiiltiir dokusuna yeni bir boyut katacagina inanilan
Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek yontemlerden biri olan
Yansitict Ogretim iizerinde durulacaktir. Yansitict 6gretim, iilkemizde yaygin olarak
kullanilmamakla beraber, ézellikle Ingilizcenin yabanct dil olarak égretiminde ve
Ingilizce 6gretmeni yetistirmede diinyada sik¢a bas vurulan bir yontemdir.

Ogretimde yansitma basitce, 6gretim siireci sirasinda ve sonrasinda, ogretim
ortaminda neler olup bittigini diisiinmek ve bu diisiinceler 1s1ginda birtakim
degisiklikler yapmak olarak agiklanabilir (Mc Collum 2002).

Anahtar Sozciikler: Dil 6gretimi, yabancidil olarak Tiirk¢e 6gretimi, yansitic
ogretim

TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
WITH REFLECTIVE TEACHING

Abstract

In this study what is focused on is the method of Reflective Teaching that can be
implemented in the teaching of Turkish as a foreign language, which is supposed to
contribute to the European culture. Reflective teaching, though not widely used in
our country, is frequently employed in the teaching of English in the language
teaching and in teaching training all over the world.

Reflection in training, in plain terms, can be explained as thinking of what is
happening in the teaching atmosphere during and after the teaching process and as
making some changes in the light of these thoughts (Mc.Collum 2002).

Keywords: Language teaching, teaching Turkish as a foreign language,
reflective teaching

Bu yazi Diinyada Tiirk¢e Ogretimi 6sempozyumunda (15-16 Nisan 2004, Ankara)
bildiri olarak sunulmustur.
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0. GIRIS
2001 Avrupa Diller Yili dolayisiyla Milli Egitim Bakanligi’'nca Ankara’da

diizenlenen ‘Avrupa’da Yabanci Dil Olarak Tirk¢e Egitimi’ konulu uluslararasi
sempozyumun kapanis bildirisinde soyle denmekteydi:

Uzun yillardan beri Avrupa’da Tirkge konusan toplumlarin, o&zellikle Avrupa
demokratiklesme siireci gergevesinde dil, edebiyat ve kiiltiir mirasin1 geng kusaklara aktardigi
belirtilerek gen¢ Avrupali kusaklar tarafindan Tiirkgenin yabanci dil olarak &grenilmesi
Avrupa’nin kiiltlir dokusuna yeni bir boyut katacaktir. Buna dayanarak egitim kurumlarinda
Tiirkge 6gretimiyle ilgili projeler Avrupa’da ilgili makamlarca desteklenmelidir.

Bir dilek olarak dile getirilen sézkonusu gereklilik dogrultusunda, giiniimiizde
Avrupa Birligi ¢ercevesinde ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii ¢cagdas yasamin ideallerden
cikarilip uygulamaya konulmasi i¢in Avrupa Ortak Referans Cergevesi (CEF),
Avrupa Dil Portfoyii (ELP) gibi mekanizmalar olusturulmus; dillerin 6gretilmesi ve
yayginlagtirilmasinda yeni teknikler, yontemler iizerinde ¢aligmalar ve aragtirmalar
yogunlastiriimstir.

Biz de bu ¢alismamizda Avrupa’nin kiiltiir dokusuna yeni bir boyut katacagina
inandigimiz  Tirkgemizin, yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilabilecek
yontemlerden biri olan YANSITICT OGRETIM iizerinde duracagiz. Yansitict 6gretim,
iilkemizde yaygin olarak kullanilmamakla beraber, 6zellikle Ingilizcenin yabanci dil
olarak 6gretiminde ve Ingilizce 6gretmeni yetistirmede diinyada sikca bas vurulan
bir yontemdir.

Bilindigi gibi dil 6gretimi, diger derslerin Ogretiminden farkl
yontemler/teknikler gerektiren c¢ok boyutlu bir istir. Dil &gretiminde
dinleme-konusma-okuma ve yazmadan olusan dort temel beceri bulundugu
bilinmektedir. Her diizeydeki dil Ogretiminde bu becerileri gelistirmeye ve
biitiinlestirmeye yonelik ¢aba harcanmalidir (Kocaman 1990). Diger taraftan, bir
dilin yabanci dil olarak Ogretilmesinde bu dort beceride ayni anda ilerlemek
olanaksizdir (Ceyhan 1982). Ciinkii, her anadilin toplumun tiim bireyleri tarafindan
belirli bir diizeyde 6grenilebilmesine karsin; yabanci dil 6grenimindeki yeterlilik,
bireyler arasinda kayda deger farkliklar gostermektedir (Giilmez 1987).

Yansitict 6gretimle yabanci dil 6gretimi, dersi planlayanlarin, verenlerin ve
Ogrencilerin  dersten Onceki kuramsal diislincelerinin, Ogretim-6grenim
anlayislarinin, izlenen ders planimin ve dersteki uygulamalarin amaglara ne kadar
uydugu, eger gerekiyorsa ne yonde gelistirilecegi lizerine yapilacak caligmalari
igerir (Sarig6z 1999).

1. Yansitic1 Ogretim Nedir?

Yansitict 6gretim, baskalariin duygularima 6nem vermeyi 6n plana ¢ikaran,
Ogretimde yapilandirmacilig1 6nemseyen bir sorgulama yaklasimi ve yaratict sorun
¢ozme etkinlikleri biitiiniidiir (Henderson 1996).
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Ogretimde yansitma basitge, 6gretim siireci sirasinda ve sonrasinda, dgretim
ortaminda neler olup bittigini diisiinmek ve bu diislinceler 151ginda bir takim
degisiklikler yapmak olarak agiklanabilir (Mc.Collum 2002).

Cruickshank, yansitici 6gretimi sinif ortaminda olanlar ve 6gretimin hedefleri
hakkinda Ogretmenin diisiinme eylemini gerceklestirmesi olarak tanimlar. Ayni
zamanda yansitic1 6gretimi, 6grencilere ‘konuyu diisiinerek analitik ve nesnel olarak
ele alma’ olanagi saglamanin yolu olarak goriir (Cruicshank ve Applegate 1981).

Pennington yansitici 6gretim teriminin; 0gretmen yetistirmede, stajyer ya da
meslek icindeki Ogretmenlerin  uygulamalarini  ve dayandigr temelleri
cozlimledikleri, ayrica hedeflerine ulagsmak icin farkli yollarm ve uygulamalarin
varligin1 da goz onlinde bulundurduklari bir anlayisa isaret ettigini belirtirken,
yansitma teriminin Ogretimde iki anlamda kullanilabilecegini ifade etmistir.
Pennington 6gretim baglaminda yansitmayi (1) ayrintili olarak diisiinme ve (2)
yansitma, ayna tutma olarak tanimlamistir. Pennington’a gore yansitict uygulamalar
hem 6grenmede hem de 6gretmede dnemli bir yere sahiptir. Yansitict uygulamalar
sadece sinif i¢cinde yapilan etkinlikleri ¢esitlendirip zenginlestirmekle kalmayip ayni
zamanda Ogrencilerin 6zgilivenlerinin gelisimini ve olumlu giidiilenmelerini de
saglar (Vitanova ve Miller 2002).

Yansitict kuramda uygulayicilar, dzgézlem (self-observation) ve dzgelisim
(self-development) ufuklarinin siirdiiriilmesini, kendi eylemlerini ve tepkilerini
anlamak i¢in 6grencilerle kendilerini ilintilendirirler (Brookfield 1995; Thiel 1999).
Amag, uygulamali arastirmaci olarak 6zel bir soruna ya da baslangigta belirlenmis
bir soruya yonelmek degil, siirdiiriilen temeldeki genel uygulamalar1 gézlemek ve
aritmaktir.

2. Yansitic1 Ogretimin Araclar

Kisaca yansitict 6gretim, 6grenme/6gretme ortaminda olanlar {izerinde diigtiniip
eylemlerde bir takim degisikliklere gitmek olarak tanimlandigina goére, hem
Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin 6grenme/0gretme ortamlart hakkinda veri
toplamalar1 gerekmektedir. Yansitici 6gretimin veri toplama araglar1 sunlardir
(Richards 1995):

2.1 Ogretim Giinliigii

Yazili ya da kayith 6gretim deneyimi raporlaridir. Giinliik, 6gretmen ya da
Ogrencilerin 6gretim/0grenim isine verdikleri yazili yanitlardir. Giinliik tutmak iki
amaca hizmet eder:

1. Daha sonraki yansitmanin amaglari i¢in olay ve diigiincelerin kaydedilmesi.

2. Yazma siirecinin kendisinin, ¢gretimin i¢ yiizlinlin anlagilmasina yardimci
olmasi.
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Ogretim giinliigii sayesinde, smif deneyimlerinden pek c¢ok farkli konu
aciklanabilir. Kendi 6gretimine elestirel bakis agisiyla yaklagma, giinliik tutmanin
benzersiz bir ozelligidir ve 0gretmene baska yollarla elde edemeyecegi ‘kendi
ogretmenligi ve 0gretimini inceleme firsat1’ verir (Richards 1995).

Yansitict 6gretimde ayni zamanda 6grenciler de giinliik tutabilirler. Boylelikle,
hem kendi 6grenme big¢imleri hakkinda veri toplarlarken, hem de isledikleri dersi
tekrar etme olanag1 bulabilirler. Ayrica Ogrenciler tuttuklari giinliikleri
incelediklerinde, kaydettikleri ilerlemeyi gozlemleyerek giidiilenmis olurlar.

2.2 Ders Raporlar

Ders raporlari, 6gretmene dersin temel 6zelliklerini hatirlatmaya yarayan listeler
ya da g¢izelgelerdir. Ders raporlarinin amaci, 6gretmene dersin ne kadar etkili
oldugunu, dersin farkli boliimlerinde ne kadar zaman harcandigini gostermek ve
ders sirasinda meydana gelen olaylar diizenli olarak izleme konusunda basit ve
etkili teknikler vermektir. Ders plani1 6gretmenin ders sirasindaki niyetini anlatirken,
ders raporu dgretmenin gozilyle derste olanlari anlatir.

2.3 Arastirma ve Anketler

Ogretimin 6zel yonleri iizerine bilgi toplamak igin diizenlenmis arastirma ve
anketlerdir. Ogretim sisteminin vazgegilmez &gelerinden biri olan 6grencinin
bireysel 6zelliklerinin bilinmesi ve gereken durumlarda bu 6zelliklere gore yontem
ve tekniklerin segilerek uygulanmasi, ¢agdas 6gretim yontemlerinin en Onemli
hedeflerindendir. Ornegin, her bir dgrencisinin nasil daha kolay 6grenebilecegini
bilen bir 6gretmen, ona gore yontem-teknik uygulayacaktir.

2.4 Ses ve Goriintii Kayitlar:

Ders ya da dersin bir pargasinin kayitlaridir. Onceki tekniklerin uygulanmasi
olduk¢a kolay olmakla birlikte, 6gretmenin kendi hatirladiklarina ve yorumlaria
dayandigindan tam bir nesnellik gostermezler ve gercek olaylan tek baglara
yansitmakta yeterli olmazlar. Bu yiizden destekleyici baska teknikler kullanilmasi
gerekir. Derste yasanan olaylara iligkin gerceklerin tam anlamiyla yansitilabilmesi
ancak onlarin ses ve goriintii kayitlarinin tutulmasi ile miimkiin olur. Goriintii ve ses
kaydedicilerin sinifta uygun bir yere yerlestirilmesiyle 6gretim ortaminin tamami
kaydedilebilir.

2.5 Gozlem

Ogretmenlerin, elde edilen yansitmalarla simiflarinda neler olup bittigini daha
nesnel bir bicimde goriip degerlendirme firsati bulduklart gdzlem teknigi,
stajyerlerin bir 6gretmenin sinifin1 gézlemlemesi ya da bir 6gretmenin bagka bir
meslektasinin siifin1 gdzlemesi bigiminde yapilabilir. (Parrott 1993). Gozlem ister
stajyer 6gretmen, isterse baska bir meslektas tarafindan yapilsin, 6gretmenlerin ¢ogu,
gbozlemin  degerlendirmeyle  birlestirilmesinden  dolayz, etkinliklerinin
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gozlenmesinde goniilsiizdiir. Bu nedenle gozlemcinin islevi degerlendirme degil,
sadece bilgi toplama olmalidir. Ustelik, gdzlem yapacak olan kisi smifin dogal
ortamini bozmamaya, sinifta goze batip dikkat ¢ekmemeye, elinden geldigince
o0gretmene ve 6grencilere siniftaki kendi varligini unutturmaya 6zen gostermelidir.

2.6 Eylem Arastirma

Eylem arastirmasi, Ogretmenin siniftaki O6grenme-6gretme etkinliklerini
incelemesi ve bu incelemelerden yola ¢ikarak uygulamalarinda bir takim
degisikliklere gitmesi (Kemmis ve Mc Taggart 1988) bi¢iminde tanimlanabilir.
Eylem arastirmasinin nasil yapildigi ve dgretimde nasil etkili oldugunu gostermesi
bakimindan, Japon bir Ingilizce dgretmeninin eylem arastirmasini aktaracagiz:

Japon bir Ingilizce 6gretmeni, derste, Ingilizce kullanim oranim arttirmak istiyordu. Bunun
icin, oncelikle iki hafta siireyle dersini kaydetti ve kayit kasetlerini dinlediginde, %70 Ingilizce,
%30 Japonca kullandigini fark etti. Kasetleri tekrar dinlediginde, sinif yonetimi ve doniit vermede
Japoncaya basvurdugunu gordii. Daha sonra bu iki durumda Japonca kullanma oranini azaltmak
i¢in bir plan olusturdu: ik énce sinifinda tamamen Ingilizce kullanan bir rehbere miiracaat etti;
ondan, sinif yonetiminde ve doniit vermede en ¢ok kullanilan ifadeleri 6grenip kiigiik kartlarin
iizerine not etti. Bu kartlar1 masasinda en goze carpan yere koydu; sinif yonetiminde ve doniit
vermede bu kartlardaki ifadelerden yararlandi. Bir siire sonra, bu kartlara gereksinim duymadan
dersi islemeye basladi. Dersini tekrar kaydettiginde, Japonca kullaniminda dnemli derecede bir
azalmanin oldugunu gérdii (Richards 1990).

Yukaridaki omekten de anlagilacagi gibi eylem arastirmasi, uygulayicilarin
kendileri tarafindan, yaptiklari bir igin incelenmesidir. Eylem arastirmasi, kiginin
yaptig1 ig {izerinde disiiniip arastirma yaptiktan sonra uygulamalarinda bir takim
degisikliklere gitmesine olanak tanidigindan, yansitict 0gretimin de temelini
olusturur.

3. Yansitic1 Ogretim Siirecinin Ogeleri

Yansitict  Ogretim siireci; inceleme, bilgilenme, bilgileri karsilastirma,
degerlendirme ve eyleme gecirme olmak {izere bes asamadan olugmaktadir (Bartlett

1990):
/, Inceleme\

Eyleme Gegirme Bilgilenme
Degerlendirme Bilgileri Karsilastirma

“
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3.1 inceleme
(Ogretmen/dgrenci olarak ne yapiyorum? [ Yaptiklarinin farkina varma.)

Yansitict 6gretim siirecinin ilk asamasi olan inceleme, dgrencinin/dgretmenin,
Ogretim ortaminda kendi 6grenme/6gretme yontemleriyle ilgili gdzlem yapmalarimi
ve veri toplamalarini igerir. Bu gdzlem yapma ve veri toplamanin muhtemelen en iyi
yollar1 gorsel ya da isitsel araglarla dersi kaydetmek olabilecegi gibi, tiirlii yazma
yontemlerini (glinliik tutma, ders raporu yazma, degerlendirme anketi kullanma, vb.)
kullanmak da olabilir.

3.2 Bilgilenme

(Ogretim/6grenim bigimimim ne ifade ediyor? [ Ogretim ortamindaki
eylemlerimle ne yapmak istedim?)

Bir onceki basamakta (Inceleme) toplanan veriler, bu asamada bir cesit analiz
edilir. Derste, ders plani diginda beklenen ve beklenmeyen nelerin gergeklestigi
sorusuna yanitlar aranarak bir sonraki plan yeni bulgulara gore olusturulur.

3.3 Bilgileri Karsilastirma

(Bu  Ogretim/6grenim  yontemine nasil  ulastim? [0 Su  anki
ogretmenlik/0grencilik anlayisimin olusmasi nasil gergeklesti?)

Bu asama, 6gretimle ilgili diislinceleri ve bu diislincelerin iizerinde olustugu
yapilar1 (deger yargilari, tutum, toplumsal yapi, inang, vb.) tartismayi icerir. Bu en
etkin bir bigimde, Ogrencilerle, diger meslektaslarla, 6grenci velileriyle, okul
yonetimiyle ve okul ortamini etkileyen diger bireylerle goriis aligverisinde
bulunularak gergeklestirilir.

3.4 Degerlendirme
(Nasil farkli 6gretebilirim?/Nasil farkli 6grenebilirim?)

Ogretim uygulayimlar: sirasinda elde edilen verileri mantiksal olarak tartismak
ve yorumlamak, alternatif etkinlik dizileri aramaya neden olur ki, bu da bireyin
kendisini gelistirmesi ig¢in atmig oldugu Onemli bir adimdir. Degerlendirme,
yansitmanin diisiince boyutuyla, 0gretmenin/6grencinin ortaya ¢ikan yeni
anlayisiyla tutarli olan bir 6gretim/6grenim arayisi arasinda kurulan bag ile baglar.
Degerlendirmenin en kolay yolu dgretmenin/dgrencinin ‘Bir seyleri degistirirsem
Ogrenme sonuglart ne olur?’ sorusunu sormasidir. Bu soruya verilebilecek olasi
yanitlarla, 6gretmen kendi uzmanligi hakkinda fikir sahibi olurken, dgrenciler de
Ogrenmelerini degerlendirip bir sonraki uygulamalarda hangi kriterlere bagh
kalacaklarina karar vermis olacaklardir.
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3.5 Eyleme Gegirme
(Simdi nasil 6gretecegim?/Simdi nasil 6grenecegim?)

Freire 1972, eyleme gecirilmeyen yansitmanin sadece sozde kaldigini,
yansitilmayan eylemin ise sadece yapilmis olmak i¢in yapildigini ileri siirmektedir.
Eyleme geg¢irme burada, yansitici O0gretime giden siiregte son asama olarak
gosterilmistir; ancak son asama degildir; dnceki asamalar ile Eyleme Gegirme
asamasi arasinda, birbirlerinin nedeni ve sonucu olma iliskisini i¢ceren dairesel bir
dongii vardir. Yani birey, yaptiklarini inceledikten sonra, bu etkinliklerin nedenlerini
ve varsayimlarini ortaya cikartarak, bu nedenleri elestirip alternatif etkinlik
bicimlerini degerlendirip uygulayarak dgretim uygulamalarini yeniden diizenler.

Bartlett 1990’un ifade ettigi gibi, yansitict O0gretim siirecinin agamalarini
gosteren bu gember, birdenbire her seyi en iyi duruma getirecek sihirli bir giice sahip
olmamasina ve yansitma yapan birey tarafindan her agsamasmin ayni bigcimde
uygulama zorunlulugu bulunmamasina ragmen, ‘iyi’ 6gretme/6grenme esasi olarak
secim yapma siirecine sistemli bir yaklagim sunmaktadir.

4. Sonuc¢

Mesleki geligimin ilk ve en 6nemli ilkesi, 6gretmenlerin giinliik sinif i¢i olaylar
lizerine yaptiklari ¢ogu zaman kendiliginden ve rasgele olan yansitmalardir.
Yansimanin en temel iki nedeni sunlardir:

1. Ogretmenin giinliik smif i¢i olaylar hakkinda diisiiniip bu olaylari not almasi,
kendisinin ya da bir meslektaginin daha sonra benzer bir durumla karsilagmasi
durumunda ona yardimci olacaktir. Ayni zamanda kiginin giinliik simif olaylarim
yazmasi, olaylar hakkinda daha derin, disiplinli ve iiretici diigiinmesini de
saglayacaktir.

2. Yansitma yapan kisi, hem mesleki gelisiminin farkinda olur, hem de
deneyimlerini diger meslektaslariyla paylasma olanagi bulur (Ur 1991).

Saylan 1991°e gore, her 6grenme yasantist 6grenciye problem durumunu kontrol
etme giiclinii veren yeni yeterlilikler kazandirdigindan, yansitict diisiinceyi
Ogretmeyi planlayan O6gretmen, Ogrenciler igin ¢ok sayida Ogrenme yasantilari
planlamalidir. Ogretme-6grenme siireci i¢inde de dgrencileri bu yasantilarla bireysel
iliski i¢inde tutmaya caligmalidir. Bu, 6gretmenin geri planda durmasi ve sadece
onlarin ne yaptiklarini gdzlemlemesi anlaminda degildir. Ogretmen, bir rehber
olarak etkinlige katilmali ve daha aktif olan 6grencilerle durumu paylasmalidir.

Boyle oldugunda;

1. Ogrencinin {iretim ve yaraticilik giicii gelisir, canlilig1 artar ve dgrenci kendi
gelisimini dlgebilir.

2. Basarisiz oldugunda, 6grenci basarisizligini ve basarisizliginin sebebini analiz

edebilir ve ileri derecedeki yansitict diislinceyle basarisizliginin tekrarini
engelleyebilir.
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3. Ogrenci, ¢alismasinda uzmanlasmak igin caba gosterir ve ilerleyebilmek icin
bagimsizligini kullanma giicii ve becerisine sahip olur (Dewey 1902).

Gerek 6gretmenler, gerekse dgrenciler birbirlerinden farkli egitimsel 6zge¢mise
sahip olduklari i¢in, sinif ortaminda onlar1 tek ¢izgi haline getirmek oldukg¢a zordur.
Bu nedenle amagclarina ulagsmak i¢in ne yapmalari gerektigi ve sinifta ne yaptiklar
acikca tartisilmalidir. Bunu gergeklestirebilmek icin, bir smiftaki 6gretimin ve
Ogrenimin yansimalari kesinlikle gézlenmeli, degerlendirilmeli ve bulgular gelisim
icin gerekli degisimin saglanmasinda kullanilmalidir. Bu degisim &gretmende,
Ogrencilerde, ders planlarinda ve araglarinda olabilir. Yani, dersin yansimasi
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kendilerini gormelerini saglar. Bdylece herkes,
goremedigi iyi ve zayif yanlarini gorerek olumlu degisikliklere yonelebilir (Sarigdz
1999).

EKLER

DIiLBILGiSi DERSI iCiN DERS RAPORU ORNEGI

1. Bugiinkii dersteki temel nokta;

a. Mekanik (noktalama, biiyiik harfler vb.)

b. Dilbilgisi kurallar1 (6zne-ytliklem uyumu, zamir kullanimi vb.)

c. Dilbilgisinin iletisimsel kullanimi (anlatilarda gegmis zamanin dogru kullanimu)

d. Digerleri
2. Derste dilbilgisi ¢aligmasina ayrilan zamanin orant;

a. Biitlin ders saatinin tamami

b. Ders saatinin tamamina yakini

c. Bunlardan daha az (..... dakika)
3. Dilbilgisi neye gore dgretildi;

a. Ders kitabinda yazilanlara gore

b. Ogretim izlencesine gore

c. Sinavlardaki 6grenci basarisina gore

d. Yazili ya da sozlii caligmalardaki 6grencinin hatasina gore

e. Digerleri
4. Dilbilgisi nasil 6gretildi;

a. Genel kurallar1 agiklanarak

b. Gorsel destek kullanilarak

c. Ogrenci hatalar1 gosterilerek

d. Ogrencilere kitaptan alistirmalar verilerek

e. Ogrencilere 6gretmen tarafindan hazirlanilan alistirmalar verilerek
5. Ogrencilere dilbilgisi 6devi verildiginde 6grenciler;

a. Dilbilgisi kurallarini ¢alisirlar.

b. Smufta sozlii alistirma yaparlar.
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c. Dil laboratuarinda sozlii alistirma yaparlar.

d. Ev 6devi igin alistirma yaparlar.

e. Birbirlerinin ev 6devlerini ya da sinif ¢alismalarini izlerler.

f. Yaptiklar1 hatalarin bireysel kayitlarini tutarlar.

g. Yazili orneklerdeki dilbilgisi hatalarini saptarlar ve diizeltirler.

h. Kendi yazilarindaki dilbilgisi hatalarini saptarlar ve diizeltirler.

i. Diger 6grencilerin yazilarindaki dilbilgisi hatalarini saptarlar ve diizeltirler.

(Richards 1995°ten aktarilmigtir.)

Ogrenci Anketi
EN iYi NASIL OGRENEBILIiRiM?

1. Okuyarak 6grenmekten hoglaniyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
2. Dinlemeyi ve kaset kullanmay1 seviyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
3. Oyunlarla 6grenmeyi seviyorum. Hayrr |Biraz |lyi En iyi
4. Konusarak dgrenmeyi seviyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
5. Resim, film ve video ile 6grenmeyi seviyorum. Hayr |Biraz |lyi En iyi
6. Her seyi defterime yazmak istiyorum. Hayirr |Biraz |lyi En iyi
7.0gretmenin bize her seyi agiklamasindan hoslaniyorum. Hayr |Biraz |lyi En iyi
8. Ogretmenin ¢aligmam i¢in 6dev vermesinden hoslaniyorum. Haywr |Biraz |lyi En iyi
9. Ogretmenin hatalarimi sdylemesinden hoslantyorum. Hayrr |Biraz |lyi En iyi
10. Ogretmenin hatalarimi bulmama izin vermesinden hoslantyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
11. Grup ¢aligsmasindan hoslantyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
12. Smufla disar1 ¢ikip uygulama yaparak 6grenmekten hoslaniyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
13. Yeni sozciik 6grenmekten hoglantyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
14. Ses ve sesletim uygulamalaridan hoslantyorum. Hayir |Biraz |lyi En iyi
15. Evde, gazete vs. okuyarak 6grenmekten hoslantyorum. Hayrr |Biraz |lyi En iyi
16. Ogrendiklerimi giinliik hayatta kullanarak 6grenmekten hoslanirim. Hayr |Biraz |lyi En iyi

Willing 1998’ten aktarilmistir.
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