DILBILGISI OGRETIMINDE BiCIM-ANLAM-
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Bu makalede, dilbilgisi yapilarinin 6gretiminde Dilbilim bulgularindan ve
Tkinci Dil Edinimi alamindaki cagdas yaklasimlardan yararlanarak Tiirkge dilbilgisinin
yabancilara égretimi konusunda éneriler gelistirmeyi amaglamaktayiz. Makaledeki te-
mel nerimiz, ders malzemesi hazirlayanlarin ya da ogretmenlerin Tiirkce dilbilgisini
yabancilara 6gretirken anlam odakl bir yaklasimdan yola ¢ikmalari ve ders malzeme-
sini, sinifta, 6grenicilerin Tiirkcedeki bir dilbilgisi yapisimin isleyigine iliskin farkinda-
lik gelistirmeleri saglayacak tiimevarimli bilinglendirme ¢alismalari ile desteklemeleri-
dir.
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Abstract
This article offers ways to teach Turkish grammar consistent with modern lin-
guistic studies on Turkish and contemporary theory in the field of Second Langu-
age Acquisition. The article aims to show that in teaching Turkish as a second / fo-
reign language we need to focus on a grammar point within a meaning-based app-
roach and to design grammar teaching materials based on inductive conscious-
ness-raising activities where learners’ awareness is raised towards how a Turkish

grammatical structure works in real discourse
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1. Giris

Bu makaledeki amacimiz dilbilim ve psikoloji alanlarindaki yabanct dil 6gretimine
yanswyan gelismelerden ve Tiirkge iizerine yapilan arastirmalardan yararlanarak Tiirkce
dilbilgisinin yabancilara 6gretiminde kullanilabilecek malzeme hazirlama ve bu malzeme-
yi swmifta kullanma konusunda oneriler gelistirmektir. Bu amaca yonelik olarak, makalede
yabanci dil 6grenimi ve ogretimi alanmindaki gelismelere kosut olarak degisen ‘dilbilgisi’
ogretimine farkl bakis agilarina kisaca deginecek, daha sonra giintimiizdeki ‘dilbilgisi’
ogretimi yaklasimlar: dogrultusunda Tiirk¢enin dilbilgisini 6gretmede kullanilabilecek
malzeme gelistirmeye ve bu malzemeyi kullanmaya yénelik onerilerimizi sunacagiz.

Yabanci dil 6gretiminde ‘dilbilgisi’ dgretimine verilen énem ve ayrilan za-
man, 6zellikle Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesine iliskin alan yazininda,
her zaman tartisilan bir konu olmustur. Bu tartisma, yabanci dil 6gretimine dogru-
dan sezdirimleri yansiyan alanlar olan Dilbilim ve Psikolojideki gelismelerle ya-
kindan iligkilidir.

Dilin bi¢im ve yapilardan olustugunu varsayan Dilbilimdeki bigimci yakla-
simlardan ve yeni bir dil 6grenmenin o dilde yeni aligkanliklar olusturma siireci ol-
dugunu savlayan Davranis¢i Psikolojiden etkilenen yabanci dil 6gretim modelleri
yabanci dildeki dilbilgisi yapilarinin ve sozciik 6bek oOriintiilerinin igsellestirilene
kadar tekrarlanmasi Lado 1957 ile dilin kolay ve ¢abuk Ogrenilecegini varsayar.
Dilbilgisel eding (Chomsky 1965) kavramiyla birlikte dile iliskin bilginin insan
zihninde dogustan var oldugu ve bir dil kuraminin amacinin bu edincin agilanmast
olmasi gerektigi savindan hareket eden iiretimsel doniisiimlii dilbilgisinden etkile-
nen yabanci dil 6gretim modelleri ise bireyin ikinci bir dildeki dilbilgisel edincini
gelistirmeye yonelik olarak bir tiimce yapisinin bir baska yapiya doniistiiriilmesi
(Rutherford 1977) tiirlinden alistirmalarin siklikla uygulanmast ile dilbilgisinin 6g-
renilebilecegini savlamistir.

Dilbilgisel eding kavramina ek olarak dilde yalnizca dilbilgisel agidan ‘dog-
ru’ timceler iretmenin yetmeyecegi ayni zamanda bu tiimcelerin ‘uygun’ baglam-
larda ‘kullanilmasi’ gerektigini vurgulayan iletisimsel eding (Hymes 1971) kavra-
minin ortaya atilmasiyla birlikte yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi 6gretiminden
uzaklagilip dil kullaniminin gelistirilmesine odaklanilmig ve dilde islevine uygun
tiimceler olusturma ve akici bir bigimde iletisim kurma amagclarina yonelinmistir.
Dil kullanimina odaklanma dilin iletisimsel yoniinii 6n plana ¢ikarmis ve yapiya
odakl1 aligtirmalarin yerini kavramlara ve islevlere odakli, genelde, yap1 ve bigcim
bilgisinin fazla agiklanmadigi ve 6grencilerin dogrudan iletisimsel etkinliklere
yoOnlendirildigi dersler almistir. Ancak, iletisime yogunlukla yonelinmesi ve dilde
akict olmanin dilbilgisel agidan dogru tiimceler kurmadan daha 6nemli sayilmasi
yanlig 6grenilen yapilarin 6grenicide ‘fosillesmesi’ olgusunu goz ardi etmis, ayrica
6grenicinin 6grendigi dilde yiiz yiize geldigi karmagsik yapilarla bag etmesi giigles-
mistir. Bu giicliik, yabanci dil 6gretiminde yapiya odaklanan yaklasimlarin iize-
rinde yeniden diisiiniilmesini gerektirmistir. 1990’lardan bu yana Ingilizce 6greti-



minde, iletisim boyutu g6z ardi edilmeksizin dilsel yapiya odaklanma yollar aras-
tirtlmaktadir.

Tiim bu geligsmelerle birlikte bugiin varilan nokta yabanci dil 6gretiminde ne
tiirden bir model ya da yontem benimsenirse benimsensin dgretim izlencelerinde
dilbilgisi 6gretiminden tamamen vazgecilemeyecegi ve dilin, 6zellikle yabanci di-
lin konuguldugu iilkenin diginda bir {ilkede 6gretildigi durumlarda dilbilgisi kural-
larina odaklanmanin dili 6grenmek icin gerekli oldugudur. Biligsel Psikolojideki
geligmelerle birlikte, yabanci dil ediniminde bi¢ime odaklanma dikkat ve farkinda-
lik (Schmidt 1990; Fotos 1993; Doughty ve Williams 1998) kavramlarini da bera-
berinde getirmis, dil 6greniminde 6grenciye sunulan girdide (Corder 1967; Kras-
hen, 1982) 6ne ¢ikan ya da 6grenme konusu olarak secilen 6gelere “dikkat’ edildi-
ginde ve O0greniciler bu 6gelerin bigimsel olusturulusuna, anlamina ve kullanimina
yonelik farkindalik gelistirdiklerinde girdinin alindiya doniisebilecegi vurgulan-
maktadir." Girdiye dikkat etmenin ve alindiya doniistiirmenin ise girdinin anlamls,
anlagilabilir ve ilging olmasi (Krashen 1982; Sharwood-Smith 1993), yani 6greni-
cinin temelde girdideki bigime degil anlama odaklanmasi ile miimkiin olabilecegi
savlanmaktadir (Schmidt 1990; Fotos 1993; Dougty, 2001). Dikkati bigime yonelt-
meden Once anlama odaklamanin {i¢ 6nemli yarar1 vardir: (i) 6grenicinin zihninde
‘kavram’ (anlam) netlesir, (ii) malzeme baglam iginde sunuldugu igin 6grenicinin
dilin isleyisine ‘dikkat etme’si kolaylagir, (iii) bicime dikkat etme zengin bir ileti-
simsel ortamda gergeklesir (Sharwood-Smith 1986; 242, 251).

Anlama odaklanan dilbilgisi 6gretimi yaklagimlarinin temel savi, bir dilbilgi-
si yapisini dgretirken, o yapiya iliskin kurallarin formiiller bi¢iminde 6grenciye su-
nulmast ve bu kurallarin baglamdan kopuk olarak sunulan 6rnek tiimcelerde yer
almasmin yabanci dil 6gretiminde yetersiz kaldigi, bu tiirden bilginin 6grenicide
‘at1l’ bilgi olarak saklandigi savidir (Van Lier 2002). Diger bir deyisle, bu tiirden
dilbilgisi dgretiminde 6grenici dilbilgisel kurallar soruldugunda bunlar1 animsayip
sOyleyebilmekte, ancak bu bilgiyi sinif ortamindan gergek yasama aktaramamakta,
yani, 6grenmekte oldugu yabanci dilde konusurken ve yazarken bu bilgiyi kullana-
mamaktadir (Segolowitz ve Gatbanton 1994°¢ deginen Larsen-Freeman 2001). Bu
tirden yaklagimlarin 6grenicilerin 6grenmekte olduklar1 yabanci dili kullanmada,
o dilde konusup yazmada yeterince etkili olamadigi savlanmakta ve 6gretmenlere
dilbilgisi yapilarini bir baglam iginde sunmalar1 nerilmektedir.

' Dil ediniminde ‘Girdi’ 6greniciye bir bigimde sunulan erek dil, ‘Alind1’ ise sunulan bu girdiden

Ogrenici tarafindan islemlenip algilanip bir bigcimde bilgiye doniistiiriilen dilsel birimlerdir
(Sharwood-Smith 1993: 167)



Bunun yani sira, yapisal dilbilgisi 6gretiminin sdyleme ait 6zelliklerle de des-
teklenmelidir. Diger bir deyisle, dilbilgisi 6gretiminin ‘dilbilgisi’nin yalnizca ses-
lerden tiimceye dogru uzanan yapisal birimlerin dizgesinden degil, diizenlenisi ve
kullanim1 toplumsal etkilesim yoluyla insanlarin zihnindeki bilis ile etkilesimde
olan bir dizge olarak goriilen sdylem dilbilgisi alaninda yapilan ¢alismalardan elde
edilen yazili ve sozlii sdyleme iligkin biitiinceler ve veriler ile de desteklenmesinin
gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Hughes ve McCarthy 1998).

Tiirk¢edeki dilbilgisel yapilara iligkin malzeme olusturma ve bu malzemenin
sinifta kullanilmasinda bizim burada dnerecegimiz adimlar ve yontemler de dilbil-
gisel yapilarin baglam i¢inde yer almasin1 6nkosul olarak gormekte, bigime odak-
lanmanin hedeflendigi durumlarda bile ‘anlam’dan yola ¢ikmanin 6grencinin gir-
diyi islemlemesini kolaylastiracagi (Batstone 1994; Doughty, 2001) anlayisindan
yola ¢ikmaktadir. Bu nedenle, burada 6nerdigimiz ders malzemesi yalnizca, 6gre-
nicilere dilbilgisi yapisin1 dogrudan, timdengelimli bir bi¢imde sunabilecegimiz
resim, metin ya da benzeri malzemelerden olusmayacak, 6grenicilerin yapiya ve
yapmin anlamina ve kullanimina yonelik 6zellikleri ‘fark etme’sini saglayacak,
yabanci dil 6gretimi ¢alismalarinda bilinglendirme etkinlikleri (Rutherford 1987,
Fotos 1993; Schmidt 1980; Willis ve Willis 1997) olarak adlandirilan etkinliklerle
de desteklenecektir. Bu etkinliklerde amag, dgrenicilerin her adimda, (genellikle
baglama iligkin) ¢ok kisa agiklamalarla ve sorularla yonlendirilerek dilbilgisi ya-
pisinin anlami, kullanimi ve bi¢imine iliskin bilgileri 6grenicilerin ‘kesfetme’lerini
saglamaktir.’ Bunun igin de, sinifta szel yonlendirmelerle yetinilmeyerek biling-
lendirme etkinliklerinin yer aldig1 ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Bizim 6nerimiz
bu etkinliklerin siifta, 6grenicilerle birlikte yapilmasidir. Vurgulamamiz gereken
diger bir nokta da, onerilen ders malzemelerinin dilbilgisi 6gretiminin ilk adimi
olan ‘sunum’ agsamasina yonelik olarak hazirlandigidir. ‘Sunum’ asamasinda 6gre-
nicilere belli bir dilbilgisi yapisina iliskin girdi saglanir, 6gretmen, ¢esitli sunum
teknikleriyle 6grenicilerin dikkatini 6grenme konusu olan dilbilgisi yapisina ¢eker.
Dilbilgisi 6gretiminin diger adimlar1 olan yapiya ve iletisime yonelik alistirmalar
ve etkinliklere yonelik oneriler bu makalede yer almamaktadir.

2. Dilbilgisi: Bicim, Anlam, Kullanim

Séylem-dilbilgisi i¢in ayrintil bilgi ve Tiirkge 6rnekler igin bkz. Bu say1, Ozden Fidan "Dilbilgisi
Ogretiminde sOylem-dilbilgisi yaklagimi: Eski kdye yeni adet mi, yoksa "biz bunu zaten
yapiyoruz" mu?" baslikli yazi.

“Yonlendirilmis kesfetme’ (Scrivener 1998) olarak adandirilan bu yontemde, 6greniciler 6grenme
konusunun islevsel, kullanimsal ve bigimsel 6zelliklerine yonelik sorular ile yonlendirilerek
ogrenme konusu olan dil birimine iliskin bilgiyi &grenicilerin kendilerinin kesfetmesi
hedeflenmektedir. Burada amag, 6grenicinin sorulan sorulara mutlaka dogru yanitlar vermesi
degil, 6grenicilerin sorular {izerinde diisiinmesidir. Belirtmemiz gereken énemli bir nokta da, bu
tiirden bir 6gretme yOnteminin baslangi¢ diizeyindeki 6grenicilerle dogru resmi segme, resim
¢izme gibi dilsel olmayan araglar1 ya da anadili kullanarak isleyebilecegi, orta ya da ileri
diizeydeki ogrenicilerle ise hem gorsel araglar hem de erek dili kullanarak isleyebilecegidir.
Animsatilmast gereken bir diger nokta da, bu tiirden yoOnlendirmelerle ilk kez karsilagan
Ogrenicilerin baglangigta zorluk ¢ekebilecegi, ama bu tiirden etkinliklerin derslerde siklikla yer
almasi durumunda 6grenicilerin yetkinlik kazanacagi ve bunu bir beceri olarak gelistirecegidir.
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Kaynak kitaplara bagvuruldugunda ‘dilbilgisi’, ‘... bir dilin isleyisindeki
yapisal kurallarin bilgisi ..., yani, ses, bi¢imbilgisi ve s6zdizimi kurallarinin
bilgisi’ (Kocaman ve Osam 2000:37) ya da ‘... sdzciiklerin ve bi¢imbirimlerin
tiimce gibi daha biiyiik dilsel birimler olusturdugu kurallar dizgesi’ (Trask 1993)
gibi benzer bigimlerde tanimlanmaktadir. Dilbilgisi bu tanimlardaki bigimiyle ele
alindiginda, dilbilgisi 6gretimi de salt dildeki seslerin, bi¢imbirimlerin, sozciiklerin
ve tiimceleri olusturan kurallarin agiklanmasindan 6teye gidemez.

Dilbilgisel yapilar bi¢im ve kurallardan olugsa da bu yapilar, iletisimde bir
‘anlam’ ifade etmek i¢in uygun baglamlarda kullanilirlar. Yabanci dilde dilbilgisi
Ogretiminin amacini, dilbilgisi kurallarinin gercek yasama aktarilmasi yani, bu
kurallarin o dilde bir anlam aktarmak igin iletisim kurarken kullanilmasi olarak
belirlersek ‘dilbilgisi’ ve ‘iletisim’ arasinda bir kdprii kurmak durumunda kaliriz.

Bu kopriiyii Larsen-Freeman (2001:252) tarafindan onerilen ii¢ boyutlu
dilbilgisi semasinda somutlagtirmak miimkiindiir:

Sekil 1: Ug boyutlu dilbilgisi semas: (Larsen-Freeman 2001: 252)

KULLANIM

Herhangi bir dilbilgisel yapinin ii¢ boyutu oldugunu vurgulayan bu semada,
bicim bdliimii bir dilbilgisel yapinin nasil bigimlendigini, nasil sesletildigini, nasil
yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde oldugunu, ANLAM boliimil
dilbilgisel yapinin ne anlama geldigini, KULLANIM béliimii ise dilbilgisel yapinin
hangi baglam(lar)da kim(ler) tarafindan nere(ler)de kullanildigini ve bu baglamlara
yonelik énvarsayimlarn gostermektedir. Semadaki boliimler arasindaki oklar () ise
boliimlerin birbirleriyle siki bir iligki ve etkilesim i¢inde olduklarini, bir boliimdeki
degisimin diger boliimleri de etkileyecegini gostermektedir. Semanin pasta
diyagram seklinde olusturulmasi ise boliimler arasinda hiyerarsik bir iligki
olmadigimi her ii¢ boliimiin de dilbilgisi-iletisim kopriisii i¢in ayni derecede onem
tagidigini gostermektedir (Larsen-Freeman 2001).
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Simdi, dilbilgisi 6gretmenleri i¢in yola ¢ikis noktasi olabilecek bu semanin bir
dilbilgisi yapisinin 6gretmede ve Ogretim malzemeleri olusturmada nasil
kullanabilecegini Orneklemeye calisalim. Dilbilgisel yapidan yola ¢ikalim ve
ogretme konusunu Tiirkgedeki -DIr eki olarak belirleyelim. -DIr ekine yonelik
bigcim-iletisim kopriisiinii kurabilmek i¢in bu eke iliskin olarak, {i¢ boyutlu
dilbilgisi semasindaki uygun sorular1 olusturalim ve sorulara yanit verelim.

Sekil 2 - -DIr ekinin {i¢ boyutu

BiCiMm

-DIr ekinin €= ANLAM
bigim- -Dir ekinin
sozdizimsel anlami nedir?
ozellikleri

nelerdir?

KULLANIM
-Di1r eki ne zaman/nerede
kullanilir?
Nigin gereklidir?

2.1 Bi¢cim

-DIr eki adcil ya da eylemcil yiliklemlere eklenir. Adeil yiiklemlerde ad / sifat / yer,
zaman belirteci +kisi eki + -DIr olarak (Ali evdedir, Sen yorgunsundur, Toplanti
buradadir) bigimlenirken, eylemcil yiiklemlerde zaman, goriiniis ya da kiplik belirten —
mls, -(I)yor, -EcEK, -mEli, -mEKTE ekleri + kisi eki + -DIr seklinde (Ayse eve
gidiyordur, Ayse eve gelmistir, Ahmet yarin seni arayacaktir) bigimlenmektedir. -DIr eki
sonuna eklendigi sozciikteki sessel ortamdan etkilenerek bigcim degistirir. Yani, eklendigi
sOzcligiin son hecesindeki tinlii ile uyum gosterir (-Dir, -Dir, -Dur,-Diir) ve / veya sdzciigiin
sonundaki itinsiiziin 6tiimsiiz oldugu durumlarda, yani /1, s, t, k, ¢, s, h, p/ seslerinden sonra,
/ d / sesi otiimsiizleserek / t / ye doniisiir.

2.2 Anlam

Bir kiplik eki olan —DIr, konusucunun, genel gecer olgulardan ya da evrensel
gerceklerden soz ettigi ( Fazil Say usta bir piyanisttir; Insanoglu var oldugundan beri
cevresinde olup biteni merak etmistir), kesinlik bildirdigi (Okul kurallarina uymayan
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ogrencilerin kayitlar silinecektir), olasilik ya da tahmin yiriittigii (4/i eve gelmistir belki,
haydi arayalim) ve belli ipuglarindan yararlanarak g¢ikarim yaptigi (Biitiin gece araba
kullandin, yorgunsundur) timcelerde yer alir (Sansa-Tura 1986; Kocaman 1988;
Erguvanli-Taylan ve Ozsoy 1993;).

2.3 Kullanim

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6greniciler, -DIr ekinin kullanim boyutuna iliskin
olarak —DIr eki almig tiimceler ile —DIr eki almamis tiimceler arasindaki farki
algilayabilmeli ve buna yonelik olarak da hangi durum baglamlarinda —DIr ekini
kullanacaklarini hangilerinde ise kullanmayacaklarini grenmek durumundadirlar. Ornegin,
“Fazil Say usta bir piyanist@” timcesini kuran bir konusucu ile “Fazil Say usta bir
piyanisttir” timcesini kuran konusucunun i¢inde bulundugu baglam ve sezdirimlerine
iliskin bilgiler 6greniciye sunulan ders malzemelerinde bir bigimde sezdirilmeli ya da
aciklanmalidir. Diger bir deyisle, ders malzemesi —DIr kullanilmayan “Fazil Say usta bir
pivanist@, Okul kurallarina uymayan 6grencilerin kayitlar: silinecek@, Bu okulda kati bir
disiplin var@, Insanoglu var oldugundan beri ¢evresinde olup biteni merak etmis@”
tirtinden tlimcelerin konusucu tarafindan anlik gézlem sonucu olusan yalnizca o andaki
(gecici) durumu yansitmak igin kullanildigini, -DIr ekinin ise tiimcelere kesinlik ve genel
gegerlik statiisli kazandirdigin1 6grenciye acik ya da ortiik bir bicimde belirtmelidir.

Ayrica, dilsel baglam boyutunda ele alindiginda, sdylemde —Ir eki ile —DIr ekinin, @
ile —yor’un esdizimsel olarak yer aldigi (Sansa-Tura 1986) bilgisinin gretim malzemesine
aktarilmasi Tirkcedeki dilsel yapilarin sdylemsel ozelliklerini 6grenciye sezdirecektir.
“Giilseren Ogretmen bizi hep giildiiriiyor, komik seyler anlatiyor. Cok sakaci bir
ogretmen@” ile “Giilseren Ogretmen hi¢ saka yapmaz, sinifta saka yapilmasindan
hoslanmaz, ¢ok ciddi bir 6gretmendir” sdylemlerindeki dilsel birimlerin ve kullanimlarimin
farkina yonelik sinifta bilgilendirme yapmak ise ders malzemesi olusturanlarin ve
Ogretmenlerin se¢imine kalmistir.

Yukarida szl edilen baglam ve kullanim farkliliklar1 —DIr ekinin diger islev-
leri i¢in de saptanmalidir. Ornegin, -DIr ekinin olasilik islevi icin ‘belki’, ‘herhal-
de’ gibi olasilik belirteglerine gereksinim duyulmasi ya da ‘belki’ kullanilmayan
durumlarda —DIr kullaniminin baglam duyarli oldugunun, yani ‘Ayse bu saatte
uyuyordur / uyumustur’ gibi bir tiimcenin olusturulan baglama goére hem olasilik
hem de ¢ikarim gosterebilecegi, ya da ‘kesin/ kesinlikle’ belirtegleriyle birlikte ‘ke-
sinlik’ gdsterebilecegi gbz onilinde bulundurulmalidir. Bunun yani sira, -DIr ekinin
islevini belirginlestirebilmek icin dilsel baglami uygun bigimde genisletmek, yani
malzemede tiimce diizeyinden sOylem diizeyine gegmek gereklidir. S6zgelimi, ‘Ay-
se bu saatte uyumugtur’ timcesinde —DIr ekinin iglevi agagida 6rneklenen bigimde
sOylem baglamlar1 olusturuldugunda belirginlesmektedir: ‘Ayse bu saatte uyumus-
tur. Diin gece hi¢ uyumadi,” ‘Ayse bu saatte kesin uyumustur. O hep erken yatar’.

3. Uygulama
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Bu bdliimde, ders malzemesi hazirlarken ii¢ boyutlu dilbilgisi semasindan
nasil yararlanabilecegimizi tartisarak bir ders malzemesi hazirlamaya g¢alisacak ve
bu malzemeyi sinifta kullanmak i¢in bir ders uygulamasi 6nerecegiz. Daha 6nce de
belirttigimiz gibi, benimsedigimiz 6gretme bigimi, Ogrenme konusu olan dilsel
yapinin igleyisine (anlami, kullanimi ve bigimlenisi) yonelik ‘dikkat ¢ekme’yi
amaglayan bilin¢lendirme ¢aligmalariyla 6grenciyi yonlendirerek 6grenicinin dilsel
yapiy1 kesfetmesini saglamaktir.

3.1 Anlama Odaklanma

Ogrenicinin sinifta kendisine sunulan girdiyi alindiya déniistiirebilmesi igin
oncelikle girdiyi anlamlandirabilmesi, yani, 6ncelikle sunulan tiimceyi ya da metni
anlamasi gerektigini daha once de vurgulamistik. O halde, ii¢ boyutlu dilbilgisi
semasinda ilk olarak ‘ANLAM’dan yola ¢ikmamiz daha yerinde olacaktir. Semay1
inceledigimizde, ANLAM boliimii -DIr eki i¢in karmagsik goériinmektedir. Bu
nedenle, 6nce bu alanlardaki karmagsiklig1 basitlestirmek gerekiyor. Bunun igin de,
hazirlayacagimiz ders i¢in —DIr ekinin hangi anlamini/islevini sunacagimiza karar
vermekle ise baslayabiliriz.* —DIr ekinin ‘belli ipuglarindan yararlanarak tahmin
ylriitme ya da ¢ikarim yapma” anlami iizerinde ders malzemesi hazirlayacagimizi
diisiinelim.” Buna gére ii¢ boyutlu sema asagidaki sekilde bigcimlenebilir:

Sekil 3- -DIr eki ve ‘tahmin yiiriitme, ¢ikarim yapma’

BiCiMm <
-Dir
(~tIr; -Dir; -Dir...)
adcil yiiklem +kisi eki+ -DIr
-mls/-(I)yor+ kisi eki+ -DIr

=>» ANLAM
Cikarim yapma,
tahmin yiiriitme

4 e . .
Og KULLANIM /in ya da kullanimin programda ilk

ola uygun olacaginin erek dil iizerinde
yaj -Dirve @ n olacagi vurgulanmaktadir. Dogal
ko kullaniminin &gretim izlencelerinde
dal )8). -DlIr eki i¢in de, dogal konusma

UL i e T T e aieeege -y-- . - hangi siklikta kullanildigina yo6nelik
yapilacak bir siklik gal1$mas1 hangl islevin ya da anlamm programda yer almast konusunda yol
gosterici olacaktir.

Bellegin sinirliliklari, bilgiyi islemleme kapasitesi ve dikkat siiresi gbz Oniine alindiginda, bir
dilbilgisi dersinde yalnmizca bir ‘bigim-anlam-kullanim’ T{gliisiine yer verilmesi gerektigi
savlanmaktadir (Tomlin ve Villa 1994). Ancak, 6grenicinin 6grenim izlencesinde, ayni yapinin
farkli islevleri ve anlamlari ya da ayni iglev ve anlami tasiyan farkli yapilar ile de tanigmasi
gerekmektedir. Bu, 6grenicileri ‘dildeki her anlam tek bir yapu ile ifade edilir’ ya da ‘her yapi tek
bir anlamu ifade eder’ anlayisindan kurtaracaktir (Pinker 1984).
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Semay1 agiklayacak olursak, -DIr eki bi¢imsel olarak daha 6nce de belirtildigi
gibi, sessel ortama bagli olarak, iinlii uyumu ve Otiimsiizlesme gosteren ve kisi
ekinden sonra eklenen bir ektir, ancak, burada Oncelikle lizerinde durulmasi
gereken nokta, -DIr ekinin adcil yiiklemlerden ve —mls ve —lIyor goriinis
eklerinden sonra yiliklemde yer aldiginda ‘cikarim yapma, tahmin yiiriitme’
anlamlarin1 yiiklenmesidir. O halde, iiretecegimiz malzemenin yapisal 6zellikleri
‘adcil yiiklem + -DIr’ ve ‘“—mls / -Iyor + -DIr’ olacaktir. Bi¢im ve anlam alanlarini
belirledikten sonra kullanim alanina gelecek olursak, burada dikkat etmemiz
gereken nokta ise tiimcelerde —DIr ekinin kullanildigir ve kullanilmadigr durum
baglamlar1 arasindaki farktir. Diger bir deyisle, 6grencilere —DIr eki kullanildig1 ve
kullanilmadigi durumlarda anlamsal olarak ne tiirden degisiklikler oldugu
konusunda ‘farkindalik’ yaratmaktir.

3.2 Baglam Olusturma

Tiim bu belirlemelerden sonra, bir sonraki adim, -DIr ekinin ¢ikarim yapma,
tahmin yiirlitme islevine yonelik o6rnek tiimceler ve baglam olusturmak olmali.
Once, 6rnek tiimceleri olusturalim. Burada dikkat etmemiz gereken nokta, ¢ikarim
yapma, tahmin yiiriitme iglevinde —DIr ekinin tiim bi¢imsel 6zelliklerini yansitmak
olacaktir. Bu makalenin boyutlar1 daha fazla 6rnek tiimce olusturmamiza izin
veremeyeceginden asagidaki gibi bir rnek tiimee veri tabani olusturalim:®

(1) Ben agayim. Ahmet’tir. (adcil yiiklem (6zel ad) + -DlIr)

(2) Isiklar1 yaniyor. Zeynep evdedir. (adcil yiiklem (durum eki almis ad)+ -
DIr)

(3) Biitiin gece araba kullandin, (adcil yiiklem (sifat) + -Dlr)

yorgunsundur.
(4) Annem Ankara’ya varmistir. (eylem + -mls + -DlIr)
(5) Figen uyuyordur. (eylem + -(I)yor+ -DIr)

Yabancilara Tiirkge Ogretmeye yonelik kimi ders kitabinda —DIr eki Ogretim izlencesinin
baslarinda (neredeyse ilk konularda) kosag olarak yer almaktadir (bkz..Engin Yayincilik: Tiirkge
Ogrenelim 1; Kavas, Y. Tiirke Konusmak Istiyorum; Celen-Pollard, A. Beginner’s Turkish).
Yalmizca, TOMER, Hitit: Yabancilar icin Tiirk¢e Dizisi’nde 1. kitabin 11. iinitesinde tahmin
bildiren kiplik eki olarak belirtilmekte, ancak 6rnek olarak yer aldigi metinlerde (ilanlar,
Yazigmalar) ve alistirmalarda kesin yargilar ve olgular da bildirmektedir. Biz bu makalede —
DIr’in yalnizca ¢ikarim yapma ve tahmin yiriitme kiplik ozelliklerini ele alarak malzeme
onermekte ve yapilan ¢ikarim ve tahminlerin kesinlik 6l¢iit ¢izgisi lizerindeki yeri ve buna bagl
olarak kullanilabilecek belirteclerin 6gretimi iizerinde durmaktayiz.
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Diin gece ndbeti vardi .

Simdi de bu tiimceleri baglama yerlestirmeye ¢aligalim. Burada dikkat
edecegimiz nokta, hazirladigimiz durumsal baglamm 6grenicilerin deneyimleri ile
iligkili olmasi, 6grenciye ‘yabanci’ gelen, ‘tanidik olmayan’ &geler icermemesi,
dilsel baglamn ise Ogrenicinin ‘dil bilgisi’ diizeyine uygun olmasidir. Durumsal
baglam olusturmada, baglami olusturan bilesenlerden yararlanabiliriz:

Sekil 4- Baglam Bilesenleri

OLAY

DiL KISi(LER)

ZAMAN YER

Omek tiimcelere baktigimizda tiimcelerin  tiimiiniin tek bir baglama
yerlestirilmesi zor goriinliyor. Bu nedenle, her 6rnek tiimce i¢in ayr1 baglamlar
yaratmak ve bunlar1 ders malzemesine doniigtiirmemiz gerekiyor. Her tiimce igin
baglam bilegenlerinde olusan sorulara yanit vererek ise baslayabiliriz. Biz burada,
yalnizca ilk 6rnek i¢in baglam olusturalim (Diger 6rnekler i¢in bkz. EK1 A ve B):

(1) “Ben agayim. Ahmet’tir.”

Ne oluyor / olmus? (olay)

b. Olay nerede yer aliyor? (yer)

c. Olay ne zaman oluyor? (zaman)

d. Kim kime ne soyliilyor? (kisiler)

e. Ne diyor? (dil)

Sorulara yanit vererek (1). érnek i¢in bir baglam olusturalim:

“Ahmet ile Ali ayni isyerinde ¢calistyorlar. Ertesi giin 6nemli bir toplantiya
katilacaklar. Ikisi de toplanti saatini bilmiyor. Ali’nin énemli bir isi var ve gitmesi
gerekiyor. Ahmet Ali’ye “Sen git. Ben toplanti saatini 6grenir, aksam seni ararim”

®

diyor. Aksam, Ali’nin evinde telefon ¢aliyor. Ali esine “Ben ag¢ayim. Ahmet tir”
diyor”.
3.3 Baglami Sunma
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Her 6rnek tiimce igin baglam olusturduktan sonra (bkz. EK 1 A ve B) bu
baglamlarin 6grenciye nasil sunulacagina karar verelim. Baglam, yukarida
yaptigimiz bi¢imde metinlestirilebildigi gibi metin dogrudan gorsel malzemeye de
doniistliriilebilir. Gorsel malzemenin daha dikkat cekici oldugu varsayimindan
hareketle biz gorsel malzeme olusturma yoluna gidelim ve (1). 6rnek igin
olusturdugumuz metni agagidaki gibi gorsellestirelim:

15:30 20:30

Pl S, o~
Yarinki toplantinin Sen git aksam seni J' Ben acayim.
saatini bilemiyorum. ararim. Ahmet’tir.
Benim simdi disciye

gitmem gerek.

o I

o 2

Simdi, su ana kadar hazirladiklarimizi sinifta nasil kullanabilecegimiz
konusundaki Onerilerimize gelelim. Burada ‘bilinglendirme’ ¢aligmalar1 yapmay1
amacladigimizi daha 6nce de belirtmistik. Bilinglendirme c¢aligmalarina yonelik
calisma kagidim EK 2’de bulabilirsiniz. Sinifta uygulama yaparken caligma
kagitlarini 6grenicilere dagitmadan 6nce resimleri gostererek baglami netlestirmeye
yonelik sorularla Ogrenicilerin  baglami ‘anlama’sina katkida bulunabiliriz.
Amacimiz Ogrenicilerin  ‘dogru’ yanitlar vermesi degil, baglam {izerinde
diisiinmesidir. Ik baglam i¢in rnek verecek olursak, 1. resim icin resmi gostererek
“Bunlar Ali ile Ahmet. Ayni igyerinde ¢alisiyorlar. Yarin ofiste 6nemli bir toplanti
var” gibi bir agiklama vererek baglami netlestirmek i¢in su sorulari sorabiliriz; “Su
an saat kag?”, “Ali Ahmet’e ne diyor?”, “Ahmet ne diyor?”. ikinci resim iginse,
“Ali nerede?”, “Simdi saat kag?”; “Ne oluyor?”, “Ali ne diyor?”; “Ali neden
telefonu kendisi ag¢mak istiyor?” sorulariyla iki resim arasindaki iliskiyi,
dolayisiyla baglami netlestirebiliriz.

3.4 Bilin¢lendirme Etkinlikleri

Her baglam icin benzer etkinlikleri yaptiktan sonra, ¢aligma kagitlarini
dagitarak 6grenme konusuna odaklanmaya caligalim. Daha Once de belirttigimiz
gibi, burada amacimiz, 6grenicilerin sorulara verdikleri yanitlarla —DIr ekinin
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islevine, kullanimina ve yapisal O&zelliklerine yonelik bilgiyi kendilerinin
kesfetmesini saglamaktir. Bu nedenle, calisma kagidinda 6nce anlama ve isleve,
sonra kullanima, en son olarak da yapiya odakli sorular yer almaktadir. Caligma
kagidindaki 1. etkinligin amaci, —DIr ve @ kullanimlar1 arasindaki farki sezdirmek,
2. ve 3. etkinligin amaci, ‘belki / herhalde’ ve ‘kesin / kesinlikle’ belirte¢lerinin —
DIr eki ile birlikte kullanilabilecegini gostermek, 4. etkinligin amaci ‘belki’ ve
‘kesin’ belirtegleri kullanildiginda ve kullanilmadiginda ve -DIr ve @ yer
degistirdiginde konusucunun soyledigi dnermeye karsi tutumunun ‘tahmin’ ve
‘kesinlik’ arasinda gidip geldigini, hatta kimi zaman ortada yer alabildigini
sezdirmek, 5. etkinlikteki amag¢ Ogrenicinin, Tiirkgedeki {inlii uyumunu ve
otiimsiizlesme 6zelligini animsayip bunlar1 —DIr ekine uygulamasini saglamak, 6.
ve 7. etkinliklerdeki amag¢ ise oOgrenicileri —DIr ekinin tiimcedeki konumu,
eklendigi sozciik tiirii (ad / sifat/ belirteg/ eylem) ve kendisinden 6nce gelen eklere
(kisi eki ve —mls, (I)yor goriiniis ekleri) iliskin bilgiyi kesfetmeye yonlendirmektir.

4. Sonsoz

Bu calismada, dilbilgisinin birbirinden ayrilmaz {i¢ boyutunu ve biligsel
dilbilgisi yaklagimlarint géz Oniinde bulundurarak ve Tirkce ilizerine yapilmis
cagdas ¢alismalardan yararlanarak ders malzemesi hazirlama Onerileri gelistirmeye
calistik. Bu makalede 6zellikle -DIr ekine odaklanan bu modelin Tiirk¢enin diger
yapilarim1  O0gretmeye de uyarlanabilecegini diislinliyoruz. Ancak, buradaki
yonlendirmelerin yalnizca ‘Gneri’ oldugu da unutulmamalidir. Kuskusuz, sinifta
yabanci dil 6grenicileri ile dogrudan karsilikli etkilesimde bulunan 06gretmenlerin
de gorsel malzemenin diizenlenmesi ve malzemede yer alan ‘dil’in diizeyine iligkin
farkli bakis acilar1 ve Onerileri de olacaktir. Dilegimiz, burada gelistirilen
malzemeyi siifta uygulama sansi elde eden 6gretmenlerin malzeme ve uygulama
konusundaki  geri  bildirimlerini ve  Onerilerini  e-posta  adresimize
(aysen.deger@deu.edu.tr) iletmeleri. Boylece, akademisyen ve sinif 6gretmenleri
etkilesimi araciligiyla kuram ve uygulama kopriisiiniin kurulabilecegine ve
Tiirkgenin yabanci dil 6gretiminde daha nitelikli iiriinler ortaya cikabilecegine
inantyoruz.
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EK 1 B —Baglam Agiklamalari

Kim(ler) Nerede Ne zaman Olay ne Dil
Baglam 2 Zeynep Zeynep evde (?),| Aksam Zeynep’in arkadaslar gece anahtarlarini “Zeynep’e gidelim.
Zeynep’in arkadaglar arkadaglar1 sokakta bulamiyorlar. Zeynep’ten baska gidecek Zeynep evdedir. Baksana
yerleri yok, ama Zeynep’in evde olup 1s1klart yaniyor.”
olmadigin bilmiyorlar. Sokakta Zeynep’in
dairesine bakip tahmin yiiriitiiyorlar.
Baglam 3 Zeki Bey ve esi Evde Sabah Zeki diin biitiin gece araba kullanmis ve “Diin biitlin gece araba
sabah eve gelmis. kullandin. Yorgunsundur.
bir seyler ye de yat.”
Baglam 4 Asly, kardesi, annesi Asli’nin evinde Sabah Asli’nin annesi gece 12:00°de izmir’den “Annem Ankara’ya
Ankara’ya gitmek icin otobiise biner. Sabah | varmistir. Yolculuk sekiz
Asli kardesiyle konusur. saat siirliyor.”.
Baglam 5 Figen, Figen’in | Lokanta Ogle yemegi saati | Figen hemsire bir gece evvel ndbete “Figen diin biitiin gece
arkadaglar kalmigtir. Ertesi giin, 6gle yemegi i¢in nobetteydi. Uyuyurdur

bulusan arkadaslar Fi,gen’e telefon etmek
isterler. Arkadaslarindan birisi Figen’in
biitiin gece ndbette oldugunu hatirlar ve
Figen’in uyuyor olabilecegini diigiiniir.

simdi. Arama istersen.”
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EK 2: Calisma Kagidi

1. Asagdaki tiimceleri inceleyiniz ve tabloyu doldurunuz.

Belki dogru

Kesinlikle dogru

“Ahmet’tir.”

“Ahmet.”

“Zeynep evdedir.”

“Zeynep evde.”

“Yorgunsundur.”

“Yorgunsun.”

“Figen uyuyordur.”

“Figen uyuyor.”

Ahmet’tir. (‘Aksam ararim’ demisti.)

(Isiklart yaniyor.) Zeynep evdedir

(Biitiin gece araba kullandin). Yorgunsundur.
Annem Ankara’ya varmistir.

Figen uyuyordur. (Diin gece ndbeti vardi.)

opo TE N

Ahmet’tir. (‘Aksam ararim’ demisti.)

(Isiklar1 yanmiyor.) Zeynep evdedir

(Biitiin gece araba kullandin). Yorgunsundur.
Annem Ankara’ya varmistir.

Figen uyuyordur. (Diin gece ndbeti vardi.)

opo T W

4. Asagdaki tiimceleri kesinlik cizgisine yerlestiriniz.

Alti gizili tiimcelere ‘kesin / kesinlikle’ sozciiklerini ekleyiniz.

Alti gizili tiimcelere ‘belki’ ya da ‘herhalde’ sozciiklerini yerlestiriniz.

Belki yorgunsundur. Figen kesin uyuyordur.

Yorgunsundur.
Figen belki uyuyordur. Kesin yorgunsundur. Figen uyuyordur.

kesin degil

kesin

5. Asagidaki tiimcelerde —DIr ekinin farkh bicimlerini inceleyiniz ve —DIr

ekinin sesletimine iliskin bir kural yazimz.
- Ahmet’tir.

- Yorgunsundur.

- Zeynep evdedir.

- Annem Ankara’ya varmistir.




- Figen uyuyordur.

6. —DIr eki tiimcede nerede yer aliyor?

Asagidaki kurali tamamlayiniz.

Q. - + kisieki + -DIr
b. eylem e —— + kisieki + -Dir
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