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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmim matematik okuryazarliginin
(MOY) tanimina, 6nemine ve gelistirilmesine yonelik goriislerini incelemektir. Bu aragtirmada 6zel durum
caligmasi yontemi kullanilmistir. Aragtirma, ilk6gretim matematik 6gretmenligi ana bilim dalinda okuyan
44 bgretmen adayi ile yiriitiilmistir. Ogretmen adaylarmm MOY’ye yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla yedi agik uglu sorudan olusan gorigsme formu uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi, kodlama, kategorilerin ve temalarin olusturulmasi ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinmn goriislerinde, MOY "nin tanimina
yonelik gelencksel okuryazarlik yaklasimi ve giincel okuryazarlik yaklagimmin oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylari MOY ’nin bireysel, toplumsal ve bilissel faydalarmdan dolay1 onemli oldugunu
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarma gére MOY’nin gelistirilmesinde matematigi somutlastirma, ilgi,
etkilesim ve diistinmeye yonlendirme gibi faktorlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligi, O gretmen Adaylari, Giincel Okuryazarlik.
Abstract

The purpose of this study is to examine primary mathematics pre-service teachers’ views
towards definition, importance and development of mathematical literacy (ML). Case study method was
used in this study. The study was carried out with 44 primary mathematics pre-service teachers. In order to
determine preservice teachers’ views towards ML, interview form which is consisted seven open-ended
questions were used. The obtained data were analyzed by content analysis. Analysis of data was carried
out with coding, creation of categories and themes. As a result of obtained data analysis, it is determined
that pre-service teachers had traditional and current literacy approach in their views. Pre-service teachers
reported the importance of ML because of its individual, social and cognitive benefits. According to pre-
service teachers, factors as mathematics concretization, interest, interaction, guidance to thinking are
effective in the development of ML.

Key Words: Mathematical Literacy, Pre-service Teachers, Current Literacy.
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GIRIS

Okuryazarlik kavrami ilk olarak akla okuma ve yazma gibi temel
beceriler olarak gelmektedir. Ancak ge¢misten giliniimiize dogru zamanla bu
kavram farklilasmis ve degismistir. Yasadigimiz cagda daha genis bakis acisiyla
okuryazar olmak, ¢evremizdekileri anlamlandirabilme ve kendi anlamlarimizi
olusturmak ac¢isindan farkli sembolik sistemleri kullanabilme, bu sistemleri
birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme bilgi ve
becerilerine sahip olan bireyler olarak tanimlanabilir (Altun ve Giirer, 2005:
179). Okuryazarlik kavrami geleneksel yaklagimdaki okuma ve yazma gibi
temel ve tekil bir anlayistan siyrilarak karmasik ve ¢ogul bir yapida goriilmeye
baslanmistir. Bu kavrama yonelik bu yaklasim dogrultusunda, ¢esitli
disiplinlere 6zgli okuryazarlik kavramlari ortaya konulmus ve tartisilmaya
baslanmistir. Yore, Pimm & Tuan’a (2007) gore okuryazarlik; kisinin
okuryazarlik tiiriine iliskin sdylem ve uygulamalari bilmesini ve onlari
kullanmada yetkin olmasini; o disipline 6zgii bilgileri olusturmak ve iletisim
kurmak i¢in dil geleneklerini, sozciik dagarcigini, uygulama ve ilkeleri, bilissel
ve bilis Ustii eylemleri, duygusal durumlari, teknoloji ve araglari igerir. Bu
dogrultuda matematik okuryazarligi (MOY) kavrami da ¢agimizdaki degisim,
yenilik ve matematik egitimindeki reform hareketlerinin bir sonucu olarak
benimsenen ve tartisilan bir kavram olmaktadir.

MOY kavramina yonelik yapilan ¢aligmalarda, bu kavramimn ne oldugu,
ozelliklerinin ve sinirlarinin neler oldugu yogun bicimde ele almmaktadir.
Matematik disiplinine 6zgii olarak okuryazarlik kavrami ele alindiginda,
matematik diliyle ya da matematiksel olarak okuma ve yazma gibi becerilerin
olabilecegi akla gelmektedir. Ancak okuryazarlik kavramindaki giincel degisim
ve yenilikler dogrultusunda MOY’nin yalnizca okuma, yazma ve sayisal
islemler yapma gibi becerilerden olusmadigi kabul edilmektedir (Ozgen ve
Bindak, 2011). Bunu olusturan unsurlar konusunda farkli yaklasimlarin oldugu
goriilmekle birlikte birgogunun da NCTM’in (2000) okul matematigi i¢in
yaymmladigi standartlart igerdigi goriilmektedir. Yore et al. (2007), alana 6zgi
okuryazarligin, disiplinin igeriginin basit olarak diisiik diizeyde bilinmesinden
Ote daha fazlasi oldugunu belirtmis ve anlama, uygulama, iletisim ve problem
¢ozmenin okuryazarliga karar vermede temel teskil eden unsurlar oldugunu
belirtmislerdir. Matteson’a (2006) gore ise MOY, matematiksel bilgiyi igerir
fakat onunla sinirli degildir. PISA calismasinda da MOY, ilkeler, olgular,
islemsel beceriler ve matematiksel terminolojiyi igerir fakat bunlarla sinirl
kalmamaktadir (OECD, 2003).
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Ozellikle, OECD tarafindan MOY sdyle tanimlanmaktadir:“Bireyin
diistinen, tireten ve elestirel bir vatandas olarak bugiin ve gelecekte
karsilasacagr sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme
stireglerini kullanarak ¢evresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama
ve tamima kapasitesidir” (OECD, 2003: 24). Ersoy (1997) ise MOY’yi dort
islem yapma disinda akil yiiriitme, sorgulama, arastirma yapabilme, problem
¢ozme ve benzeri becerilerle bireyi matematikte giliclendirmek seklinde
tanimlamaktadir. Bunun yaninda Pugalee’nin (1999) 6nerdigi MOY modeli,
sirec ve kolaylastiricilar olmak tizere iki boyutu igcermektedir. Buna gore
problem ¢dzme, muhakeme, temsil etme, manipiilasyon MOY’nin siire¢

unsurlart ve teknoloji, iletisim ve degerler ise kolaylastirict unsurlar olarak
kabul edilmektedir.

Edge (2003) gore MOY, bireyin Ozellikle kiiltirel ve sosyal
diizeylerdeki bazi yeteneklerini belirten matematiksel islevlerinin bireysel
kapasitesidir ki, bu kapasite giinliik hayat ve is hayatindaki ¢esitli olgu, beceri,
siire¢c ve temel uygulamalart igcermektedir. Bu dogrultuda PISA calismasinda
MOY {i¢ boyutta degerlendirilmektedir (OECD, 2003:30): (/) Matematik
alanmin igerigi; nicelik, uzay-sekil, degisim-iligki, belirsizlik, (2) genel
matematiksel yeterlikler ile tanimlanan matematiksel siiregler; diigiinme-
muhakeme, kanitlama, iletisim, modelleme, problem kurma ve ¢ézme, temsil
etme, sembol, formal ve teknik dili ve islemleri kullanma, ara¢ gerecleri
kullanma, (3) matematigin kullanildig1 durumlar. PISA ve NCTM’in MOY ile
ilgili disiinceleri incelendiginde, MOY’nin matematiksel igerik ve okul
programlariyla sinirli kalmamaktadir ve bunlarin 6tesinde matematiksel bilgi ve

becerilerin bireyin is, okul ve giinliik hayatinda kullanimi vurgulanmaktadir
(Ozgen ve Bindak, 2011).

MOY ’nin tanim1 kadar énemi de tizerinde durulan ve tartisilan konular
arasinda yer almaktadir. Ersoy (1997) MOY 'nin 6nemini, matematigin ger¢ek
yagsamda nasil kullanilabilecegini gérme ve bu nedenle gereksinimlerini
karsilamak i¢in matematikten yararlanma giicii olarak ifade etmektedir. Baska
bir ifadeyle MOY, matematigin diinyadaki roliinii anlayabilmek, saglam
yargilara varabilmek ve bireyin yasamindaki ihtiyaglara cevap olarak
matematigi kullanabilmektir (McCrone & Dossey, 2007).

Degisen yapist ile okuryazarligi giiniimiiz baglamina uygun bir yere
yerlestirmemiz gereklidir (Altun ve Giirer, 2005). Analitik beceri gerektiren
meslek sektorlerinin artmast ve giinliik hayatimizda, iletisim organlarinda
grafik, para vb. istatistiksel verilerin artmast MOY nin 6nemini artirmaktadir
(Uysal ve Yenilmez, 2011). MOY kavraminin 6nemi; kisinin temel bilgi ve
becerileri kazanmasmin yaninda matematik ile ilgili diisiinmeyi, problem

www.e-dusbed.com
DUSBED, Yil 5, Sayi 10, Kasim 2013
3



Ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarligina Yonelik
Goriislerinin Incelenmesi

¢Ozmeyi, matematige karsi olumlu tutum i¢inde olmay1 ve matematigin gergek
yasamdaki 6nemini takdir etmesini hedeflemesinden kaynaklanmaktadir (Ozgen
ve Bindak, 2008a). Lengnink’e (2005) gére MOY’nin gerekliligi glinlimiiz
toplumunda matematigin iligskisine dayanmaktadir ve MOY giinlik yasam
problemleri i¢cin ¢oziimler saglama ve bagimliliklarin1 tanimlamada bir arag
olarak kullanilir. Bu dogrultuda MOY bir matematik igeriginin 6tesine geger.

Ote yandan Tekin ve Tekin’e (2004) gére MOY, bireye bir ifadeyi
matematiksel ifadeye doniistiirebilme, matematiksel dili kullanabilme, problem
cozebilme, matematiksel diisiinebilme, giincel ve bilimsel olaylardaki
matematiksel iliskileri gorebilme ve kullanabilme becerisi kazandirir. Bu
nedenle MOY, matematiksel ve teknolojik ilerlemeden kaynaklanan toplumsal
bir ihtiyactir ve egitimdeki yeni hedeflerden biri de matematik okuryazari
bireyler yetistirmek (Colak, 2006) olmalidir. Bu yaklasimin izlenimleri de
degisen matematik 6gretim programlarinda da gérmek miimkiindiir. Ortaokul
matematik O0gretim programinda matematiksel kavramlarin kazandirilmasmin
yan1 sira, matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bazi temel
becerilerin  gelistirilmesi de  hedeflenmektedir. Bu  beceriler soyle
siralanmaktadir: problem ¢6zme, matematiksel siire¢ becerileri (iletisim, akil
yirlitme, iliskilendirme), duyussal beceriler, psikomotor beceriler, bilgi ve
iletisim teknolojileri (MEB, 2013).

Matematik giinlimiiz diinyasinda baskin bir rol oynadigindan dolay1
glinlik yasamda matematiksel siirecleri yansitan ve kullanmaya olanak taniyan
belirli bir diizeyde MOY ’nin elde edilmesi herkes i¢in dnemlidir (Lengnink,
2005:246). NCTM’e (2000) gore degisen diinyada matematigi anlayan ve
yapabilen bireyler Onemli firsatlara ve geleceklerini sekillendirmede
seceneklere sahiptirler. Buradan hareketle bireylerin matematiksel okuryazarlik
yetisine sahip olabilmesi i¢in ¢esitli seviyelerde matematikle ilgili baz1 temel
yeterlik ve becerilerin kazanilmasi gerekir (Bekdemir ve Duran, 2012). Bunun
yaninda Ersoy (2003) ise, MOY diizeyi diisiik olan bireylerin yasantilarini
siirdiirmede, yasam boyu 0grenme siirecinde birtakim sorunlar1 olabilecegine
dikkat ¢ekmektedir ve matematik okuryazarliginin arttirilmas: i¢in 6nlemler
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ayrica Ersoy (1997), tim bireylerin matematikte giiclenmesi, ¢cagdas
bilim ve teknolojinin insan yasamindaki etkisini dogru algilamasi, 6zgiir ve
yaratici diisiinceye sahip olmanin olanaklarini aramasi ve bundan yararlanmasi
gerektigini bildirmistir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinda ve felsefesinde
koklii degisik ve diizenlemelerin gerekliligini belirtmektedir. Ulkemizde
matematik dersi 6gretim programlarinda MOY’ye yonelik dogrudan ifadeler
bulunmamasina ragmen, MOY’nin bilesenlerini, o6zelliklerini ve Oneminin

www.e-dusbed.com
DUSBED, Yil 5, Sayi 10, Kasim 2013
4



Kemal OZGEN, Tamer KUTLUCA

vurgulandigr  goriilmektedir. Ornegin ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda asagidaki ifadeler yer almaktadir:

Ortaokul matematik dersi ogretim programi, ogrencilerin yasamlarinda
ve sonraki egitim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgii
bilgi, beceri ve tutumlarn kazandirilmasini amaglamaktadir. OSretim programi
kavramsal ogrenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik bilgileriyle iletisim
kurmay: tesvik ederken, ogrencilerin matematige deger vermelerine ve problem
¢ozme becerilerinin geligimine vurgu yapmaktadir. Ayrica ogrencilerin somut
deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina, soyutlama ve
iliskilendirme yapmalarina onem vermektedir (MEB, 2013:1).

Giiniimiiz toplumlarinda MOY’nin 6nemi ve gerekliligi {izerine
farkindalik diizeyleri yiikseldiginden dolayi, matematik egitiminde MOY
kavraminin yogun olarak incelendigi ve arastirmalarin yapildigi goriilmektedir.
MOY kavramina yonelik olarak farkli baglamlarda ve farkli gruplarla gesitli
aragtirmalar yapilmistir. Ozellikle 6gretmen adaylarmin MOY 6z yeterlik
inanglarina yonelik ¢esitli arastirmalar gerceklestirilmistir (Akkaya ve Memnun,
2012; Altintas, Ozdemir ve Kerpi¢, 2012; Arslan ve Yavuz, 2012; Giilten,
2013; Gilten, Poyraz ve Soytiirk, 2012; Koyuncu ve Haser, 2012; Memnun,
Akkaya ve Hacidmeroglu, 2012; Ozgen ve Bindak, 2008b; Sen, 2013;
Yenilmez ve Turgut, 2012; Uzun, Yanik ve Sezen, 2012). Bu aragtirmalarda
ogretmen adaylarimin MOY 06z yeterlik inanglarinin diizeyleri, cinsiyet, sinif,
bolim, okul tiirii ve akademik basar1 gibi degiskenlerle iligkileri incelenmistir.
Ote yandan MOY diizeyinin 6lciimii konusunda da cesitli arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir (Giines ve Gokgek, 2013; Tekin ve Tekin, 2004; Uysal
ve Yenilmez). Ayrica Yenilmez ve Ata (2013) tarafindan yapilan ¢caligmada ise,
secmeli MOY dersinin, 6gretmen adaylarinin MOY 6z yeterlik diizeylerine
etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, se¢meli MOY dersinin, 6gretmen
adaylarinin MOY 0z yeterlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir
ve adaylarin agik uglu goriisme sorularma verdikleri cevaplardan ise MOY
kavramina iliskin bilgilerinin eksik oldugu goriilmiistiir.

Bireylerin egitim yasamlarinda MOY’ nin gelistirilme siirecinin
ilkogretim yillarinda baglandigi sOylenebilir. Bu dogrultuda ilkogretim
matematik O0gretmenlerinin ve O0gretmen adaylarinin st diizeyde MOY’ye
yonelik bilgi, beceri ve goriislere sahip olmasinin énemli oldugu goriilmektedir.

Dolayisiyla, ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmim MOY’ye iligkin
becerilere sahip olmalar1 ve bunlar etkili bicimde kullanmalar1 beklenmektedir.
[Ikogretim matematik dgretmen adaylarmin  MOY kavramma ydnelik
goriislerinin bilgi ve becerileri ile iliskili olabilecegi soylenebilir. Bu dogrultuda
ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin MOY kavramina yonelik
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gorislerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligimm (MOY) tanimma,
onemine ve gelistirilmesine yonelik goriislerini incelemektir.

YONTEM

Bu arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin MOY 'nin
tanimina, dnemine ve gelistirilmesine yonelik goriislerinin ayrintili bir sekilde
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirma, nitel arastirma desenlerinden
biri olan durum caligsmasi olarak yiiriitiilmiigtiir. Durum g¢aligmalarinda amag
belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir yani bir duruma iliskin
etkenler biitiinciil bir yaklagimla arastirilir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu
yontem ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin MOY’nin tanimina,
onemine ve gelistirilmesine yonelik goriislerinin sorgulanmasi ve goriislerini
etkileyen faktorlerin ortaya konulmasi igin tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okumakta olan 44 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Bu programin ii¢iincii sinifinda okuyan 6gretmen adaylar ile
calisma yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarinmn cinsiyete gore dagilimi ise 21’i
(%47.72) erkek ve 23’1t (%52.27) bayan seklindedir. Arastirma, belirlenen
ogretmen adaylarn ile goniilliiliikk esasina dayali olarak gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme formu yardimiyla ilkogretim
matematik  68retmen adaylarmmm MOY’nin tanimma, Onemine ve
gelistirilmesine yonelik goriisleri hakkinda bilgi edinilmeye c¢alisilmistir.
Ulkemizde MOY kavramina yonelik cesitli kapsam ve gruplarda arastirmalarin
yapildigi belirlenmistir. Ancak MOY kavraminin tanimi, 6nemi ve dgretmen
adaylarinin bu kavrama yonelik goriis ve yaklasimlarinin ne olduguna yonelik
arastirmalar bulunmamaktadir. Bu yiizden gériisme formunda hazirlanan yedi
acik uclu sorular ile belirlenmeye ¢alisilmistir. A¢ik uglu sorularin odak noktasi
MOY’nin tanimi, 6nemi ve gelistirilmesi seklindedir. Goriisme formu alan
egitiminde uzman iki arastirmacinin goriisleri yardimiyla diizenlenmistir.
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Verilerin Analizi

Uygulama sonrasinda elde edilen ham veriler dncelikle yazili bigime
doniistiirilmustiir. Elde edilen verilerin daha ayrintili bir sekilde incelenmesi
amaciyla, nitel veri analizi yontemlerinden biri olan igerik analizi yontemiyle
cozlimlenmistir. Veri analizinde, 6gretmen adaylarinin goriisleri kodlanmis ve
kodlamalardan  yapilan  ¢ikarimlar  sonucu temalarin  olusturulmasi
gergeklestirilmistir. Temalar kararlastirilip son sekli verildikten sonra dogrudan
almtilarla desteklenmeye calisilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin
gegerlik ve gilivenirliginin artirllmasi amaciyla izlenen asamalar arastirmacilar
tarafindan farkli zamanlarda uygulanmistir. Bu dogrultuda kodlamalardaki
uyum birligi ve birligi tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Caligmadaki 6gretmen
adaylarinin goriisleri kodlanirken “S-17, S-2...” gibi kodlar kullanilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan temalara iliskin
dogrudan alint1 yoluyla 6rnek goriislere yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya
cikan bulgular sunulmaktadir. Oncelikle ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin MOY 'nin tanimma yonelik belirtikleri goriisleri Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin MOY *nin Tanimma Yo6nelik Goriisleri

Tema Kategori f %

Matematiksel icerik bilgisi 21 477
Geleneksel MOY Matematigi okuma ve yazma 11 25.0
yaklagim Sayisal islemler yapma 7 159
Mantiksal-matematiksel zeka 7 159
Matematigi anlama, aciklama, 24 545

yorumlama
Matematik dilini kullanma 8 18.1
Giincel MOY Matematige yonelik olumlu tutum, ilgi... 6 13.6

yaklasimi

Matematiksel diisiinme 9 204
Matematigi giinliik yasamla 22 500

iligkilendirme
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Diger alanlarda matematigi uygulama 8 18.1
Matematik kavramlari arasinda iliski

1 22
kurma
Problem Cézme 9 204
Analiz, sentez, degerlendirme vb. 10 22.7

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarmin MOY’nin tanimma ydnelik
gorislerinde, geleneksel ve giincel MOY yaklasimina yonelik goriislerin oldugu
belirlenmistir. Ozellikle geleneksel MOY yaklasimi kapsammda, MOY 'nin
matematiksel icerik bilgisi, matematigi okuma ve yazma, sayisal islemler
yapma ve mantiksal-matematiksel zekaya yonelik goriisler ortaya konmustur.
Geleneksel MOY yaklagimi altinda 6zellikle 6gretmen adaylarinin yariya yakini
MOY’de matematiksel icerik bilgisinin (f=21) ve matematigi okuma ve
yazmanin (f=11) onemli oldugunu ag¢iklamaktadirlar. MOY kapsaminda
matematiksel igerik bilgisinin ve matematigi okuma yazmanm oldugunu
savunan Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

S-13: Bence matematik okuryazarligi, matematik bilgisi adinda belli bir
donanima sahip olma demektir.

S-27: 1k 6nce matematiksel bilgiye sahip olmalr ...

S-26: Bir dilin okuryazarligi, o dilin okunup anlasilmasi ve bunun
yazilabilmesidir. Matematik evrensel bir dildir. Bu dilin kendine has simgeleri
kavramlan vardir. Bu dili okumak, bu simge ve kavramlar1 bilmeyle olur ve
tabii ki bu bilinen simge ve kavramlarin yazi olarak ifade edilmesi de o dili
yazmak anlama gelir.

S-24: Matematik okuryazarligi; matematik hakkinda bilgisi olan, okuyan ve
okuduklarini belli bir kagida yazabilme yetkinligidir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarina gére MOY’yi belirten nitelikler
arasinda sayisal islemler yapma ve mantiksal-matematiksel zeka gibi unsurlar
gorilmektedir. Baz1 6gretmen adaylarinin geleneksel MOY yaklagimina yonelik
gorislerinden 6rnekler asagida sunulmaktadir:

S-7: Her tirli sayisal islemi yapabilmeli, giincel olaylara matematiksel
bakabilmeli, her alanda matematigi uygulayabilmelidir.

S-30: Sembol ve kavramlari iyi anlaylp yorumlayabilmelidir. islem giicii
olmalidir. Buna gore islem yetenegi olmayan biri matematik okuryazar1 olamaz.
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§-38: Matematiksel zekaya sahip olmali. Olaylar ile matematigi
biitiinlestirebilmeli. Ogrendiklerini matematiksel olarak ifade edebilmeli.

S-11: Guglii bir matematik zekasina sahip olmali, ayn1 zamanda matematigin
gectigi tiim algilar fark edebilmeli, analiz yapabilme becerisine sahip olmali.

Ote yandan ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin geleneksel
yaklasima gore giincel MOY yaklasimina yonelik goriislerinin daha baskin
oldugu anlasilmaktadir. Giincel MOY yaklasimi kapsaminda, matematigi
anlama, agiklama, yorumlama, matematik dilini kullanma, matematige yonelik
olumlu tutum, ilgi, matematiksel iligkilendirme, giinliik yasamla, matematigin
kendi icerisinde ve diger alanlarla iligkilendirme, problem ¢dzme ve iist diizey
biligsel becerilere yonelik goriiglerin ortaya kondugu belirlenmistir. Giincel
MOY yaklasimi kapsaminda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir béliimii MOY "nin
matematigi anlama, agiklama ve yorumlama niteliklerine dikkat cekmektedirler.
Ayrica matematik dilini etkili kullanmanin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bu
kategorilere iligskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar sunulmaktadir:

S-33: Matematik okuryazarligi, matematiksel islemlerin ne anlama geldigini
neyi ifade ettigini anlama ve kavrayabilme yetenegidir. Matematiksel ifade
sozel ifadeye ¢evirebilmeye matematik okuryazarligi denir.

S-36: Okuryazarligin kelime anlamina bakinca matematigi anlamak ve
yorumlamak olarak aciklayabilirim. Matematik  bilmek, matematik
ogretebilmek ve bunu aktarabilmek.

S-40: Matematik dilini diizglin bir sekilde aktarmak icin veya daha iyi bir
iletisim kurmak i¢in kullanmaktir.

S-8: Matematiksel diisiincelerin ifade edilmesinde matematik dilinin
kullanilmasidir.

Bununla birlikte O0gretmen adaylarina gore gilnliik yasamla, diger
alanlarla ve matematigi kendi iginde iliskilendirmenin MOY nin nitelikleri
arasinda oldugunu sdylemektedirler. Ozellikle matematigi giinliik yasamla
iligkilendirmenin (f=22) MOY ig¢in 6nemli unsur oldugu bildirilmektedir.
Ogretmen adaylarmimn iliskilendirmeye yonelik goriislerinden bazilar1 asagida
yer almaktadir:

S-38: Matematik okuryazarligi giincel olaylarda veya herhangi bir olay
karsisinda matematiksel olarak diisiinebilmedir.
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S-43: Matematik okuryazarligi, matematigi glinliik hayatimizda bazen de 6zel
hayatimizda karsilagtigimiz sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilmek. Matematigi
var olan sorunun giderilmesinde kullanabilmektir.

S-15: Oncelikle yasamin1 kolaylastiracak derecede matematik bilgisine sahip
olmasi. Ornegin; bir alisveris igin gerekli hesaplamalar, bir agirlig1 6lgmek igin
gerekli bilgiler, bir uzunlugu 6lgmek igin gerekli bilgiler vb. En azindan bu tiir
yasamin 6zl olan durumlar1 ¢dzecek bilgiye sahip olmaktir.

S-16: Matematik okuryazart bir kisi her tiirlii bilgiye acik ve biitiin alanlarda
etkin olmasi lazzim. Matematigi her alana uygulayabilmelidir.

S-39: Matematigi bilimle, felsefeyle, sosyal yasamla anlatabilme olayidir.

S-14: Matematiksel terimleri 6grenmeye ¢aligmak, bunlar arasindaki bagintilar
bulmaya ¢aligmaktir.

Ayrica giincel MOY yaklagimi kapsaminda, matematige yonelik olumlu
tutumlarin, matematiksel diisinmenin, problem ¢ézme ve analiz, sentez ve
degerlendirmenin énemli unsurlar arasinda belirtildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin glincel MOY yaklasimina yonelik goriislerinden bazilar asagida yer
almaktadir:

S-39: Matematige merakli olmalidir. Matematigi sevmelidir.

S-1: Matematigi sevebilmeli, anlayabilmeli, yorumlayabilme becerisine sahip
olmalidir. Cilinkii matematik okuryazarligi ancak matematigi sevip, anlamakla
mimkiindir.

S-6: Bireyin diisiinen bir vatandas olarak karsilasacagi sorunlarin ¢éziimiinde
matematiksel diisinme ve matematik dilini kullanma stirecidir.

S-43: Matematik okuryazarligi, matematigi glinliik hayatimizda bazen de 6zel
hayatimizda karsilagtigimiz sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilmek. Matematigi
var olan sorunun giderilmesinde kullanabilmektir.

S-37: Zeki olmalidir, ¢ok yonlii diisiinebilmelidir. Soyutu somut olarak ifade
edebilmelidir. Cok iyi analiz giiciine sahip olmalidir.

S-34: Matematiksel bilgileri iyi bir sekilde analiz, sentez edebilme kabiliyetine
sahip olmalidir.
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[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarmin MOY’nin  6nemine
yonelik gorlislerinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de
gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin MOY *nin Onemine Y&nelik Goriisleri

Tema Kategori f %
Bireysel ve Gilinliik yasam ve matematik i¢ icedir 21 477
toplumsal Toplumsal degisim ve gelisim 5 113
faydalar Matematigin diger alanlarda kullanimi 2 45
Problem ¢6zme 4 90
Bilissel faydalar _
Anlama, yorumlama, analiz... 12 272

ko gretim matematik 6gretmen adaylart MOY ’nin bireysel, toplumsal
ve bilissel faydalarindan dolay1 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Buna gore,
glinlik yasam ve matematigin i¢ ice olusu, toplumsal degisim ve gelisim,
matematigin diger alanlarda kullaniminm faydalarini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin yartya yakini (f=21) giinlik yasam ve matematigin iliskisinden
dolayt MOY’nin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarmimn
MOY nin bireysel ve toplumsal faydalarina yonelik belirttikleri goriiglerinden
omekler agagida yer almaktadir:

S-14: Gunlik hayatta matematik her alanda kullanildig1 i¢in bireylerin
matematik bilgisine sahip olmas1 6nemlidir.

S-18: Onemlidir. Ciinkii, yasamimiz etkileyen 6nemli bir unsurdur. Matematik
okuryazarlig1 egitim sayesinde sistemli bir sekilde ogretilir.

S-33: ... cagimiz egitim ¢agidir, ve egitimin olmazsa olmaz dallarindan biri
matematiktir. Matematik olmadan egitim amacmna ulasamaz. Egitimin rolii
biyiiktiir. Egitim almayan kisiler toplumda yer edinemez.

S-11: Evet 6nemlidir. Nedeni gliniimiizde teknoloji devrimi yasadigimiz i¢in
cagimiza ayak uyduracak, olaylart mantiksal, matematiksel g¢ercevede
yorumlayabilen ve analiz edebilen ve bu analizleri sonucu olaylara ve
karsilagilacak problemlere en dogru ya da dogruya en yakin ¢éziimler iiretebilen
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bireylere ihtiyag vardir. Bu bireylerin yetistirilmesi ise ancak egitimle
muimkiindiir.

S-4: Matematik yasantimizin bir pargasidir. Bunun i¢in tabii ki de énemlidir.
Mimarlikta, mithendislikte ve diger tim mesleklerde ya da ugras alanlarinda
matematikten faydalanildigi asikardir. Matematik okuryazarli§i ne derece
yiiksek ise yapilan isler de o derecede iyidir. Bunun igin egitim bireyleri bu
yonde egitmelidir.

Ayrica 6gretmen adaylart MOY ’nin, problem ¢dzme, analiz, sentez ve
yorumlama gibi biligsel faydalarindan dolay1r 6nemli olduguna inanmaktadirlar.
Ogretmen adaylarinin MOY ’nin bilissel faydalarindan dolayr énemine ydnelik
belirttikleri goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

S-7: Her tirlii olaya matematiksel yaklasabilir, problemleri ¢ozebilir, giinlitk
hayatta karsisina ¢ikan sorunlara mantiksal yaklasabilir.

S-43: Onemlidir ¢iinkii matematik okuryazarlifi gelisen bir bireyin olaylara
yaklasimi, problemleri ¢ozerken uyguladigi yontem cok farklidir. Bilimsel
olaylarda matematikle ilgili kavramlar1 algilayabilmesi ¢ok daha kolaydir.

S-22: Elbette oOnemlidir. Ciinkii, diisiinen insan modeli olusturuluyor.
Matematigi hayata uygulatiyor. Analiz, sentez becerilerini gelistiriyor. Egitime
biiyiik bir rol diisiiyor.

S-20: Matematik okuryazarligina sahip olmak olaylart analiz etme becerisi,
sosyal ve giincel olaylara farkli bir bakis agis1 getirmeyi saglar.

[Ikogretim matematik dgretmen adaylarinin MOY ’nin gelistirilmesine
yonelik goriislerinin yer aldig1 bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin MOY ’nin Gelistirilmesine Y&nelik Goriisleri

Tema Kategori f %
Somut materyaller 15 340
Giinliik yasamdan 6rnekler, problemler. .. 18 409

Somutlagtirma Gdorseller 3 6.8
Matematik tarihi 3 6.8
Zeka oyunlari, bulmaca... 6 13.6
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Odevler 2 45
flgi Ma.ter.natlge yonelik  olumlu  tutum 7 159
geligtirme

Sosyal etkinlikler (sempozyum, kongre,

2 4.5
Etkilesim panel...)
Grup ¢aligmalan 2 4.5
Problem ¢6zme 7 15.9
Distinme  (Jst diizey biligsel becerilere yonelik
. 9 204
etkinlikler

[Ikdgretim  matematik  adaylar ~ MOY’nin  gelistirilmesinde
somutlastirma, ilgi, etkilesim ve diisiinme unsurlarinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Buna gore matematik egitiminde somutlastirma
kapsaminda, somut materyallerin, glinliik yasamdan 6rnekler ve problemlerin,
gorsellerin, matematik tarihinin, oyunlarin ve O6devlerin kullaniminm etkili
olacagina inanmaktadirlar. Somutlastirma kategorisi iginde Ogretmen
adaylarinin biiyiik bir boliimii giinlilk yasamdan durumlarin (f=18) ve somut
materyallerin (f=15) MOY nin gelistirilmesinde 6nemli gordiikleri unsurlar
arasinda  oldugunu belirtmektedirler. Ogretmen adaylarmmn  MOY ’nin
gelistirilmesinde somutlastirmanin 6nemine degindikleri goriislerden bazilar
asagida sunulmaktadir:

S-10: Oncelikle matematik dersine 6zel matematik sinifi olmalidir. Smifin
icerisinde tahta, sira, masalar matematik dersine uygun olmalidir. Sinifta
matematikle ilgili kitap, dergi ve materyaller olmalidir. Derslerde konular direk
bilgisel olarak degil de giincellestirilip, somutlastirilip anlatilmalidir.

S-5: Materyaller, matematik ile ilgili dergi, kitaplarin oldugu, internetin oldugu
bir siif ortami.

S-8: Iginde matematiksel ifade olan giincel olaylardan &rnek vermek ve
ogrencilerden bunlara benzer Omekler almak. Ornegin; kesirler konusu
anlatilirken “yarim ekmek” kavraminin '%’ye denk geldigini agiklamak.

S-20: Ogrencilere giinliilk hayattan problemler sunarak bunlari matematik
becerisiyle nasil ¢ozebileceklerine bakmak.

S-13: Sekillerle matematigi somutlagtirmalidir.

www.e-dusbed.com
DUSBED, Yil 5, Sayi 10, Kasim 2013
13



Ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarligina Yonelik
Goriislerinin Incelenmesi

S-30: Gérsele dayali alet, arag-gerecler kullanilmali. Ornegin hacim konusunu
isleyen bir O0gretmen ili¢ boyut sekilleri sinifa getirerek konu biitiinliglini
saglamali. Bu sayede okuryazarlik artar.

S-18: Matematigin 6nde gelen isimleri hakkinda arastirma yapilmali.

S-5: Matematik ile ilgili dergiler okutmak, matematikgilerin tarihgelerini
okutmak, ya da matematikle ilgili kuliiplere tiye olmak.

S-10: Oyunlarla, materyallerle ders islenmelidir ki 6grencilerin matematige
ilgisi artsin.

S-32: Matematik adi altinda bulmaca c¢oziilebilir veya matematik oyunlar
oynanabilir. Matematikle ilgili konu ve kavramlari merak edip arastirma
yapilabilir.

S-22: Odevler verilebilir. Cevrelerinde gézlem yapmalari istenebilir. Ekonomi,
teknoloji vb. konularda matematikle ilgili bilgilerin arastirilip, incelenmesi
istenebilir.

Bunun yaninda 6gretmen adaylarma gére MOY’nin gelistirilmesinde
olumlu tutumlarin, grupla ¢alismanin, sosyal etkinliklerin, problem ¢6zmenin
ve 1st diizey bilissel becerilere yonelik etkinliklerin 6nemli oldugu
belirtilmistir. Bazi1 0gretmen adaylarinin MOY’ nin gelistirilmesine yonelik
gorislerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

S-2: Kiigiik yastaki 6grencilere matematigi sevdirmek gerekir. Bunun i¢in de
matematigi oyunlastirmali, asir1 teorik bilgi vermekten kaginmali ve bol pratik
yaptirilmali.

S-28:  Matematik sevdirilmelidir. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek Ornekler
verilmelidir.

S-21: Matematik okuryazarhigi se¢meli ders olarak konulabilir. Ogrencinin
dikkatini ¢ekecek seminerler, Kkonferanslar diizenlenerek matematik
okuryazarligi hakkinda bilgilendirme ve nasil gelistirebilecekleri aktariimalidir.

S-36: Ogrenci derste ¢ok aktif olmalidir. Tiim smif derste etkilesim halinde
olmalidir.

S-37: Grup c¢alismalan yaptirilarak genis diisiinme, ¢ok yonlii diisiinme giicti
kazandirilabilir.

S-20: Ogrencilere giinliilk hayattan problemler sunarak bunlari matematik
becerisiyle nasil ¢ozebileceklerine bakmak.
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S-37: Problemi kavrama, matematik diline g¢evirebilme ve anlayarak ¢ozme
etkinlikleri yapilmalidir.

S-27: Arastirma, inceleme imkani olan etkinlikler 6grencileri diisiindiiriicii ve
kendini 6zgiirce ifade edebilici ortamlar yaratmak.

S-6: Yapilacak olan etkinlikler 6grenci merkezli olmalidir. Konular
materyallerle desteklenerek somut hale getirilmelidir. Ogrencilerin sorgulama,
akil yiiriitme becerilerini gelistirecek nitelikte 6devler verilmelidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin MOY 'nin
tanimina, Onemine ve gelistirilmesine yonelik goriisleri belirlenmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin MOY kapsamindaki goriigleri {i¢ tema altinda
toplanmugtir. Ogretmen adaylarmmm MOY’ye yénelik geleneksel ve giincel
yaklagimlara sahip olduklar1 anlasiimaktadir. Ogretmen adaylar1 geleneksel
MOY yaklasimi kapsaminda, matematik igerik bilgisinin ve mantiksal-
matematiksel zekanin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylarina gére MOY, matematigi okuma, yazma ve sayisal islemler yapma
olarak tanimlamislardir. MOY ile ilgili yapilan kuramsal ve deneysel ¢caligmalar
incelendiginde, MOY nin salt matematik igerik bilgisi ya da matematiksel
olarak okuma, yazma ve sayisal islemler yapma ile smirli olmadigi
anlagilmaktadir. Bunun aksine bu belirtilen unsurlarinda MOY kapsaminda
bulundugu ancak, MOY ’nin bunlarla smirli olmadig: ve bunlarin 6tesinde daha
genis kapsamli oldugu vurgulanmaktadir.

Ote yandan ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin goriislerinde
giincel MOY yaklasimmnin daha baskin olarak ifade edildigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 giincel MOY yaklasimi kapsaminda, matematigi anlama,
aciklama, yorumlama, matematik dilini kullanma, matematige yonelik olumlu
tutum, ilgi, matematiksel iligkilendirme, giinliilk yasamla, matematigin kendi
igerisinde ve diger alanlarla iliskilendirme, problem ¢6zme ve iist diizey bilissel
becerilere yonelik goriisleri agiklamislardir. Ogretmen adaylarinin geleneksel ve
giincel MOY yaklagimlarina yonelik goriisleri incelendiginde giincel MOY
yaklasimina yonelik goriislerin daha kapsamli ve baskin oldugu sdylenebilir. Bu
durumda MOY kavrami ve matematik egitimi agisindan olumlu olarak
yorumlanabilir. Ciinkii 6gretmen adaylarmin MOY kavraminin tanimini
anlamlandirmalan ve farkinda olmalari agisindan 6nemlidir.
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Okuryazarlik kavramlarinin farkli boyutlarinin glindeme getirilmesi
geleneksel okuryazarliga karsi alternatif bir bakis agis1 olarak 6ne siiriilmiistiir
(Altun ve Giirer, 2005: 179). Okuryazarlik kavraminin geleneksel okuryazarlik
kavramindan olduk¢a genig bir kavram oldugu gorilir. Okuryazarlik,
ogrencilerin temel derslerde kazandiklari bilgi ve becerileri gerekli olduklar: yer
ve zamanlarda kullanabilme, ¢esitli durumlardaki problemleri analiz edebilme,
muhakeme edebilme, elde ettigi sonuglar1 etkili bicimde sunabilme giigleri
acisindan ele alinmaktadir (Sen, 2013). Matematik egitimi alaninda da MOY
kavramina yonelik sinirli ve geleneksel olan yaklasimlara alternatif gilincel ve
cok boyutlu bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda De Lange (2003)
matematik okuryazart olmak i¢in matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme,
matematiksel argiimantasyon, modelleme, problem kurma ve ¢ézme, gdsterim,
semboller, araglar ve teknoloji yetkinliklerine sahip olmanin yaninda, bireylerin
matematigi kullanmada 6zgiiven duymaya ve nicel fikirlerde kendilerini rahat
hissetmeye ihtiyaglari oldugu ifade etmistir.

Okuryazarlik kavramini okuyanlar ve okumayanlar, ya da yazanlar veya
yazamayanlar seklinde iki kutuplu bir olgu olarak degerlendirmemeliyiz (Altun
ve Giirer, 2005). Benzer sekilde, bu arastirmadaki Ogretmen adaylarinin
geleneksel MOY yaklasimina yonelik goriisleri yanls ya da hatali bir durum
olarak yorumlanmamasi gerekir. Bu durumu ancak MOY kavramina yonelik
smirli ve geleneksel yaklasim olarak ifade etmek daha dogru olacaktir. Cilinkii
MOY kavraminin kapsamimda matematik igerik bilgisi, okuma, yazma ve
sayisal islemleri yapabilme yer almaktadir. Ancak sadece tekil bir anlayisla
MOY ’nin bu unsurlardan olustugunu sdylemek dogru ve giincel bir yaklasim
degildir. Ogretmen adaylarmin geleneksel MOY ’ye yénelik goriislerinin altinda
o0grenme yasanti ve deneyimlerinin etkileri olabilir. Cilinkii iilkemizde halen
geleneksel matematik Ogretme ve Ogrenme siirecinin etkileri derin olarak
yaganmaktadir. Geleneksel matematik 6grenme-0gretme yaklasimi, islemsel
beceriler, oOzellikle sayisal beceriler, bilgi ve standart gorevleri ¢ézmede
algoritma becerilerine odaklanir, ayrica 6grenciler genellikle bireysel olarak
matematik ¢aligir, kitaplari ve bir siirii gorevleri kullanirlar (Zorica, Zindric &
Destovic, 2012). Boyle sinirli ve etkin olmayan bir yaklasim ile de matematik
egitiminin temel hedefleri arasinda yer alan matematik okuryazari birey
yetistirmenin gii¢ olacagi anlasilmaktadir.

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylart MOY nin
bireysel, toplumsal ve bilissel faydalarindan dolayr o6nemli olduguna
inandiklarin1  belirtmislerdir. Bu c¢alismadaki Ogretmen adaylar1 ozellikle
matematik ve gilinlilk yasamin iliskisinden dolayt MOY nin 6nemli oldugunu
bildirmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin giincel MOY yaklagimina
uygun ve olumlu goriislerinin oldugu soylenebilir. Ciinkii MOY 'nin 6zellikle
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glinlik yasamdaki rolii, bireylerin yasamma katkilar1 ve toplumsal olarak
katkilar1 agisindan onemli bir role sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica MOY,
matematik uygulamalarinin gergek yasam baglamlarinda uygulamalarini iceren
bir fikirler olarak goriilebilir ve genellikle MOY gercek yasam problemlerinde
matematiksel anlamin uygulamalar1 olarak diislintilebilir (Meaney, 2007).
Ogretmen adaylarinin MOY nin &nemine yodnelik smnirli gdriisleri olmasima
ragmen, bunlarin olumlu ve glincel MOY yaklasimma uygun destekleyici
nitelikte olduklarn goriilmektedir.

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik adaylarmm MOY nin
gelistirilmesinde somutlastirma, ilgi, etkilesim ve diislinme gibi unsurlarinin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle 6gretmen adaylarinmn ¢ogunlugu
somutlastirma temasi kapsaminda, giinliikk yasamla iliskilendirmenin ve somut
materyal kullanimmin 6nemine deginmislerdir. Ayrica matematige yonelik
olumlu tutum, grup c¢alismalari ve iist diizey biligsel etkinliklerin Onemini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmm MOY’ nin gelistirilmesine yonelik
goriislerinde giincel MOY yaklasimini destekleyen izlenimleri goérmek
miimkiindiir. Ciinkii burada geleneksel olmayan matematik 6gretimine yonelik
durumlar ve sdylemler vurgulanmaktadir. Geleneksel matematik O6gretimi
yontemleri her zaman 6grencilerin kapsamli ve sistematik anlayisla matematik
anlamay1r goz ardi ederek Ogrencilere bilgi ve beceri aktarmanin iizerinde
durulur (Hongyi & Di, 2013:119). Bunun aksine matematikte ogrencilerin
performansint  gelistirmek  istiyorsak, matematik Ogretiminin  yollarimi
degistirmek gereklidir (Zorica et al, 2012). Matematik O6gretimi yalnizca
matematiksel bilgi aktarma olarak degil, ayn1 zamanda daha da 6nemli olan
ogrencinin yeteneklerini, becerilerini gelistirmek olarak goriilmelidir. Bu
yaklasim ve cesitli 6gretim yontemleri ile matematik bilgisini 6grenirler ve
matematik iizerindeki anlayislar1 gelisir, bununla birlikte yasam boyu
faydalanacaklar1 yaraticilik becerileri gelisir (Hongyi & Di, 2013:121).
Ogretmen adaylarinin goriislerinden yola cikilarak, MOY nin gelistirilmesinde
ogrenci odakli, 6grencinin bilgi, yetenek ve becerilerini hem okul hem de okul
disindaki yasaminda kullanmasini ve uygulamasmi hedefleyen &grenme
yaklasimlarinin etkili olacagi ortaya konmustur.

Bu calisma ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarma MOY kavramina
yonelik herhangi bir bilgi ve egitim verilmeden gerceklestirilmistir. Boylelikle
bu ¢alisma tilkemizdeki mevcut matematik 6gretmeni yetistirme durumumuzun
bir durum tespiti olarak goriilebilir. Onceki yapilan ¢alismalarda dgretmen
adaylarinin MOY’ye yonelik goriigleri kapsamli olarak incelenmemistir. Benzer
bir ¢aligmada ise Yenilmez ve Ata (2013), segcmeli MOY dersi sonrasinda
ogretmen adaylarinin ¢ogu MOY ’yi matematik terim ve sembollerinin ne ifade
ettigini 6grenmek anlaminda kullanildigimi diistindiiklerini belirtmiglerdir.
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Ayrica O6gretmen adaylarinin, MOY kavrammin hangi bilgi ve becerileri
kapsadigini tam olarak bilemedikleri ve buna dayanarak MOY gibi derslere
ihtiya¢ oldugunu bildirmislerdir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgularla kismen
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ote yandan, ogretmen adaylarnin MOY 6z yeterlik inancmnm
belirlenmesine yonelik bazi ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarin bazilarinda
ogretmen adaylarinin MOY 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde olmadigi
ve gelistirilmeye ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir (Akkaya ve Memnun,
2012; Arslan ve Yavuz, 2012). Yenilmez ve Turgut (2012) tarafindan yapilan
caligmada ise Ogretmen adaylarinin MOY 06z yeterlik inanglarmin yiiksek
diizeyde oldugu bildirilmistir. Bu g¢alismalarla birlikte 6gretmen adaylarin
MOY diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalar da yapilmistir. Tekin ve
Tekin (2004) tarafindan matematik O6gretmeni adaylart ile gergeklestirilen
calismanin sonucunda elde edilen 6gretmen adaylarinin orta diizeyde MOY ’ye
sahip olduklart goriilmiistiir. Ayrica Gilines ve Gokeek (2013) ise, farkli
anabilim dallarindaki Ogretmen adaylarinin MOY diizeylerinin ortalama
seviyenin iistiinde oldugunu bulmuslardir. Ogretmen adaylari ile yapilan MOY
diizeyi ve MOY 0z yeterlik inanglarini belirlemeye yonelik ¢aligmalarda farkl
sonuglarin oldugu anlagilmaktadir. Ancak yetistirilen 6gretmen adayinin MOY
acisindan diisiik diizeyde bilgi, goriis ve inanca sahip olmasi istenmeyen bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu dogrultuda, 6gretmen yetistirme siirecinde ve sisteminde MOY ’nin
oneminin bilinmesi, farkindalik diizeyinin yiikseltilmesi ve gerekli bilgi, beceri
ve algilara sahip olunmasi i¢in olanaklarin saglanmasi gerekir. MOY nin
matematik egitiminin vazgecilmez bir boliimiini olusturdugu (Hongyi & Di,
2013) yaklasimi 6nemsenmelidir. Yetistirilen matematik 6gretmen adaylarmin
giincel MOY yaklasimma uygun egitim almalan gerekmektedir. Ilkdgretim
matematik 6gretmenligi programinda “Matematik Okuryazarligi” dersi yer
alabilir. Bu ders kapsaminda MOY kavraminin tanimi, 6nemi ve gelistirilmesi
yoniinde Ogretmen adaylarma egitim verilebilir. Bu sayede 0Ogretmen
adaylarinin smurli, tekil ve geleneksel MOY kavrayiglar yerini kapsamli, cogul
ve glincel MOY kavrayislarina birakabilir.
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