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Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye’de
Arapca Ogretimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Og-
rencileri Uzerine Nitel Bir Calisma

Selahattin Bayram *

Ozet- Bu nitel calismada X VIII. yiizyildan itibaren Osmanl1’da, Cumhuriyet’in ilk y1lla-
rinda ve takip eden yillardan giintimiize kadar gegen siiregte, ortadgretimde bir yabanci
dil olarak Arapga 6gretiminin nasil gerceklestigi ana hatlariyla belirtilmeye calisilmistir.
Arapga 6gretiminde karsilasilan sorunlari ortaya ¢ikarmak amaciyla Uskiidar Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim goren dgrencilerin ve ayni okulda gorev yapan Arapga

dersi 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

Calismada 6grencilere acgik uglu sorular yoneltilerek Arapca 6gretimine nasil bak-
tiklarinin ortaya konmasina, 6gretmen ve ogrencilerin goriisleri dogrultusunda 6gretim
yontemleriyle ilgili mevcut aksakliklarin giderilmesine katki saglanmasina ¢aligilmistir.
Arapca Ogretiminin daha etkili, kalict ve anlamli ger¢eklesmesini saglamak adina ma-

kalenin sonuna bir dizi 6neri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler- Yabanci Dil, Arap¢a 6gretimi, Ogrenci, Ogretmen, Lise.
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Giris

Ana Hatlariyla Tanzimat’tan Giiniimiize Arapca Ogretimi

Tirkiye’de Arapga Ogretimi, din egitimi politikalar1 ¢ercevesinde ele alinan
bir 6gretim faaliyetidir. Cumhuriyet doneminde uygulanan din egitimi poli-
tikalarinin genellikle 1913 yilindan itibaren incelenmeye baslandigi sdylene-
bilir (Dinger, 1974). Bat1 tarzinda egitim vermek amaciyla kurulan ilk egitim
kurumu 1734 yilinda Uskiidar’da agilan Hendesehane’dir. Batiyla ve 6zellikle
Fransa’yla kurulan yakin iligkiler sonucunda bat1 tarzi okullar agilmaya baslan-
mis (Kuran, 1976), Tanzimat doneminde hizlanarak (Diistur, 1869; Unat, 1964)
II. Abdiilhamit doneminde zirveye ulagmistir. Bu donemde okullara yeni bir
sistem getirmekten ¢ok, var olan dgretim sistemlerinin uygulanmasina ve yay-
ginlagmasina agirlik verilmistir (Kodaman, 1988).

[Ikogretim okullar1 hari¢ bati tipinde acilan orta ve yiiksek okullarda bati
dillerinin yaninda Arapganin da yabanci dil olarak okutuldugu goriilmektedir
(Mehmedoglu, 2001). Nitekim 1883—1884 6gretim yilinda 4 yillik riistiyele-
rin 1. ve 2. smifinda (BOA, ty. Yildiz, No. 1374), keza 1892°de yedi yillik
yatili idadi programlarin ilk 4 yilinda haftada 3’er, 5. yilinda haftada 2’ser, 5
yillik glindiizlii sancak idadilerin 3. siifina kadar haftada 3’er, 4. ve 5. sinifla-
rinda haftada 2’ser saat Arapganin ders olarak programlarda yer aldig1 goriiliir
(Vilayat, 1310). Yeni agilan bati tipi egitim kurumlarinda Fransizca, Almanca,
Ingilizce ve Rusca gibi dillerin dgretilmesinde kullanilan metot ve yéntemlerin
Arapcaya uygulanmasiyla Arapganin 6gretilebilecegi hususu genel kabul gor-
mistiir (Ergin, 1937; Engin, 1977). Nitekim Mekatib-i Umimiye Miidiirti Ke-
mal Efendi’nin Davutpasa’da 1847°de agtig1 Riistiye’de nispi bir basar1 saglan-
mis ve bunun sonucunda padisahin iradesiyle dort yeni riistiye daha ag¢ilmasina
karar verilmistir (Agik, 2002).

Ote yandan yine Kemal Efendi’nin tesebbiisiiyle 26 Mart 1866°da verilen
onayla agilan Lisan Mektebi, belli araliklarla ti¢ kez agilip iki defa kapanmasi-
nin ardindan 18 Agustos 1892’de Hariciye Nazir1 Mehmet Sait Pasa ve Sadra-
zam Cevat Pagalarin Arapca da dahil olmak {izere diger dillerde istenilen basa-
rinin saglanamadig yoniindeki gerekeeli tezkereleri ile tamamen kapatilmigtir
(Ergin, 1977). 1I. Abdiilhamit désneminde izmir Riistiyesi’nde tahsil goren Ha-
lit Ziya Usakligil’e gore Riistiye ogrencileri Arapga ve Farsca 6grenemeden
mezun oluyorlardr (Usakligil, 1936). Haci ibrahim Efendi (Ergin, 1977; A¢ik,
2002), Mehmet Zihni Efendi, Babanzade Ahmet Naim (Zihni, 1981), Nurullah
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Atag, Sabahattin Eyiiboglu (Demircan, 1988) gibi kalemlerin yabanci dil 6gre-
timi ile ilgili olumsuz goriisleri dikkate alindiginda Tanzimat sonras1 Osmanl
donemiyle birlikte Cumhuriyet doneminin de yabanci dil 6gretimi konusunda
1yi bir sinav veremedigi ileri siiriilebilir.

1 Ekim 1913 tarihinde ¢ikarilan “Islah-1 Medaris Nizamnamesi” ile Istan-
bul’daki biitiin medreseler “Daru’l Hilafeti’l Aliye” ad: altinda birlestirilmistir.
Bu okullarda dini ve miispet ilimlerin yaninda yabanci diller de okutulmaya
baslanmustir. 1913’te Medresetii’l VAizin” ve bugiinkii Imam Hatip Liselerinin
isim kaynag1 olan “Medresetii’l-Eimme ve’l Hutaba” agilmis, belli bir siire son-
ra bu iki okul birlestirilerek “Medresetii’l-Irsad” adin1 almistir (Ergin, 1977).

Daru’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin hazirhk siniflarinda okutulan 30 saat
haftalik derslerin ancak 3 saati, yani %10’ nu Arapgaya ayrilmistir (Salname,
1334). Ayn1 okullarin 8 yil olan 2. kademelerinin ilk bes yilinda 24 saat haftalik
derslerin sirasiyla 6-5-5-5-5 saati Arapgaya ayrilmistir ki bu da toplam haftalik
ders saatinin yaklasik %20’sine tekabiil etmektedir. Dort yil olan yiiksek bolii-
miin birinci sinifinda Arapga 6gretimine yer verilmezken, 2., 3. ve 4. siniflarda
24 olan haftalik ders saatinin yalniz 2 saati, yani %8.3’1i Arap Edebiyatina ay-
rilmistir (Salname, 1334).

Iki yillik ihtisas eitimi veren Medresetii’l-Miitehassisin’in ders program-
larinda Arapcga Ogretimine yer verilmedigi goriilmektedir (Salname, 1334).
Istanbul’un disinda kalan 5 yillik Tasra Medreselerinin ders dagitim ¢izelge-
lerinde Sarf ve Liigat 1. ve 2. siniflarda haftada 5’er saat, Nahiv ve Miikaleme
de son ii¢ yilda, haftada sirasiyla 4-3-2 saat olarak okutulmaktadir (Salname,
1334). Bu verilerden anlasildigina gére Arapga dersinin genel dersler i¢indeki
orani en fazla %20 olmustur.

1924’te 6gretim birliginin saglanmasini esas alan “Tevhid-1 Tedrisat Kanu-
nu” ile yukarida adi gecen okullar “Imam Hatip Mektepleri” haline doniistii-
rillmistiir. 1927°de Istanbul ve Kiitahya’da bulunanlar hari¢ geri kalan okullar
kapatilmistir. 1931-1932 6gretim yilinda kalan iki okulun kapanmasiyla birlik-
te Turkiye’de din 6gretimiyle birlikte Arapga 6gretimi de resmen sona ermistir
(Celik, 2001).

1931°den 1951°e kadar Tiirkiye’de orta 6gretim kurumlarinda Arapga 6gre-
timi resmen yapilamamistir. 20 yil siiren bir fetret doneminin ardindan 1951
yilinda (MEB,1970) imam Hatip Okullarinda Arap¢a 6gretimine yeniden bas-
lanmistir. 1971°de bu okullarin orta béliimleri normal ortaokula doniistiiriiliince
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(Dinger, 1974) Arapca dgretimine kismi de olsa yeni bir sinirlama getirildigi
soylenebilir. Sozii edilen okullarin adlar1 1973’te Imam Hatip Lisesi olarak de-
gistirilmistir. 1974 yilinda imam Hatip Liselerinin orta béliimiinde Arapga dersi
se¢meli ders olarak yeniden miifredattaki yerini almistir (Celik, 2001).

1997°de ¢ikarilan bir kanunla Tiirkiye’de zorunlu ilk6gretimin siiresi kesinti-
siz sekiz yila ¢ikarilmistir. S6z konusu kanunun amir hiikiimlerine gére Imam
Hatip Liselerinin orta boliimleri kendiliginden kapanmistir. Arapga agisindan
ortaya ¢ikan boslugu gidermek icin dort yillik lise 6gretiminin 6niine bir y1l-
lik hazirlik sinifi agilmistir. Yeni sistemde hazirlik sinifinda 15, 9., 10. ve 11.
simiflarda 4’er saat Arapca dersi konmustur. Diger derslerle birlikte okutulan
haftalik toplam ders saatinin hazirlik sinifinda 31, dokuzuncu sinifta 36, 10.
ve.l1. sinifta 40’ar saat (Calmuk, 2004) oldugu goz oniine alindiginda Arap-
canin hazirlik mifredatindaki agirliginin %48.38 oldugu goriilmektedir. Orta
ogretimde Arapca 6gretimi i¢in dngdriillen bu oran ne klasik donem Medrese
ogretiminde ne Tanzimat yapilanmasinda ne de Cumhuriyet modernlesmesinde
ulasilmis bir orandir.

Fakat 1998 yilinda YOK ’iin Universite Ogrenci Se¢gme Siavinda alan disina
¢ikmalar1 durumunda Meslek Lisesi mezunlarina 0,2 kat sayis1 uygulamasinin
baslamasi Imam Hatip Liselerine gelen 6grencilerin hem nicel hem de nitel
olarak sayilarinin hizla azalmasina (Calmuk, 2004), hatta kimi okullarin kapan-
masina neden olmustur. Boylece hem yeni katsay1 uygulamasiyla alan digini
tercih eden Imam Hatip mezunu 6grencilerinin 6nii biiyiik 6l¢iide kesilmis hem
de sinav sistemine bagli olarak yeni bir 6grenci profilinin ortaya ¢ikmasina kat-
k1 saglanmistir.

30 Kasmm 2011 tarihinde YOK Genel Kurulu’nda alinan kararla, iniversite-
ye giris siavinin yerlestirme puanlariin hesaplanmasinda kullanilan katsay1
uygulamasinin tamamen kaldirilmasi karari, meslek liselerine yonelecek 11kdg-
retim mezunu &grenci profilini nicel ve nitel bakimdan olumlu etkileyecegi dii-
stiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Anadolu imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde Arap-
¢a 0gretiminin sorun ve eksikliklerini tespit etmek ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in
onerilerde bulunmaktir.

Problem Ciimlesi: Anadolu imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde Arapga
Ogretimi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?
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Alt Problemler:
1.

2
3.
4

N

Arapga 0gretimi dgrenciler tarafindan nasil goriilmektedir?
Arapca ogretimi 6gretmenler agisindan nasil degerlendirilmektedir?
Ogretmen ve dgrenciler Arapca ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyor?

Ogretim materyalleri konusunda &grenci ve 6gretmenlerin goriisleri ne-
lerdir?
Ogretmen ve dgrencilerin 6gretim metotlarma bakislari nasildir?

Ogrenci ve 6gretmenlerin soruna bakislar1 ortiisiiyor mu?

Dilbilgisi veya pratik agirlikli 6gretimde 6gretmen ve 6grencilerin goriis-

leri nedir?

Arastirmanin Onemi

Aragtirma iki agidan 6nem tasimaktadir. Birincisi, 6grencilere agik uglu soru-

lar sorularak Arapga ogretiminin nasil gerceklestigini tespit etmeye calismak,

ikincisi, Arapga 0gretimini gerceklestiren 6gretmenlerin, 6grencilerin goriis ve

tespitleri dogrultusunda kendilerini sorgulama ve 6gretim yontemleriyle ilgili

mevcut eksikliklerinin giderilmesine katki saglamaktir.

Sayiltilar:

1.
2.

Ogrencilerin Arapga dgretimine yonelik tutarli tespitleri vardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin goriisleri mevcut sorunlart yansitir ni-
teliktedir.

. Probleme yonelik 6gretmen ve 6grenci goriigleri ortiismektedir.

Simirhiliklar:

l.
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Bu arastirma, orta 6gretim statiisiinde bulunan Uskiidar Anadolu Imam
Hatip ve Imam Hatip Lisesi ile smirhdur.

Verileri ankete katilan 200 6grenciyle sinirhidir.

. Anadolu iImam Hatip ve Imam Hatip Lisesi 11.ve 12. simif 6grencileriyle

siirhidir.

Arastirmanin verileri 15 Arapga 6gretmeniyle sinirhdir.

. Arastirmada sorulan sorularla sinirhidir.
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6. 2009-2010 6gretim yilinin birinci donemiyle sinirlidir.

7.  Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde okutulan Arapca dersi
ile sinirhdir.

Tanimlar

Ogretmen: Arapca Ogretmenleri ve Arap¢a dersine giren Meslek Dersleri
Ogretmenleri.

Ogrenci: Anadolu imam Hatip ve Imam Hatip Lisesi 11. ve 12. smiflarinda
okuyan 6grenciler.

Arapca Dersi: Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Lisesinde okutulan
Arapga dersi.

Arapca Ders Programu:

11. simiflar i¢in: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
29.12.2006 tarih ve 412 nolu kararma gore hazirlanan yeni Arapca mifredat.

12. smiflar i¢in: 1999°da ad1 gegen kurulca kabul edilen Arapca ders progra-
mi.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arap¢a 6gretiminin 6grenci ve
ogretmen perspektifinden derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesine
yonelik nitel durum ¢alismasi modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Bloor
ve Merriam’e (aktaran Sar1 ve Doganay, 2009) gore nitel durum ¢aligmalari,
egitimle ilgili goriingiilere (fenomen) iliskin gozlemlerin anlasilmasi ve yorum-
lanmasi i¢in ideal desenlerdir. Durum ¢alismalarindaki temel amag, hem belli
bir sosyal durum hakkinda bilgi edinmek, hem de o durumu kendisinden 6g-
renmektir.

Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme ve tarama yontemi
esas alinmis, 6grenci ve 6gretmenler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Sorulan
sorularin agik uclu, genel igerikli olmasi, veri kaynaginin soruna/duruma genis
bir perspektiften bakilmasina imkan sagladigi var sayilmaktadir.

Goriisme, dogal bir bilgi toplama sekli olmasinin yani sira soru sorma yoluyla
kapal1 kalan hususlarin aydinlanmasina zemin hazirlayan bir yontemdir. Boyle-
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ce arastirma yapilan konuda daha ¢ok ve ayrintili bilgilere ulasilmasina zemin
hazirlamaktadir (Sar1 ve Doganay, 2009). Goriismede asil amag, goriisiilen ki-
silerin zihin diinyalarini, yorumlamalarini ortaya ¢ikarmaktir. Kus, Kerlinger
ve Lee gibi arastirmacilarin, gériisme yonteminin bireysel durumlar i¢in esnek
ve uygulanabilir bir 6zellik tagidigini, baska higbir yontemin kullanilabilir ya
da uygun olmadig1 durumlarda, siklikla kullanildigin1 belirtmektedir (Sar1 ve
Doganay, 2009).

Evren ve Orneklem

Tiirkiye’de Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde uygulanan Arap-
ca Ogretimi, ¢alismanin evrenini ifade etmektedir. 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde yer alan Anadolu Imam Hatip ve imam
Hatip Lisesinin 11. ve 12. siniflarinda okuyan 200 6grenci ile ayni okulda gorev
yapan 15 Arapca 6gretmeni, s6z konusu ¢alismanin 6rneklemini olugturmakta-
dir.

Ogrencilerin 56’s1 Anadolu kisminin 11. siiflarindan, 40’1 ayn1 boliimiin 12.
siiflarindan; 54’1 normal bolimde yer alan 11. siniflardan ve 50’si son siniflar-
dan tesadiif(random) yoluyla se¢ilmistir. 10. ve 6zellikle 9. siniflarin problemle
ilgili goriisleri heniiz netlik kazanmadig1 var sayilarak evren ve 6rnekleme déhil
edilmemistir.

Aragtirmada, 6grenen ile 6greten arasinda mukayese yapabilme imkanini elde
edebilmek icin 6grencilere sorulan sorular, gériisme yontemiyle Arapca dersine
giren 15 dgretmene de yoneltilmistir. Ogretmenlerin seciminde tesadiifi 6rnek-
leme yontemine yer verilmemis; Arapca dersine giren biitiin 6gretmenler evrene
dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Orneklem igindeki toplam 200 dgrenciye asagidaki ii¢ acik uglu sorudan olusan
form dagitilmis, goriis ve tespitlerin maddeler halinde siralanmasi istenmistir.

1. Sizce imam Hatip Liselerinde nigin Arapga 6grenilemiyor?
2. Size gore bu siirecte karsilagilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
3. Size gore Arapga dersinin 6gretimi nasil gerceklesmektedir?

Ogrencilere sorulan ii¢ agik uglu soru “miilakat/goriisme” yontemiyle Arap-
ca dgretmenlerine de sorulmus ve alinan cevaplar kaydedilmistir. Kaydedilen
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goriis ve tespitler ilgili 6gretmenlerin onayina sunularak muhtemel yanlis anla-
stlmalarin 6niine gegilmesi hedeflenmistir.

Aragtirma, oncelikle arastirmaci tarafindan Arapga derslerine girilen siniflar-
da uygulanmis, derse girilmeyen siniflara da bizzat gidilerek formlarin dagitil-
masi, sorulara verilen cevaplarin ardindan formlarin toplanmasi saglanmaistir.
Bu asamada 6gretmen ve 6grencilerin verdikleri cevaplarda kullandiklar tislu-
ba dokunulmamaya dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik anali-
zinde veriler dort asamada analiz edilmektedir (Birol, Dagli ve Silman, 2009).

Verilerin Kodlanmasi: Ogrencilere yénelik olarak sorulan sorulara verilen
cevaplar tek tek incelenmis, ayni ya da benzer ifadeler ayiklanmis, 6zgiin ve
farkli ifadeler 6beklendirilerek maddeler haline getirilmistir. Benzer yontem
Arapga 6gretmenlerinin cevaplarinda da uygulanmistir. Arastirmada, 6gretmen
ve dgrencilerin Arapga 6gretimine yonelik olarak ifade ettikleri goriis ve tespit-
ler kodlanmustir.

Temalarin Bulunmasi: Verilerin kodlanmasi asamasinda belirlenen kodlar
kendi i¢inde anlaml1 ve mantikli 6bekler altinda toplanarak belli temalar olustu-
rulmustur. Daha sonra bu temalarin toplam kodlama ig¢indeki yiizdeleri hesap-
lanmustir.

Verilerin Kodlara ve Temalara gére Diizenlenmesi: Ogrenci ve 6gretmenlerin
goriisleri, okuyucunun anlayabilecegi bir dilde agiklanarak birinci elden okuyu-
cuya sunulmustur. Gériisme yontemiyle goriislerine basvurulan gretmenlerin
ifadeleri kodlanmis; ancak ifadelerin hangi katilimciya ait oldugunu gosteren
ikinci bir kodlamaya gidilmemistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Bu boliimde arastirmaci, daha 6nce kodladigi ve
kendi i¢inde anlamli gruplandirmayla 6beklendirdigi bulgular1 ayrintili bir bi-
¢imde yorumlamis ve bir dizi sonuca varmustir.

Bulgular

Toplam 200 6grencinin “Sizce Imam Hatip Liselerinde nigin Arapga 6greni-
lemiyor? Size gore bu siirecte karsilasilan sorun ve eksiklikler nelerdir? Size
gore Arapca dersinin 6gretimi nasil gerceklesmektedir?” sorulari ¢ergevesinde
yaptig1 tespitler agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1:

Oégrencilerden Elde Edilen Bulgular

Temalar

Kodlamalar

Dersin
ogretim
yontemiyle
ilgili gortisler

Gramere degil pratige 6nem verilmelidir (86),

Ders sadece isitsel degil, film, ¢izgi film, slayt, cd, gazete gibi gorsel ve ¢ekici araglarla
da islenmeli (28),

Ogretmenin tahtay1 kullanmadan dogrudan dersi anlatmasi (11),

Dersler sikici gegiyor, ¢ekici hale getirilmiyor (8),

Arapca ¢ok iyi 6gretiliyor (6).

Anlamaya degil ezbere dayali oldugu i¢in 6grenilmiyor (4),

Kur’an-1 Kerim’den terctime yapilirsa Arapgaya merak uyandirir (4),

Okula Arap kokenli misafir 6gretmenler getirilmelidir (2),

Hocalarin Arapcay1 Ingilizce ve Tiirkceyle bagdastirarak 6gretmesi gerekir (1),
Ciimle kaliplar1 6gretilmeden hemen metin ve alistirmalara gegiliyor (1).

151

Arapca dilinin
yapistyla ilgili
goriisler

Arapganin diger derslere gore daha zor olmasi (25),

Arapga dersini ¢ok sevdigimiz halde yapamiyoruz (19),

Alfabe farkli oldugundan dolay1 harekesiz okumada zorluk ¢ekiyoruz (15),
Arapgay1 anlamadigimiz i¢in sevmiyoruz ve bu da §grenmeyi engelliyor (7),
Arapga gramerinin ana dilimizin gramerinden farkli olmast (5).

71

Ders
Ogretmeni
hakkindaki
gortisler

Ogretmenler 6grencileri motive etmeli, Arapgay sevdirmeli, zevkli ve eglenceli bir sekilde
ogretmeye calismalidir (49),

Ogretmenden kaynaklandigini diisiiniiyorum (38),

Ogretmenler Arapcay1 bizim seviyemizde anlatamiyorlar (25),

Dokuzuncu sinifta hangi Arapga 6gretmeniyle baslanildiysa onunla devam edilmelidir (19),
Ogretmenler yeterli disiplini saglayamiyor (14),

Derse herkesin dahil olmasi saglanamiyor (8),

Hocalarin 6grencilerle diyaloglarinin iyi olmamasi (6),

Lise birinci siniflara Arap dili mezunu hocalar ders vermelidir (5),

Hocalarimizin amaci konuyu 6gretmektense kitabi bitirmek oldugu i¢in (2),

Ogretmenin 6grencilerle ilgilenmemesi (2).

168

19

Ogrencinin
kendisinden
kaynaklanan
sorunlar

Oncelikle istek ok onemlidir; dili 6grenmek igin o dili sevmek ve 6grenmeyi istemek
gerekir (66),

Ne isimize yarayacak, diisiincesiyle 6grenmek istemiyoruz (21),

Ogrencilerde kelime ezberleme aliskanlig1 yetersiz (20),

Ogrenci bastan Arapgay1 dinleyip Snemsemedigi i¢in basarili olamiyor (20),
Temelimiz yetersiz oldugu i¢in Arapga dersini anlayamiyoruz (18),

Odev yapma aliskanligimiz yok (18),

Asil sorun ¢alismamamiz (17),

Ogrenciler Imam Hatip Liselerine zorunlu gonderildikleri igin 6grenemiyorlar (14),
Bazi 6grenciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaslar1 engelliyor (14),

Ogrenciler ders arag gereglerini derste bulundurmuyor (9),

[HL de 6grenciler Arapgaya karst 6n yargih davrantyor (7),

Arapga 6gretiminde amacimiz belli degil (7),

Eksiklerimiz gittik¢e cogaliyor (7),

Yapilan ders anlasilmadigi i¢in evde de tekrar edilemiyor (5),

Ogrencilerin ilk y1ldan itibaren siki bir denetim altina alinmamas1 Arapga 6gretimini olum-
suz etkiliyor (5),

Sozliik kullanma aligkanligimiz yok (4),

Ogrencilerin kalitesi diisitk oldugu igin verim alinamryor (3).

237

26

Ders kitaplari
hakkindaki
gorisler

Arapga kitaplar1 metot ve muhteva bakimindan iyi degil (9),

Arapga kitaplarinin yetersiz olmasi (9),

Ders kitaplariin karmagik ve toplama bilgilerden olugmast; 9. sinifta Sarf ve Nahiv bilgi-
lerinin temel olarak verilmemesi (2).

20
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Ders saatleri Arapca 6grenmek i¢in yetersiz (31),
Arapcanin yaninda diger derslerin yogun olmasi (23),
En bityiik sorun, ilkégretimde dil olarak sadece Ingilizce 6gretimi yapip Arapca gérme-

memiz (15),
Arapganin ders saati fazla oldugu i¢in kendimizi ¢aligmaya zorunlu hissediyoruz (11),
Egitim Arapgaya degil, OSS’de soru sorulan derslere ilgi gésteriyoruz (10),
sisteminin Hazirlik siniflarinin kaldirilmasi (8),
yapist Sikistirilmis bir miifredat var (8),
hakkindaki Tiirkiye’de dil 6grenmeye ¢ok geg baslaniyor (6), 2221 25
gorusler 11k sene Arapcanin ders agirlig1 daha fazla olmalidir (4),

Okullarda Arapga dil siniflariin olmamast (4),
Sistemden kaynaklanan bir sorundur (2).

Ise alinirken Arapganin talep gérmemesi (12),

Arapca 6grenebilmek i¢in giinliik yasamda Arapca konusulmali (9),

Arapca 6grenerek mezun olanlar oldugu gibi tek kelime grenmeden mezun olanlar da
vardir (7),

Cevrenin Arapgayla ilgili sarf ettigi olumsuz sozlerin etkisiyle 6grencide isteksizlik ortaya
¢ikmast (3),

Arapga programlar izlemiyoruz, yabanci kaynakli dizi filmlerini izliyoruz; dogal olarak | 23 | 3
bat1 dillerine kars1 ilgimiz artiyor (1),
Arapga demeyin bana! (1).

Diger

Toplam 8921100

Tablo 1’de, 6grencilerin sorun olarak gordiigii hususlardan “6grencinin ken-
disinden kaynaklanan sorunlar”in %26 oranla birinci sirada yer almasi dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin, sorunun kendilerinden kaynaklandigini gérmeleri,
tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husus olarak goriilmelidir

Ayni1 tabloda, sorunun “6gretim sisteminin yapisi’ndan kaynakladigi gorii-
sii %25’le ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan
sorunlarla 6gretim sisteminin yapist hakkindaki 6grenci goriisleri arasindaki
%1’lik fark yok sayildiginda, sorunun 6nemli Slgiide “6grenci” ve “sistem”
odakl1 oldugu soylenebilir.

“Ders 0gretmeni hakkindaki goriisler” bolimiinde 6grencilerin; 6gretmenle-
r1, sorunun kokeninde %19’luk bir oranla {i¢iincii siraya yerlestirmesi anlaml
goriilmiistiir. S6z konusu oran, 6gretmenin sorunun merkezinde yer almadigini,
ama problemin bir par¢ast olmaktan da tamamen uzakta olmadigin1 géstermek-
tedir.

Yukaridaki tabloya gore ogrencilerin %17°lik bir kismi da “Ggretim
yontemleri”ni sorunun bir pargasi olarak gérmektedir. Ogrencilerin 6ngériile-
rinden istifade edilerek 6gretim yontemleri daha verimli bir duruma getirile-
bilir. Sonugta “6gretim silireci’nin ana girdisi 6grencidir ve “6gretim” denen
“Uretim”in hangi yontemle daha verimli olabilecegi konusunda 6grencinin/gir-
dinin gorisleri onemli sayilmalidir.
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Ozetle, Tablo 1°deki %13’liik oran bir tarafa birakildiginda 6grencilerin
%87’si sorunun kokeninde dért husus gormektedir: i. Ogrenci, ii. Egitim siste-
mi, iii. Ogretmen, iv. Ogretim yontemleri.

Toplam 15 Arapca 6gretmeninin “Sizce imam Hatip Liselerinde ni¢in Arapca
ogrenilemiyor? Size gore bu siirecte karsilasilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
Size gore Arapga dersinin 6gretimi nasil gergeklesmektedir?” sorulari ¢ergeve-

sinde yaptig1 tespitler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2:
Ogretmenlerden Elde Edilen Bulgular
Temalar Kodlamalar N| f
Internet, uydu tv, cd, video gibi modern 6gretim materyalleri yeterince kulla-
nilamiyor (10),
Arapca gramer agirlikli isleniyor, pratik yapilmiyor (6),
Hadis, Tefsir, Fikih ve Kelam gibi derslerle yeterince baglantt kurulmuyor (4),
Az kelime ile ve glinliik hayatla baglant1 kurarak dersi kavratmak gerekiyor (3),
Kulak dolgunluguna énem verilmelidir (3).
Dersin Miifredati yetistirmek adina higbir sey 6gretmemektense yavas ama belleterek
ogretim konular1 vermek gerekir (2), 34| 37
yontemiyle En biiyiik mesele 6grencilerin seviyelerine inebilmek; bu da dersi miimkiin ol-
ilgili gortisler | dugunca basitlestirmekten gecer (2),
Dil 6gretiminde ciddiyet yok (2),
Dersin sonuna dogru kii¢iik sinavlarla 6grenci siirekli test edilmeli (2).
Arapga
dilinin Arapga yasayan bir dil degil (2),
yapistyla Dilin kendisi zaten zor (2). 41 4
ilgili goriisler
Ogretmen dil konusunda yeterli degil (4),
Ders . .. . . . S
d@retmeni Arapgay1 sevdirebilme yetenegine sahip 6gretmenlerin derse girmesi saglan-
hakkindaki mal (2),
e Arap 6gretmenler isttihdam edilmeli (2), 10| 11
gortisler Yeni Arapga 6gretim miifredatiyla gretmenlerin anlayislar catistyor (2).
Ogrencinin Ogrencide Arapgaya kars1 istek yok (4),
kendisinden 0SS smav sistemi IHL’ye kaliteli 6grencilerin gelmesini engelliyor (4), IRE
kaynaklanan | Ne isimize yarayacak? Miisterisiz meta zayidir (2),
sorunlar Ogrencide kelime hazinesi az (2).
Arapca ders kitaplart metot agisindan bati dillerine benzemeli (3),
Ders kitaplar1 | Yeni miifredata gore hazirlanan 10. sinif Arapga kitabinin her bir {initesinden
hakkindaki en az bir ders ¢ikarilmali. Aksi takdirde miifredatin yetistirilmesi ¢ok zor ol- s | s
goriisler maktadir (2).
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Bir y1l sadece Arapga dgretilmeli (3),

[HL’de Arapganin nigin 6gretildigine karar vermek gerekir; klasik kaynaklara
ulasabilmek mi yoksa modern Arapgay1 kavratmak m1? Kur’an ve Hadis gibi
temel Islami kaynaklara ulasabilmek icin gramer agirlikli bir gretimin yapil-
masi gerekir (3),

Egitim OSS dahil higbir yerde Arapgayla ilgili soru sorulmuyor (3),

sisteminin Arapca §gretimine geg yasta baslantyor (3),

yapisi Amerikan Robert Lisesi ve kimi 6zel yabanci liselerde oldugu gibi IHL’de ha-
hakkindaki zirlik sinifi koymak gerekir (2),

gortsler Lise birinci smifin Arapga haftalik ders saati daha ¢ok olmali; dort saat yetmez
2,

Egitim sistemi sadece Arapcada degil biitiin derslerde basarisiz (2),

Arapga smiflari olusturulmali (2).

20 | 21

Arapea istege bagli olmali; herkes Arapga 6grenmek zorunda degil (3),
Ogrencilerin yaz aylarinda Arap iilkelerinde dil kurslarina katilmasini sagla-
mak (2),

Tiirkler yabanc dil 6grenmeye meyilli degil (2), 819
Ozel sektor devreye girmeli (1).

Diger

Toplam 93 | 100

Tablo 2’de 6gretmenlerin %37’s1 Arapga dgretiminde basar1 elde edilmeme-
sinin sebebini d6gretim yontemlerine baglamaktadir. Buna gore 6gretmenlerin
ticte birinden fazlas1 6gretim yontemlerini eksik bulmaktadir.

Ogretmenlerin %21°i sorunun egitim sisteminden kaynaklandigina inanmak-
tadir. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlarin hem 6gretmen hem 6grenci
tablolarinda ikinci sirada yer almasi, tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir
husus olarak goriilmelidir.

Ayni tabloda 6gretmenlerin %13°{i, 6grencileri sorunun bir parcasi olarak
gormektedir. Ogrenci tablosunda 6gretmenin, 6gretmen tablosunda ise dgren-
cinin li¢lincii sirada yer almasi, 6gretmenin 6grenciyi sorunun merkezinde gor-
memesi anlamli bulunmustur.

Arapca dersi 6gretmenlerinin 6z elestiri noktasinda 6grenciler kadar cesur
oldugu sdylenemez. Ciinkii 6grencilerin %26°s1 kendilerini sorunun bir parcast
kabul ederken, 6gretmenlerin sadece %11°1 problemden kendilerine pay ¢ikar-
maktadir.

Kisaca, Tablo 2’deki verilere gore ogretmenlerin %82’si sorunun kékenini
dort unsura baglamaktadir: i. Ogretim yontemleri, ii. Egitim sistemi, iii. Ogren-
ci, iv. Ogretmen.
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Tartisma ve Sonug

Ogrenci ve 6gretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda giiniimiizde Arapca
ogretiminde karsilasilan sorunlar1 su sekilde gruplandirarak incelemek miim-

kiindiir:

1-Arapca Ogretiminde Amacin Belli Olmamasi

Imam Hatip Liselerinde Arap¢anin nigin 6gretildigine dair son dénemlerde bir
belirsizlik ortaya ¢ikmistir. S6zii edilen okullarda Arapga 6gretmekten maksa-
din klasik kaynaklara ulagabilmek mi yoksa modern Arapgay1 6gretmek mi ol-
duguna karar vermek gerekir (Kacar, 2006). Dil 6gretiminde “bulanik, sinirlari
1yi ¢izilmemis, genel bir amag yerine, kullanim baglamina uygun diisen, ¢erce-
vesi 1yi ¢izilmis bir amag¢” (Kocaman, 1983, s. 4) belirlemek gerekir. Nitekim
bir dil egitimcisine gore ““ eger bir egitim programinda amaglar belirlenmemis
ve bu amaglar davranis cinsinden ifade edilmemisse 6l¢gme-degerlendirme ca-
lismalar1 saglikli olmayacaktir” (Demirel, 1983, s. 165).

Ogretmenlerin ¢ogu Kur’an ve Hadis gibi temel islami kaynaklar1 anlayabil-
mek i¢in gramer agirlikli bir 6gretimin yapilmasi gerektigine inanmaktadir. Sa-
yisal olarak ¢ogunlukta olmasalar da kimi Arapg¢a 6gretmenlerine gére hem kla-
sik hem modern Arapcay1 birlikte 6gretmek gerekir. Dilde biitiinciil yaklagimi
cagristiran bu goriis, Kog’un (aktaran Soytekin, 1982) “...bir dilin ‘biitiintini’
ogretmeyi amaclayan dil 6gretiminin yerini, dil 6greneceklerin gereksinimlerini
temel alan...” (s. 7) dil 6gretimi goriisiiyle ortiismedigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 29.12.2006
tarih ve 412 no’lu kararryla Emrullah Isler baskanhigindaki komisyona hazir-
lattig1 yeni Arapga miifredat kitaplarinin dokuzuncu ve onuncu siniflarinda
modern Arapga dgretiminin esas alindigin1 gormekteyiz (Isler vd., 2008). Ayni
komisyonun hazirladigi 11. ve 12. siniflarin Arapga ders kitaplarinda kismen
klasik yonteme yer verilmektedir (Isler vd., 2008). Yeni miifredat: benimse-
yen bir kisim 6grencilerin “gramere degil, kelime, okuma ve yazma iizerine
yogunlasilmali” goriisii, dilde okuma gibi edilgen, yazma gibi etkin becerileri
kazanma (Soytekin, 1982) ¢abasi olarak goriilebilir.

2- Ogretim Yonteminden Kaynaklanan Sorunlar

Guntimiizde bir tek yabanci dil 6gretim yonteminden degil, kirka yakin 6gre-
tim tekniginden bahsedilir (Hegirmen, 1993). Dilbilgisi-¢eviri, dogal, direkt,
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Berlitz, isitsel-dilsel, biligsel, isitsel-gorsel, telkin, iletisimci, segmeci, Sokrates
gibi yontemler sikca kullanilan yontemlerden bazilaridir (Demirel, 1999; Hen-
girmen, 1993). Arapca 6gretimi i¢in s6z konusu yontemlerden azami derecede
istifade edilmelidir. Hangi yontemin kullanilacagina 6gretmenin sinifta yapa-
cag1 uygulamalardan sonra kendisi karar vermelidir. “Ders sadece isitsel degil,
gorsel de islenmeli” goriisiinde olan 6grenciler isitsel-gorsel yontemine daha
yatkin oldugu ileri stiriilebilir. 1960 yilinda Fransa’da ortaya ¢ikan bu yontem
metinleri, film ve ses bantlar1 esliginde 6gretmeyi amaglamaktadir. Dilbilgisine
Onem vermemesi, okuma ve yazmay1 ertelemesi, yontemin eksik yanlar1 olarak
gorilebilir (Hengirmen, 1993).

Arapca Ogretiminde basarili olan ve bu ylizden biitiin 9. smiflarin Arapga-
sina Ogretmenler Kurulu karariyla girmesi uygun goriilen bir 6gretmenin “az
kelimeyle ve giinliik hayatla baglanti kurarak dersi kavratmak” yontemi daha
cok dilbilgisi-¢eviri yonteminin 6zelliklerini ¢agristirmaktadir (Demirel, 1999;
Hengirmen, 1993). “Anlamaya degil ezbere dayali oldugu i¢cin” Arapgay1 6g-
renemedigini 6ne siiren 6grenciler i¢in isitsel-dilsel yontemin uygun diigmedigi
iler1 stiriilebilir. Biligsel 6grenme yaklasiminin 6zelliklerinden biri, 6grenci-
nin duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine énem vermektir (Demirel,
1999). Bu yonteme gore ders anlatmay1 benimseyen dgretmen “Arapga prog-
ramlar izlemiyoruz” elestirisiyle karsi karsiya kalmayabilir. Goriildiigi gibi
hemen her yontem i¢in uygun bir 6grenci profili bulunabilir. Ogretmene diisen
gorev hangi yontem i¢in daha fazla 6grencinin istifade edebileceginin tespitini
yapmak ve dersi o yonteme gore sunmaya caligmaktir.

Dersin anlasilmasini zorlastiran 6nemli etkenlerden biri de 6gretmenin siklik-
la degismesidir. Ogrencilere gére “Farkli hoca farkli metot demek, bu da dgren-
meyi zorlastirir.” Ogrencilerin dile getirdigi bu sorunun iistesinden gelebilmek
icin ilkdgretimde uygulanan sinif 6gretmeni yontemi uygulanabilir.

Sozliikk yabanct dil 6gretimi i¢in 6nemli bir arag-gerectir. Uygulamada hig-
bir 6grencinin gerektigi gibi sozliik kullandigi ileri siiriilemez (Bagkan, 1969).
Sozliik kullanma aliskanlig1 kazanmadan, hatta sozlilk agmadan bir sekilde me-
zun olan dgrenciler olabilmektedir. Arapga 6gretiminin basarisizligini sozliik
kullanmamaya baglayan 6grencilerin tespitini dikkate almak ve ders kitab1 gibi
sozIligi de zorunlu (Baskan, 1969) hale getirmek, kelime hazinesi agisindan
faydal1 goriilebilir. Ogrenme psikolojisinin pozitif transfer (Plotnik, 2007) ilke-
sine gore dgretmenlerin Arapgayi ingilizce ve Tiirkgeyle bagdastirarak anlatma-
lar1 dil 6gretimini kolaylastirabilir.
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3-Ogrencilerin Seviyesine Gore Dersi Sunmamak

Imam Hatip Lisesinden iyi Arapga 6grenerek mezun olan 6grenciler oldugu gibi
tek kelime dahi 6grenmeden mezun olan 6grencilerden bahsedilmektedir. Cogu
ogrencinin nazarinda Arapca 6gretmenleri dalinin uzmani olup dile iliskin bilgi
seviyeleri yiiksek algilanmaktadir. Ogrencinin seviyesine inmek, baska bir ifa-
deyle dersi 6grencinin anlayabilecegi seviyede anlatmak 6gretmenlik meslegi-
nin en 6nemli 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Kimi 6gretmenler kendilerini
ogrencilere kabul ettirmek ve sinifta kendi otoritesini saglamak i¢in 6grencile-
rin tabiriyle “yliksek derecede” kalmayi tercih etmektedirler. “Hocalarimizin
bazilar1 ¢ok yiiksek derecede olduklari i¢in bizim seviyemizde anlatamiyorlar.
Dersimiz o yiizden pek anlasilamiyor.” iki yiiklemin vurgusundan anlasilacagi
tizere 6Zrencinin nazarinda gretmenin, 6grencinin seviyesine inmede basarili
olamadig1 algis1t mevcuttur.

Ote yandan var olan problemi soru olarak yénelttigimiz kimi Arapca 6gret-
menlerinin 6grencilerin “cok yiiksek derecede” tespitini paylastiklar: goriilmek-
tedir. Nitekim ogretmenlerin, “En biiylik mesele 6grencilerin seviyelerine ine-
bilmek; bu da dersi miimkiin oldugunca basitlestirmekten geger” goriisii onlari
teyit etmektedir. Ogretmenlerin bir kismimin ve dgrencilerin cogunun kanisina
gore “Ogrencilerin dersi anlamamas1” 6gretmenlerin 6grenci seviyesine inmede,
dersi basitlestirerek sunmada basarisiz olmalarindan kaynaklanmaktadir. Boyle
bir ortamda islenen ders anlagilamadig1 i¢in 6grencinin evde dersi tekrar etme
ya da bir sonraki dersi 6nceden hazirlama istek ve arzusu ortadan kalkmis olur.
Nitekim 6gretmenleri “yiiksek seviyede” kalmakla niteleyen kimi 6grenciler
“Yapilan ders anlasilmadigi i¢in evde de tekrar edilemiyor” tespitinde bulundu-
lar. Kulak-dil aligkanlig1 yontemine gore tekrar, taklit ve ezber dil 6gretiminde
onemlidir (Demirel, 1999). Dersin evde tekrar edilmesinin amaci, sinifta anla-
silmayan veya kapali kalan hususlar1 anlamaya, 6grenilen bilgileri pekistirme-
ye calismaktir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin dersi “anlama” ve “tekrar”
arasindaki iligki bigiminde celiski icinde olduklar1 s6ylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin seviyesine inebilmek i¢in soru-cevap
tekniginin yaninda gdosteri, rol yapma-drama, benzetme, grup calismalari, mik-
ro 6gretim, iletisim ve gramer oyunlar1 gibi grup ve bireysel 6gretim teknikleri-
ne bagvurmak gerekir (Demirel, 1999).

4-Arapca Temelinin ve Haftalik Ders Saatlerinin Yetersiz Olmasi

Verilen cevaplarda, sorunlar1 Arapg¢a temelinin zayifligina ve haftalik ders sa-
atinin azligina baglayan 6grenciler dnemli bir yer tutmaktadir: “Arapca kokii-
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miiz, yani 6nceki senelerden olan eksiklerimiz yiiziinden dersi anlayamiyoruz”,
“Temelimiz saglam degildir.” , “Ders saatlerinin Arap¢a 6grenmek i¢in yetersiz
olmas1.” gibi.

Tiirkiye’de ortadgretimin siiresi 2004’te dort yila yiikseltildiginde, Imam Ha-
tip Liselerinin hazirlik siniflar1 kaldirilmistir. Benzer uygulamanin ilahiyat Fa-
kiiltelerinde de uygulandig1 goriilmektedir (Ozdemir, 2004). Hazirlik sinifinda
haftada 15 saat okutulan Arapca, yeni sistemde dokuzuncu sinifta haftada 5
saate indirilmistir. 2008-2009 6gretim yilina kadar ayni sinifta haftada 5 saat
olarak okutulmaya devam edilen Arapga, 2009-2010 6gretim yilindan itibaren
haftada 4 saat okutulmasina karar verilmistir. Arapga dersi i¢in 9. sinifin 5 saat-
lik haftalik ders saatini yetersiz bulan 6grencinin yeni uygulamay1, yani haftada
4 saat Arapcayla atilacak dil temelini daha da yetersiz bulacagi aciktir (Karsi-
lastir: Isler, Vd., 2009; Bolelli ve Yilmaz, 2007).

Ogretmen ve 6grencilerin Arapga 6gretimi i¢in hazirlik smifina atifta bulun-
malar1 oncelikle dikkate alinmasi gereken bir husustur. Kimi 6gretmenlerin
goriislerine gore hazirlik sinifi yeniden agilmali ve bir y1l boyunca Arapgadan
baska hig¢bir dersin miifredatta yer almamas1 gerekir. Boylece 6grenci bir yil
boyunca kendini tamamen Arapgaya teksif edecek ve Arapca agisindan saglam
bir temel atma firsatin1 yakalamis olacaktir. Hazirlik siniflarinin kaldirildig: do-
nemde 6zel yabanci kolejlerin dil konusunda hazirlik sinifinda 1srar etmeleri
yabana atilacak bir durum degildir. Amerikan Robert Koleji, Uskiidar Amerikan
Lisesi, Sait George Avusturya Lisesi gibi 6zel okullarda, Galatasaray Lisesi ve
Istanbul Lisesi gibi Anadolu liselerinde yabanci dil biiyiik 6lciide hazirlik si-
nifinda 6gretiliyor. Ad1 gecen okullarin normal siniflarinda Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji gibi fen dersleri Tiirkce degil ingilizce, Almanca veya Fran-
sizca okutulmaktadir. Bu yontem 6grencilerin hazirlik simifinda 6grendikleri
yabanci dili fazlasiyla pekistirmektedir (Ozdemir, 2004). Benzer sekilde Imam
Hatip Liselerinde hazirlik sinift agildiktan sonra normal siniflarda tefsir, hadis,
fikih, kelam gibi meslek dersleri Arapc¢a okutulabilir. Béylece dgretimi yapi-
lan dilin tatbikat1 saglanmis ve 6grencilerin “Islenilen konunun ardindan yeterli
pratik yapilmiyor”, “Ogrendiklerimizi uygulama firsati bulamiyoruz”, “Derste
kitab1 okuyup gectikten sonra sinif arasinda Arap¢a konusmamak dilin kalicili-
gin1 yok ediyor.” kabilinden elestirileri ortadan kalkmis olabilir.

30 Kasim 2011°da YOK Genel Kurulu’nun 2012°de yapilacak YGS ve LYS
sinavlarinin esit sartlarda yapilacagina dair kararinin s6z konusu liselere olumlu
katki saglayacagi umulmaktadir. Gegmiste yasanan hazirlik sinifi tecriibesinin
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arzulanan sonucu vermemesi, katsay1 sistemiyle dogrudan iliskisi bulundugu
var sayilmaktadir.

5-Ogrencide Arapcaya Karsi Olusan Tlgisizlik

Arapca dersine karsi duyulan ilgi ve istekle 6grencinin bu okullara kendi iste-
giyle gelip gelmemesi arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Bazi 6grencilerin
gorislerine gore dersi 6grenmede Oncelikle istek ¢ok dnemlidir, 6grenci okulu-
nu isteyerek segmisse derslere ilgisi de o oranda artabilmektedir.

Muhafazakar kimligin yozlasacagi kaygistyla kimi veliler cocuklarini sade-
ce imam hatip lisesine gondermeyi diisiinmektedir. Velilerin baskistyla dort yil
okumak zorunda kalan dgrencilerin bazi derslere ve 6zellikle Arapga dersine
kars1 1ilgisiz, duyarsiz ve isteksiz davranmalari normal goriilebilir. “Baz1 6g-
renciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaslari engelliyor.” tespitinin kimi
ogrencilerin Arapga dersine karsi duyduklar1 duyarsizliga baglanabilir. Ogretim
doneminin ardindan, is hayatina atilirken, yabanci dil olarak Arap¢anin hemen
hemen hig¢bir sekilde talep gormemesi yabanci dilin 6gretiminde genel bir istek-
sizligin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu var sayima goére yabanci dil 6gren-
me ¢abasi ile o ¢abanin sonucunda elde edilecek “fayda” arasinda dogrudan bir
iligki goriilmektedir (Baskan, 1969).

Diger yandan 6grencinin geldigi ¢evrenin Arap dili hakkinda sarf ettigi olum-
suz sozler dgrenci iizerinde isteksizlige, ardindan basarisizlia neden olabilir.
Nitekim bir 6grencinin “8. siniftaki rahat hayattan ve kotii imajdan sonra imam
hatibe gelmek hi¢bir dini ders gormeme istegi olusturabilir. Dolayisiyla 6grenci
bastan Arapcay1 dinlemeyip dnemsemedigi i¢in sonrasinda da basarili olama-
yabilir” goriisii ¢evrenin Arapga imaj1 6zerindeki etkisinin onemini gostermek-
tedir.

6-Dilden Kaynaklanan Sorunlar

[lkdgretimini Cezayir’de bitiren bir 6grencinin goriisiine gore Arapca dgrene-
bilmek i¢in giinliikk yasamda Arapca konusmak gerekir. Bu da Tiirkiye’de degil
ancak bir Arap llkesinde olabilmektedir. Cok yaygin bir kaniya gore bir dili
O6grenmenin en 1yi yolu, o dilin konusuldugu iilkede yasamaktan geger. Diger
yandan 1lgili dilin {ilkesinde yasamanin, o iilkenin dilini yeterince 6grenmis
olma bakimindan bir “garanti” olmadig1 ger¢egini de unutmamak gerekir (Bas-
kan, 1969). Yabanci dilin iilkesinde 6grenilmesi ¢ergevesinde genel ve mesleki
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liselerle ilgili tilkelerin liseleri arasinda 6grenci degisim programlarinin gelisti-
rilmesi gerektigi kanisindayiz.

Kimi 6grencilerin soyledigi gibi “Arapga gramerinin ana dilimizin grame-
rinden farkli, diger dillere gore zengin bir dil ve zor bir gramer yapisina sahip
olmasi, konularin agir geleceginin var sayilmasi” 6grenmeyi olumsuz etkile-
mektedir. Nitekim yapilan bir aragtirmaya gore “6gretmenlerin agirlikli olarak
dilbilgisi 6gretimini istemedikleri” (Aydin, Mehmet Zeki, 2005, s. 441) goriil-
mektedir. Ayn1 aragtirmada Arapca 6gretmenlerinin %52.2°si “Arapga Ogret-
menleri, cogunlukla derste dilbilgisi kurallariyla ilgili konulara agirlik vererek,
metin/diyaloglar1 ve konusma/pratigi ihmal ediyorlar” (Aydin, Mehmet Zeki,
2005, s.442) goriisiinii kismen dogru, %23.9’u tamamen dogru, %21.7’si yanlis
bulmaktadir (Aydin, Mehmet Zeki, 2005). Sozii edilen oranlar dikkate alindi-
ginda 6gretmenlerin teorik olarak dilbilgisi agirlikli bir Arapc¢a 6gretiminden
yana olmadiklari; ancak uygulamada, teoride savunduklari fikirlerle celistikleri
sOylenebilir. Diger taraftan bir kisim 6grencinin Arapga dilbilgisi yapisini zor
ve karmasik bulmasi anlasilir bir durum olarak degerlendirilebilir. Arap Dili-
nin tarihi incelendiginde, dili 6gretme konusunda, dilbilgisinin zamanla arag
olmaktan ¢ikip amac haline geldigi ileri siiriilebilir (Baskan, 1969; Demircan,
1988; Kacar, 2006).

Tiirkiye’de yabanci dille egitim yapan kimi okullarda dilbilgisi 6gretimine
kismen yer verildigi goriilmektedir. S6z gelimi Amerikan Robert Koleji ve Us-
kiidar Amerikan Lisesi gibi okullarda dil bilgisi sadece hazirlik siniflarinin prep
kurlarinda teorik olarak &gretilmektedir. Amerikan Robert Koleji Hazirlik In-
gilizce programi haftada 20 saattir. Bu siirenin on saatinde okuma, yazma, ko-
nugma ve dinleme alanlarini kapsayan, edebiyatla baglantili program uygulanir.
Sozli ifade ¢alismalarina bes saat ayrilir. Diger bes saatte ise yazma ve okuma
becerilerinin {izerinde durulur. Yilsonunda 6grenciler normal bir 9. sinif prog-
ramina hazir hale getirilerek, ingiliz Dili derslerini ve Ingilizce olarak okutulan
matematik ve fen derslerini izleyebilmelidir (Kolej, 2011).

Ozel okullar giris sinavinda Ingilizce bilgisi 6l¢iilmedigi i¢in ayn1 smiftaki
ogrencilerin Ingilizce bilgileri ¢ok biiyiik farklilik gosterir. Ingilizce bilgisi az
olanlara ek ders olanag: saglanir. Program yogun ve katilimer olup dil bilgisi
ve edebiyata dayalidir (Kolej, 2011). Hazirlik sinifinda 6gretim yilinin basinda
yapilan seviye belirleme simavinda bir tist kura gecen 6grencilere 2. yabanci dil
olarak Almanca veya Fransizca dillerinden biri segmeli ders olarak okutulur.
Ikinci dil 6gretiminin yalnizca hazirlik smifinda teorik dil bilgisi 6gretimine
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biraz daha fazla yer verilirken, 9., 10., 11. ve 12. siniflarda haftada 5’er saat
okutulan 2. yabanc1 dil 6gretiminde teorik dil 6gretimine daha az yer verildigi
goriilmektedir (Kolej; Hacer S. Bayram; Muhammed F. Bayram, kisisel goriis-
me, Ekim 2011).

Dil 6gretiminde basariy1 elde etmek i¢in yabanci dille 6gretim yapan Ame-
rikan Robert, Uskiidar Amerikan, Saint George Avusturya gibi 6zel okullari-
nin yanmda, “Anadolu Lisesi” statiisiinde Almanca 6gretimi yapan Istanbul
Lisesi’nin, yine ayni statiide Fransizca 6gretimi veren Galatasaray Lisesi’nin
dil 6gretimi tecriibelerinden azami derecede istifade edilmesi gerektigi kani-
sinday1z.

7- Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Imam Hatip Liselerinde Arapca bir meslek dersidir ve ayni dersin okutulmasi
cogunlukla meslek dersi 6gretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Arapca dil 6g-
retiminde basar1 saglamanin yolunun, ilgili derse giren 6gretmenlerin yabaci dil
formasyonu almis Arapca 6gretmenlerinden gegtigi soylenebilir (Kagar, 2006).
Milli Egitim Bakanligi’nin dil formasyonunu almis Arapca 6gretmenlerinin is-
tihdam edilmesi politikalar1 belirsizdir.

Ders kitaplarinin diginda farkli 6gretim malzemeleri kullanilarak 6grencinin
dikkati canli tutulmali, monotonluktan miimkiin oldugunca uzak durulmalidur.
Bunun i¢in okul idaresi, okul-aile birligiyle isbirligi yaparak fiziki yapimnin ya-
ninda bilgisayar, internet, uydu tv, cd, ved, dvd, tepegdz, projeksiyon cihazi
gibi yabanci dil 6gretimi i¢in gorsel ve isitsel (Baskan, 1969; Demirel, 1999)
destekleyici araglarin kullanilabilecegi siniflar olusturmalidir. Okul idaresinin
ders dagitim programini yaparken dersleri zevkli ve eglenceli isleyebilen, sini-
fin tamamin1 derse katabilen, 6grencilerle iletisimi 1y1, dalinda tam donanimli
ve Ozellikle “Arapcay1 sevdirebilme yetenegine sahip 6gretmenlerin derse gir-
mesini saglamas1” gerekmektedir.

Anket cevaplarinda o6grenciler sik sik ders 6gretmeninin degismesinden
olumsuz etkilendiklerini ifade etmektedirler. Bu yiizden ilkogretimdeki sinif
ogretmenligi uygulamasinda oldugu gibi 9.smifta hangi Arapga 6gretmeniyle
baslanmigsa ayn1 6gretmenle devam edilmesinin dil 6gretiminde olumlu bir
etki yaratacag diistiniilmektedir. Kimi 6grencilerin disiplinle 6grenme arasinda
dogrudan bir iligki kurduklar1 goriilmektedir. Gergekten de sinifta disiplini sag-
lama 6gretmenlerin 6nemli rollerinden biri sayilmalidir (Aydin, Bahri, 2007b).
Ogrencilere gore ilk yildan itibaren dgrencinin siki bir denetim altina (Aydin,
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Babhri, 2008) alinmamasi, 6gretmenin sinifta yeterli disiplini saglayamamasi dil
ogretiminde basarisizliga neden olmaktadir.

Ogretmen ve dgrencilerin sorun olarak birlestikleri bir nokta; miifredatin ye-
tistirilememesi kaygisidir. Bu 6bege giren 6grenciler, hocalarin konuyu 6gret-
mekten cok kitabi bitirme amacinda olduklar1 kanisindadirlar. Ogrencilerin bu
goriisiinii paylasan bir kisim 6gretmen de “miifredati yetistirmek i¢in higbir sey
ogretmemektense yavas, ama iyi kavratarak 6gretim yapmak” goriistinii dillen-
dirmektedir.

8- Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Ogrencilerin iizerinde durduklar1 énemli bir husus, 6dev olsun olmasin evde
ders calisma aligkanliklarinin olmamasidir. Genel ve meslek liselerine devam
eden 6grencilerin diizenli ders calisma noktasinda arzulanan diizeyde olama-
diklar1 goriilmektedir. Cogu veli 6grencilerin bu durumundan sikayetcidir. Ders
calisma aligkanlig1 orta 6gretimin degil, ilkdgretimin kazandiracag: bir davra-
mstir. Ogrenci smifta islenen dersleri evde tekrar etmek, bir giin sonra isle-
necek dersleri evde hazirlamak, sinifta 6gretmen esliginde islenecek dersleri
dikkatle ve bagka bir 6grencinin dinlemesini engellemeyecek sekilde dinlemek
durumundadir. Dersi dinlemeye yatkin 6grenciler kimi arkadaslarinin ders arag-
gereglerini sinifa getirmemesinden sikayet etmektedir. Temel ders materyalle-
rinden kitap ve defter olmaksizin sinifa gelen 6grenciler dersin islenisine engel
olmaktadir. Ogretmen smifin dinleme diizenini bozan boyle 6grencileri derse
katma ¢abasi i¢ine girdiginde dersin konsantrasyonu ortadan kalkmaktadir.
Bazi 6grencilerin disiplinle Arapca 6gretimi arasinda dogrudan iliski kurduklar
ve bu yiizden dil 6grenmede basarisiz olduklar1 belirlenmistir.

Dersi sevme ile anlama arasinda dogrudan bag kuran 6grenciler, 6grencinin
Arapcaya karst 6n yargili olmasini, her seyi 6gretmenden hazir beklemesini,
zorlamaya gelmiyor olmasini dil 6grenimi i¢in engel gérmektedirler. Ayrica
“ne 1gimize yarayacak” diisiincesiyle 6grenmek istemeyenler gurubuna giren
ogrencilerin kelime ezberlerinin yetersiz olmasindan sikayetci olduklar1 goriil-
mektedir.

9-Ders Aracg ve Gereclerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ders materyallerinin 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi okul yoneticilerinin
onde gelen gorevleri arasinda sayilmalidir (Aydin, Bahri, 2007a). Siirekli ge-
lisen yabanci dil 6gretimi anlayisinin etkisiyle grameri esas alan geleneksel

ded



Odrenci ve Orelmen Porspektifinden Tiirkiye'de Arapea Odretimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Caligma

ders kitaplariin yerini, dilbilgisi kurallarinin yani sira dili bir iletisim araci
sayan iletisimsel ders kitaplarmin aldigmni séylemek miimkiin. iletisimsel ders
kitaplar1 dayanikli, ¢ekici, kullanish ve kolay temin edilebilir 6zellikte olmali-
dir (Bostanci, 2005). Konular ihtiyaca gore siralanmalidir. Motivasyonu artiri-
c1, kurumun amaglarina ve dgrencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Konular
basitten karmasiga dogru, alistirmalar yeterli ve gercek hayattan verilmelidir.
Resim, fotograf, karikatiir gibi ilgi ¢ekici malzemeler, 6gretmen ve alistirma
kitab1, video ve ses kasetleri gibi tamamlayici materyaller icermelidir (Baskan,
1969; Bostanci, 2005; Hengirmen, 1993).

Sayilan ozelliklere uygun Arapga ders kitaplarinin heniiz hazirlanamadigi-
n1 soylemek miimkiin. Nitekim yapilan arastirmalara gore Tirkiye’de Arapca
ogretiminin basarisizlig1 %82 oraninda kitap, metot ve 6gretmen eksikligine
baglanmaktadir (Bostanci, 2005). Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda;
Arapca kitaplarinin yani sira 6grencilerin ders arag ve gereclerinin eksik olmasi,
dil 6grenimi sirasinda 6grencilerin kulak dolgunlugunun olmamasi, 6gretmenin
kitap ve tahta kullanmadan dogrudan dersi anlatmaya ge¢mesi gibi nedenlerden
dolay1 Arapga dersinde istenilen basariya ulasilamadigi sonucuna varilmakta-
dir. Ogrencilerin ders anlatimi esnasinda dgretmenlerden; sinifta dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek gorsel materyaller kullanmalarini, derste Arapca fikralar anlatip
bunlarin Tiirk¢eye terciime edilmesini talep ettikleri gozlenmektedir.

Medrese usuliiyle 6zel Arapca dersi alan 6grencilere gore Arapga ders kitap-
lar1 karmasik ve toplama bilgilerden olusmaktadir. Onlara gore 9. sinifta Sarf ve
Nabhiv gibi temel konularin yerine pratige 6nem verilmesi Arapca dgretiminde

basarisizligin yegane nedeni olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunluguna gére yeni miifredat ¢ergevesinde hazirlanan 10.
siif Arapca ders kitabinin her bir initesinden en az bir dersin ¢ikarilmas: ge-
rekmektedir. Aksi takdirde miifredatin yetistirilmesinin ¢ok zor oldugu diisii-
niilmektedir.

Ozetle, higbir 6grencinin problemi tek boyutta degerlendirmedigi; meseleye
cok degisik acilardan yaklastigi gozlemlenmistir. Bu tip yaklasimlarin ortaya
¢cikmast problemin ¢oziilmesi adina 6nemli bir gelisme olarak degerlendirile-
bilir.
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Oneriler

Ogretmen ve dgrenci goriisleri incelendiginde Arapca dersinin dgretiminde kar-
silagilan sorunlara iliskin bir¢ok ortak nokta bulunmakla birlikte bazi goriisler-
de de farklilagmalar goriilmektedir. Dersin 6gretiminde yasanan arag-gereg ek-
herhangi bir dili 6grenmek i¢in ayn1 zamanda o dili yasamak gerektigi, Arap-
¢a ders sayisinin azligi, hazirlik sinifinin olmamasi, ders kitabinin igeriginden
kaynaklanan yetersizlikler, Tiirkiye’deki sinav sisteminden kaynaklanan sorun-

lar... 6gretmen ve ogrencilerin ortak tespitlerine 6rnek olarak verilebilir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde ve Arapga 6gretiminin tarihsel degerlendi-
rilmesiyle karsilastirildiginda, 6gretimin daha etkili, kalici, zevkli ve anlamh
gerceklesmesi i¢in asagidaki dneriler sunulabilir:

- Istanbul, Galatasaray, Kabatas, Kadikdy... Anadolu liseleri ile 6zel yabanci
liselerde uygulanan hazirlik siniflar1 Imam Hatip liselerinde de uygulanabilir.

- Orta 6gretim kurumlariyla yabanci tilkelerin orta 6gretim kurumlari arasinda
ogrenci degisim programlar1 uygulanabilir.

- Ogrencilerin yaz aylarinda ilgili iilkelerin dil kurslarina katilimlar1 saglana-
bilir.

- Hazirlik sinifinda sadece Arapga okutulabilir. Bir iist sinifa gegme merkezi

sinavla yapilarak, barajin 100 {izerinden en az 60 olmasi saglanabilir.

- Imam Hatip liselerinde hazirlik sinifi agildiktan sonra normal siniflarda tefsir,
hadis, fikih, kelam gibi meslek derslerinin de Arapca okutulmasi saglanabilir.

- Ilkogretimdeki smif 6gretmenligi uygulamasinda oldugu gibi 9.sinifta han-
gl Arapca 6gretmeniyle baglanilmissa son sinifa kadar ayni1 6gretmenle devam
edilmesi saglanabilir.

- Hocalarin 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili bazi temel becerilerinin ar-
tirtlmasi saglanarak dersin sunus sekline farkli bir boyut kazandirilmasi sagla-
nabilir.

- Ogrencilerin seviyelerine inilmesi saglanabilir.
- Ogrencilerin gesitli uyaricilar sayesinde istekli hale getirilmesi saglanabilir.

- Dersin 6gretimine baslandigi ilk yillardan itibaren 6gretim ciddi tutularak,
diizenli bir egitim siireci olusturulabilir.

- Ogrencilerin dersle ilgili 6n yargilari tespit edilerek, bunlar1 giderme yoluna
gidilebilir.
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- Ogretmenlerin iletisim becerileri artirilarak dgrencilerle daha rahat diyalog
kurmalar1 saglanabilir.

- Dil 6gretimi isitsel-gorsel materyallerle desteklenerek daha cazip hale geti-
rilebilir.

- Arapga ders kitaplar gercek yasamdan orneklerle zenginlestirilerek 6grenci
seviyesine uygun hale getirilebilir.
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