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6z

Bu arastirmanin amaci; aktif égrenmenin miizik tarihi dersine iliskin
basari, tutum ve O&zyeterlik lzerindeki etkisini élgmektir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Arastirma,
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bélimi Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda égrenim gdéren 29 égrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. 14 hafta siiren arastirma asamasinda 12
hafta boyunca deney grubuna aktif dgrenme yéntemiyle, kontrol grubuna
ise edilgin 6gretme ydntemi ile miizik tarihi dersi islenmistir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi, tutum dlgegi ve
ozyeterlik élgedi veri toplama araglari olarak kullaniimistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde  FINESSE  ve  SPSS istatistik  programindan
yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gére; deney grubunda 6grenim
gdéren miizik 6gretmeni adaylarinin miizik tarihi dersine iliskin basarilari
ve tutumlari, edilgin 6grenme ydntemiyle ders islenen kontrol grubuna
gére anlamli diizeyde farkh bulunmustur. Ancak katilimcilarin ézyeterlik
diizeylerinde belirgin bir farklihk gérilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, basari, tutum, ézyeterlik, miizik tarihi.

“Bu galisma ikinci yazarin danismanliginda yiiriitiilen doktora tezinin dzetidir.
**Yrd.Dog.Dr. Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
cerensaygi2005@yahoo.com
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THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING ON ACHIEVEMENT, ATTITUDE
AND SELF-EFFICACY IN THE MUSIC HISTORY COURSE

Abstract

The aim of the study is to assess the effectiveness of active learning on
achievement, attitude and self-efficacy in the music history course. This
study employed pretest-posttest experimental control group design. The
experiment was conducted in the Music Teaching Program of the Fine
Arts Teaching Department in Adnan Menderes University's Education
Faculty. The experimental group was taught the music history course
using active learning methods, and the control group was taught the
same course using passive learning methods. In this 14.week study the
study data were collected using an achievement test, an attitude scale
and a self-efficacy scale, which were all created by the researcher. The
study data were analyzed using FINESSE and SPSS software. The study
results indicate that the achievement in and attitude towards the music
history course of the pre-service music teachers in the experimental group
were significantly different from those of the participants who were
taught using passive learning methods. However, there was no clear
difference between the two groups' self-efficacy levels.

Keywords: Active learning, achievement, attitude, self-efficacy, music
history.

1. GiRi$

Zaman ilerledikce her alanda oldugu gibi egitim dinyasinin da hedefleri
degismeye baslamistir. Onceki yillarda akademik bilgi ve beceriler 6n planda
tutulmus ve sinifa yansimasi olarak bilissel hedefler odakh planlar yapilirken son
yillarda duyussal hedefler de 6nem kazanmaya baslamistir. Cunkl( c¢ag
ilerledikce sosyal hayatta ve is hayatinda basarili olabilmek igin farkh kisilik
dzellikleri aranmaya baslanmistir. Ogrenmeye acik olma, girisimcilik, teknolojiyle
barisik olma, yabanci dille ilgili beceriler, iletisim ve empati becerileri gligli

kisiliklerin digerlerine oranla her alanda basarili oldugu gozlenen bir gergektir.

Universiteler mesleki egitimin verildigi 6gretim kurumlaridir. Her alanda oldugu

gibi egitim alaninda da burada alinan egitimin meslege yansimasi kaginilmazdir.
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Sanat egitiminin bir¢cok boyutu vardir. Bunlardan bir tanesi de muzik egitimidir.
“Muizigin egitim araci olma islevi, esas olarak, egitim-6gretimde mdizigin
glcilinden, etkisinden ve katkisindan yararlanma; dersler, Uniteler, konular
islenirken bunlar ve kisiler arasinda mizikle baglanti saglama ve belirli sonuglara
ulasmak icin mizigi kullanma ilkesine dayanir’(Ucan, 1996: 31). Ogrenciye
miizikal davraniglar kazandirma sirecinde en 6nemli rol muzik 6gretmenine
dismektedir. Mizikal davraniglar kazandirma siirecini gelistirecek olan miuzik
ogretmeninden genel kultlr birikiminin yani sira; sesini dogru, gizel ve etkili
kullanabilmesi, isitme yetisinin gelismis olmasi, calgisina hakim olmasi, mizik
kuramlari bilgisinin, mizik kalttru bilgisinin ve gagdas miizik 6gretim yontemleri

bilgi ve becerilerinin yeterli olmasi gerekmektedir.

Tim bu becerilerin icinde arastirmanin konusuyla baglantili olarak muzik tarihi
bilgisi muzik 6gretmenligi yeterlikleriyle ilgili olarak birgok alanin etkililigini ve
niteligini desteklemektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin miuzikal ve mesleki
donaniminin etkisini arttirmada ve Ogrencilere model olusturmada miuzik
kiltard 6nemli bir role sahiptir. Muzik kilttr birikiminin olusmasinda miizik
tarihi bilgisi blylk bir paydayi olusturmaktadir. Mizigin yorumlanmasi, bilingli
dinlenmesi, sistematik bir dille aktarilmasi ve 6gretilmesi nitelikli bir mizik tarihi
bilgisiyle baglantihdir. Egitim Fakilteleri glzel sanatlar egitimi bolimleri mizik
egitimi anabilim dallarinda I. sinifin Il. déneminde muzik tarihi dersleri “Genel
Mizik Tarihi” adi altinda ve buna ek olarak IlI. sinifin I. déneminde “Turk Mizik
Tarihi” adiyla verilmektedir. Miizik tarihi dersleri mizigi olusturan dénemleri,
donemleri olusturan ekonomik, politik ve sosyal etkenleri, bu dénemlerdeki
bestecileri ve bu bestecilerin eserlerini ve 6nemli mizik olaylarini igeren bir

alandir.

Bir yandan alan derslerini destekleyen, diger yandan kiiltiirel zenginlik saglayan

mizik tarihi dersleri, mlzik 6gretmeni adaylarina toplumsal olgulari sanatla
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bagdastirarak degerlendirebilecegi bir bakis acisi kazandirir. insanlik tarihi
boyunca degisik yonetim bicimleriyle yonetilen toplumlarin evrimleri, yasamlari,
gereksinimleri, mdicadeleleri ve tim bunlarin sanatla olan etkilesimleri
konusunda diisiince sahibi olurlar. Kazanilan bitin birikimler, mizik 6gretmeni
adaylarinin  diinyaya bakis acisinin  sekillenmesinde ve politik biling
kazanmasinda etkili olabilir. Ekonominin, ekonomideki inis-¢ikislarin ve
degisimlerin insanlik tarihine nasil yon verdigini, insanlarin yasamindaki etkisini
ve bunlarla baglantil olarak sanata, sanatgiya ve sanat tarihine olan etkileri
konusunda bilgilenir. Bu sayede llkesindeki ve diinyadaki gelismeleri daha

somut bir sekilde degerlendirebilecek bir birikim olustururlar.

Yukarida soz edilen oOzellikleri ile mizik tarihi dersleri mizik 6gretmeni
adaylarinin hem mesleki gelisimleri acisindan hem de kisisel gelisimleri
acgisindan miizik egitimi alaninda 6nemli bir derstir. Fakat diger tarih derslerinde
oldugu gibi, iceriginin yogun olmasi nedeniyle miizik tarihi dersleri de edilgin
ogretim yontemiyle islendiginde bilgilerin ezberlenmesi ve bir siire sonra da
unutulmasi tehlikesini dogurmaktadir. Bu da 6grenilenlerin bilgi dizeyinde
kalmasina, bilissel hedefin diger asamalarinin gerceklesememesine yol
acabilmektedir. Bunun sonucu olarak da kalici bilgi akisi saglanamamaktadir. Bu
derslerin hedeflenen kalitede algilanabilmesi ve aktarilabilmesi i¢in 6grencilerin
birden fazla duyu organi kullanabilecekleri, yeteneklerini ve vyaraticiliklarini
gelistirebilecekleri  egitim sireglerine gereksinim duyulmaktadir. Kalici
o6grenmelerin saglanacagl bununla birlikte destekleyici 6grenmeler Uzerinde
etkili olan, 6grenirken ayni zamanda keyif alabilmelerini saglayan 6grenme

ortamlari yaratilmasi egitimin niteligi agisindan énemlidir.

Hem akademik basarinin saglanmasi hem de c¢agin gerektirdigi insan tipi
modeline uygun, bagimsiz karar verebilen, 6grenmeye acik, iletisim becerileri

glcll, problem ¢d6zme becerisine sahip, yaratici, empati kurabilen ve kisisel
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gelisime acik bireylerin yetistirilebilmesi icin 6grencinin aktif oldugu 6gretim
modellerinin uygulanmasi konuya ¢6zim getirebilir. “Aktif 6grenme; 6grenenin
0grenme silirecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene 6grenme sirecinin gesitli
yonleriyle ilgili karar alma ve 6zdizenleme yapma firsatlarinin verildigi karmasik
Oogretimsel islerle Ogrenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerinin
kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir”(Agikg6z, 2002: 17). Brunner’e gére
(2002) aktif 6grenme; birlikte ¢alismayi, bilgiyi, paylasmayi, kritik disinmeyi,
problem c¢6zmeyi 6greten buglinlin is piyasasi icin gecerli bilgi, beceri ve

yeteneklerin gelistirildigi bir kuramdir (Stizen, 2007: 38).

Aktif 6grenme; hem insan beyniyle hem de insan psikolojisiyle uyumlu bir
dgrenme modelidir. icinde barindirdigi bircok degisik modelle degisik calisma
aliskanliklarina cevap veren bir yéntemdir. Bu oOzellikleri sayesinde ortaya
¢iktiktan kisa bir siire sonra tiim dinyada ¢ok fazla ilgi gormustir. Agikgoz
(2002:2) aktif 6grenmenin bu kadar ilgi gormesinin nedenlerini aktif
6grenmenin beynin calismasina uygunlugu, yasam boyu 0Ogrenen bireylere
duyulan gereksinim, geleneksel egitimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasi,
0grenme-6gretme anlayisindaki gelismelere dayandirmaktadir. Aktif 6grenme
hem bilissel hem de duyussal hedeflerin gergeklestiriimesinde ve
gelistirilmesinde etkili bir yontemdir. Bloom(1995), okul &6grenmelerinin
%25’inin  6grencilerin duyussal Ozellikleriyle ilgili oldugunu, 6grencilerin bir
konuyu 6grenebilmeleri icin o konuya ilgilerinin ve isteklerinin olmasi gerektigini

belirtmistir (Altinok, 2004: 36).

Tutum, pozitif bir sinif ortaminin olusmasinda ve nitelikli bir egitimin
gerceklestiriimesinde en etili olan duyussal 6zelliklerdendir. Tutum, kelime
anlami olarak “harekete hazir” demektir. Bilimsel olarak 19. yy da incelenmeye
baslamistir (Arkonag, 2001; Tavsancil, 2002: 65). Sosyal bilimlerde daha birgcok

kavramda oldugu gibi tutumda da tam bir goris birligi saglanamamistir. Fakat
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yapilan bircok tanimda wvurgulanan iki kavram dikkati cekmektedir. Bu
kavramlar; tutum objesi ve tutum objesiyle ilgili gecmis bir yasantidir. Tutum
objesi; hakkinda tutum sahibi olunan seye denir. Tutum objesinin birey igin
psikolojik bir anlam ifade etmesi gerekmektedir (Aydin, 1987: Tavsancil, 2002:
68). Tutum objesiyle ilgili gecmis bir yasanti, tutum objesiyle ilgili 6nceden
gelistirdigi inanglari, deneyimleri, egilimleri, olumlu veya olumsuz tepkileri,
ondeneme disiinme bigimleri, duygusal tepkileri vb. olarak tanimlanabilir.
Kagitcibasi’'na gore (1999: 103) tutumlar; yalnizca bir davranis egilimi ya da bir
duygu degil, bilis—duygu ve davranis egilimi bltinlesmesidir. Tutum kavrami
birgok kavramla iliskilidir. Bu kavramlardan bir tanesi de 6zyeterlik duygusudur.
Cunku bireyler sevdikleri, ilgi duyduklari, merak ettikleri yani olumlu tutum

gelistirdikleri konulari daha iyi algilayip daha iyi konsantre olmaktadirlar.

Ozyeterlik, “bir kisinin istenen bir eylemi gerceklestirmek icin o kisi tarafindan
algilanan yetenegi olarak” tanimlanmaktadir (Bandura, 1986; Saracaloglu vd.,
2010: 266). Bir baska deyisle; “bireyin, gelecekte karsilasabilecegi gic
durumlarin Ustesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi
hakkindaki yargisi, inancidir” (Senemoglu, 2013: 234). Pajares ve Schunk (2001);
yeterlik inanci yliksek olan bireylerin basarisizlik ya da olumsuzluklardan sonra
glvenlerini hemen toparladiklarini ve bunun nedenini yetersiz ¢aba, bilgi ya da

beceriye bagladiklarini belirtmislerdir (Genctiirk ve Memis, 2010: 1038).
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Muzik 6gretmeni adaylarinin kiltlrel ve sanatsal donaniminin olusmasinda
mizik tarihi dersleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Diger derslerde oldugu gibi
miizik tarihi dersi de dersin igerigi ile ilgili olarak akilda tutmasi zor bir derstir.
Muzik tarihi dersleri ¢ogunlukla dinleme ve not alma etkinliklerinden olusan
edilgin 6gretim yontemleriyle islendiginde bilgi diizeyinde kalmasi ve bilissel

hedefin diger asamalarinin gerceklesememesi olasiligini arttirmaktadir. Edilgin
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O0gretim yonteminin aksine, aktif 6grenme yéntemleri 6grencinin bircok duyu
organini harekete geciren aktiviteleriyle kalici 6grenme saglayarak, 6grencilerin
derse iliskin tutumlarinin artmasina ve 6zyeterlik algilarinin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bircok alanda yapilan arastirma bulgulari da bu gorisi
desteklemektedir (Siizen, 2007; Aydede, 2006; Kilig, 2004; Ozkal, 2000). Tiim
bunlarin 1s1ginda bu arastirmanin amaci; aktif 6grenme yontemlerinin, miizik
O0gretmeni adaylarinin miizik tarihine iliskin akademik basarilari, tutumlari ve
Ozyeterlik algilari Gzerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Eldeki arastirmanin
nitelikli mizik 6gretmeni yetistiriimesine ve bu alanda calisacak arastirmacilara

katki saglayacagi imit edilmektedir.

1.2. Problem Cuimlesi

Aktif 6grenme yontemlerinin mizik tarihi dersine iliskin; basari tutum ve

Ozyeterlik algilari Gzerindeki etkileri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

o Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunun mizik tarihi
derslerine iliskin akademik basarilari, edilgin 6gretme ydntemlerinin
uygulandig kontrol grubuna gore anlamh farkhhk géstermekte midir?

o Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigl deney grubunun mizik tarihi
derslerine iliskin tutumlari, edilgin 6gretme ydntemlerinin uygulandig
kontrol grubuna gére anlamli farklilik géstermekte midir?

o Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigl deney grubunun miuzik tarihi
derslerine iliskin 6zyeterlikleri, edilgin 6gretme ydntemlerinin uygulandig

kontrol grubuna gére anlamli farklilik géstermekte midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada gercek deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu
model kullaniimistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde; “yansiz atama yolu
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler
yapilir”(Karasar, 2004: 97). Arastirmada 14 kisi deney 15 kisi de kontrol grubuna

kura ile atanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin &rneklemini Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Guzel Sanatlar Egitimi Mazik Egitimi Anabilim Dal’'nda 6grenim goren 29 kisi
mevcutlu 1. sinif 68rencileri olusturmaktadir. Kura yoluyla sinifin yarisi deney

grubu, diger yarisi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.3. Denel islemler

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Mizik Tarihi Dersine iliskin Basari Testi”,
“Mizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olcegi” ve “Mizik Tarihi Dersine iliskin
Ozyeterlik Olgegi” orneklem grubuna uygulanmistir. Arastirmanin  deney
grubunu Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi
Bolumi Mizik Egitimi Anabilim Dal’'nda 6grenim géren 29 mevcutlu 1. Sinif
dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubunun bu testlerden aldiklari puanlar
dntest puanlari olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol
gruplarina kura yoluyla atanmistir. 14 hafta sliren arastirma sirecinde ilk hafta
arastirmacilar tarafindan gelistirilen tim 6lgme araglari deney ve kontrol
gruplarina uygulanmigtir. 12 hafta boyunca deney grubuna; wizilti, kart

gosterme, top tasima, kavram agi, siir yazma gibi o haftaki konunun 6gretimiyle
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ilgili en uygun aktif 6grenme teknigiyle ders anlatiimistir. Ayni konular kontrol
grubuna edilgin 6gretim yontemiyle yine arastirmaci tarafindan anlatilmistir.
Edilgin Ogretim; gerek aktarmaci gerekse etkilesimli 6gretim bigimlerinin
geleneksel olarak kullanildigi bir 6gretim bigimidir (A¢ikgoz, 2002: 33).14. hafta
deney ve kontrol grubuna ilk hafta uygulanan oOlcme araglar tekrar
uygulanmistir. Bu puanlar sontest puanlari olarak degerlendirilmistir. Arastirma

deseni Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Modeli

Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
Miizik Tarihi Bagari Miizik Tarihi Basari
Deney Grubu Testi Testi
Mizik Tarihi Mizik Tarihi
Dersine iliskin Aktif Ogrenmeye Dersine iligkin
Ozyeterlik Algis Dayal Miizik Tarihi Ozyeterlik Algis
Olgegi Dersi Olgegi
Mizik Tarihi Mizik Tarihi
Dersine iliskin Dersine iligkin
Ozyeterlik Algis Ozyeterlik Algis
Olgegi Olgegi
Miizik Tarihi Basari Miizik Tarihi Basari
Testi Testi
Miizik Tarihi Edilgin Ogretime Miizik Tarihi
Kontrol Grubu Dersine iligkin Dayal Miizik Tarihi Dersine iligkin
Ozyeterlik Algisi Dersi Ozyeterlik Algisi
Olgegi Olgegi
Miizik Tarihi Miizik Tarihi
Dersine iligkin Dersine iligkin
Ozyeterlik Algisi Ozyeterlik Algisi
Olgegi Olgegi

2.4. Veri Toplama Araglan
2.4.1. Miizik Tarihi Bagari Testi

Arastirmada deneklerin akademik basarilarinin olglilmesinde arastirmacilar

tarafindan gelistirilen Mizik Tarihi Dersine iliskin Basari Testi kullanilmistir.
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Basari testinin maddeleri olusturulurken mizik tarihi dersini ylriten 6gretim
elemanlarinin uyguladigl program esas alinmistir. Programin igerigine yonelik
gerceklestirilen goriismelerle hedef davranislar ekseni saptanmistir. Bu evrenin
tamamini iceren c¢oktan sec¢meli test maddeleri olusturulmustur. Test
maddelerinin hazirlanmasinda ol¢lilecek davranisa belli bir yetkinlikte sahip
olanlari olmayanlardan ayirabilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.
Ondeneme uygulamasindan sonra bazi test maddelerinin testten cikabilecegi
dusincesiyle, her bir davranisin dlgilebilmesi icin bilgi, kavrama, uygulama,
analiz ve sentez diizeylerinden en az (¢ test maddesi 6n deneme formuna
alinmistir. Miizik Tarihi Dersine iliskin Basari Testi’ndeki test maddelerinin
bilissel alana gore dagilimi; yapilan belirtke tablosunda belirlenen hedeflere
yonelik; bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeylerinde dagihm

gosterecek sekilde olusturulmustur.

On deneme formu igin secilen test maddeleri ile ilgili olarak miizik tarihi, miizik
kuramlari, mazik 6gretimi ve 6lgme-degerlendirme alanlarindan bes uzmanin
gorislerine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan gorisler degerlendirilerek
gerekli dizenlemeler, degisiklikler, eklemeler ve g¢ikarmalar yapilmistir. Bu
asamadan sonra 47 maddeden olusan miizik tarihi basari testinin 6n deneme

calismasi yapilmistir.

Mizik Tarihi Dersi Basari Testi'nin 6n deneme uygulamasi Dokuz Eylil
Universitesi, Pamukkale Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Mugla
Universitesi ve Balikesir Necatibey Universitesi Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar
Egitimi Bolum{ Muzik Egitimi Anabilim Dallar’’nda 6grenim géren 253 6grenciye
uygulanmustir. On deme sonucu 13 dgrencinin testi kapsam disi birakilmis, 240"
uygulamaya alinmistir. On deneme uygulamasi ile elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde Finesse programindan vyararlanilmistir. Puanlama 0’dan

5’e kadar yapilmistir. Yanitsiz birakilan her madde icin 0, a sikki i¢in 1, b sikki icin
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2, c sikki icin, 3 d sikki icin 4, e sikki icin ise 5 olarak kodlama yapilmistir. Miizik
Tarihi Dersi Basari Testi 6n deneme formunun givenirliginin hesaplanmasi igin
KR20 formili uygulanmigtir. 240 kisiye uygulanan KR20 formiliu 0.771 olarak

tespit edilmistir.

Tekin’e gbre (2004: 249) madde ayiricihk gict indeksi 0.40 ve Ustlu olan
maddeler; ¢cok iyi maddeler, 0.30-0.39 arasi olan maddeler oldukga iyi maddeler,
0.20 ve 0.29 olan maddeler genel olarak dizeltiimeye gereksinim duyulan
maddeler ve son olarak 0.19 ve daha kii¢lik olan maddeler ¢ok zayif maddeler
ve eger gelistiriimiyorsa testte cikarilmasi gereken maddelerdir. Bu anlayisa
bagh kalarak; basari testinde ayirt etme indeksi 0.19'dan kiiglik olan on dort
madde ve ayirt etme indeksi 0.20 ile 0.29 arasinda degisen maddelerin yedi
tanesi testten gikarilmistir. Ayirt etme indeksi 0.29 olan 10. Soru ise uzmanlarin
gorusune dayali olarak testten gikarilmamistir. Bunun yani sira maddeler guglik
derecesine ve seceneklerin isaretlenme oraninin dogru yanit frekansindan daha
fazla oldugu ve iki sorunun da gigliik derecesinin disik oldugu gorildiginden
bu iki madde testten cikarilmistir. Bu diizenlemelerin sonucunda 24 maddelik
Mizik Tarihi Dersi Basari Testi’nin tekrar madde analizi yapilmis ve KR-20
formiiluyle testin katsayisi 0.802 olarak tespit edilmistir. Sonug olarak testten 23
sorunun ¢ikarilmasiyla test 24 soruya indirilmistir. Maddelerin gliclik
derecelerinin ortalamasina bakildiginda 0.467 oldugu gorilmdistiir. Bu sonug

testin orta zorlukta oldugunu géstermektedir.
2.4.2.Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Ol¢egi”

Tutum oOlgeginin maddelerinin olusumuna temel olmasi agisindan Dokuz Eyliil

Universitesi Buca Egitim Fakiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi

*“Muzik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi” isimli calisma 04-08 Subat 2010 tarihinde
Bahgesehir Universitesinde diizenlenen WCES’de sunulmustur (Procedia-Socialand
Behavioral Sciences Volume 2 Issue 2 Pages: 4996-5000’de basiimistir).
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Anabilim Dali Lisans Programi 3. ve 4. Sinifinda egitim gbéren 50 6grenciye
“Muzik Tarihi Dersine iliskin Dusiinceleriniz ve Beklentileriniz” konulu
kompozisyon yazdirilmistir. Bu kompozisyonlara igerik analizi uygulanmistir.
Ogrencilerin derse olan tutumlarini belirleyen ifadelerden yola cikilarak
gorisleri saptanmistir. Bunlarin yaninda 6nceden gelistirilmis tutum olcekleri
(Bilen, 1995; Kilig, 2004; Canakay, 2007) ve ilgili literatiirden yararlanilarak 58
maddelik bir 8lgek olusturulmustur. Olcek iki miizik tarihi uzmani, bir mizik
egitimi uzmani, bir psikolog ve iki egitim bilimci tarafindan incelenmistir. Bu
incelemelerin  sonunda OGlcek maddeleri 58 maddeden 48 maddeye
distrilmistiir. Ondeneme éncesi Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Guzel Sanatlar Egitimi Muzik Egitimi Anabilim Dal’'nda 6grenim goren 15
O0grencinin goruslerine sunulmustur. Bu gorislerden vyararlanilarak bazi
ifadelerde degisiklik yapilmistir. Maddeler daha yalin ve anlasilir bir hale

getirilmistir.

On deneme icin hazirlanan tutum 6lgegi Pamukkale Universitesi, Adnan
Menderes Universitesi, Mugla Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Muzik Egitimi Anabilim Dallar’'nda 6grenim
géren 253 dgrenciye uygulanmistir. Ondeneme uygulamasinin analizleri SPSS
istatistik programinda ¢oziimlenmistir. Bu incelemeler sirasinda madde toplam

test korelasyonlarina ve faktor yik degerlerine bakilmistir.

Madde toplam test korelasyonlarina bakilirken madde toplam test
korelasyonlari 0.35’den disiik maddelerin elenmesi uygun gorilmustir. Bu
baglamda 48 maddelik Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olcegi 29 maddeye
diismiistiir. 29 maddelik Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi’nin Cronbach
Alpha Givenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmistir.

Olcegin yapi gecerliginin saglanmasi icin faktér analizi yapilmistir. Faktér analizi;

birbiriyle iliskili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida, iliskisiz ve
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kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayi
amaglayan c¢ok degiskenli bir istatistiktir. Bir baska deyisle “ayni yapiyi ya da
niteligi olcen degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile
aciklamayi amaglayan istatistiksel bir tekniktir”(Buyukoéztiirk, 2005: 123).Faktor
yuk degeri; oOlcek maddelerinin faktorle olan iliskisini agiklayabilmek icin
kullanilir. Bu sayr 0.45’le 0.30 arasinda degisir. Miizik Tarihine iliskin Tutum
Olgeginde bu sayi 0.40 olarak alinmistir. 0.40’dan kiicik maddeler 6lgekten

elenmis, boylece oOlcek tek faktorde toplanmistir.

2.4.3. Miizik Tarihi Dersine Yénelik Ozyeterlik Olcegi

Olcek maddelerinin olusturulmasi icin Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim
Fakiltesi Muzik Egitimi Bolimi’nde okuyan 3. ve 4. Sinif 6grencilerine “Miuzik
Tarihi dersinde kendinizi ne kadar basarili hissediyorsunuz? Kendinizi basaril
hissedebilmeniz i¢cin hangi davranislarin olusmasini istersiniz?” baslikli
kompozisyon yazdirilmistir. Bu kompozisyonlara icerik analizi uygulanmistir.
Bunlarin yaninda 6nceden gelistirilmis 6zyeterlik algisi 6lgekleri (Kiremit, 2006;
Canakay, 2007) incelenmistir. Konuyla ilgili literatiirden de yararlanilarak 48
maddelik Likert tipi bir dlgek olusturulmustur. Olgek iki Miizik Tarihi uzmani, bir
miizik egitimi uzmani, bir psikolog ve iki egitim bilimci tarafindan incelenmistir.
Konuyla ilgili literatiirden de vyararlanilarak 48 maddeden 42 maddeye
distrilmistir. On deneme &ncesi Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiltesi Guzel Sanatlar Egitimi Bolumi Mizik Egitimi Anabilim Dali’'nda
dgrenim goéren 15 6grencinin gorislerine sunulmustur. Ogrencilerin gorisleri

dogrultusunda anlasilamayan ifadelerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

On deme igin hazirlanan 6zyeterlik algisi élcegi Pamukkale Universitesi, Adnan
Menderes Universitesi, Mugla Universitesi ve Dokuz Eylil Universitesi Buca
Egitim Fakiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Bolumi Muzik Egitimi Anabilim

Dallar’nda 6grenim goéren 259 o&grenciye uygulanmistir. On  deneme
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uygulamasinin analizleri SPSS istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu
incelemeler sirasinda madde toplam korelasyonlarina ve faktor yiik degerlerine
bakilmistir. Madde toplam test korelasyonlarina bakilirken madde toplam test
korelasyonlari 0.35’den disiik maddelerin elenmesi uygun gorilmustir. Bu
baglamda 42 maddelik Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi 6lgegi 22
maddeye diismiistiir. 22 maddelik Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi
Olgegi'nin Cronbach Alpha Givenirlik Katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir.
Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olgeginin yapi gecerliginin
saglanmasi icin maddelerin faktor yik degerlerine bakilmistir. Mizik Tarihi
Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi 6n deneme 6lgeginde faktdr yiik degeri 0.40'tan

kiicik maddeler elenmistir. Boylece 6lcek tek faktdrde toplanmistir.

2.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin  verilerinin  ¢6ziimlenmesinde FINESSE ve SPSS istatistik
programindan yararlanilmistir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari
verilerinin normal dagihm gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Shapiro-
Wilks Normallik Analizi  uygulanmistir.  Normallik testi arastirmanin
denencelerinin hangi istatistik formille test edilebileceginin belirlenmesi
acisindan  6nemlidir. Grup buyUkliginin 50'den kiglik ise normallik
analizlerinden Shapiro-Wilks puanlarin normallige uygunlugunu 6élgen bir testtir
(BUytkoztiirk; 2005: 42). Kontrol gruplarina ait Mizik Tarihi Basari Testi, Miizik
Tarihi Dersine iliskin Tutum Olcegi ve Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik
Olcegi verileri Shapiro-Wilks Normallik Analizi Testi sonucunda bulunan p
degerleri.05’ten buyuktir. Buna goére verilerin normal dagildig1 gérilmektedir.
Bu baglamda veriler analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi
kullanilmistir. Blyikoztirk (2005: 42) “p degerinin a: .05’den biyuk ¢ikmasi, bu
anlamhlik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli (asiri) sapma

gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanir”.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

3.1. Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yontemlerinin Miizik Ogretmeni

Adaylarinin Miizik Tarihi Dersine iliskin Akademik Basarilari Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin 1. alt problemi soyledir: “Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi
deney grubunun mizik tarihi derslerine iliskin akademik basarilari edilgin
O0gretme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore anlaml farklilik
gostermekte midir?” Bu alt problemin sinanmasi i¢in Miizik Tarihi Dersi Basari
Testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna ait
Muzik Tarihi Dersi Basari Testi (Ontest) verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla Shapiro-Wilks Normallik Analizi
uygulanmistir. Normallik testi arastirmanin denencelerinin hangi istatistik
formiille test edilebileceginin belirlenmesi acgisindan 6nemlidir. Tablo 2’de
deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlarina gére Miizik Tarihi Basari Testi’nin

Shapiro-Wilks Normallik Analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Miizik Tarihi
Dersi Basari Testi’nin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- o]
sapma Wilks
Deney Grubu 14 7,0000 2,66025 ,918 ,203
Kontrol Grubu 15 5,7333 1,70992 ,960 ,698
p>.05

Tablo 2’deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks
Normallik Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri. 05’ten buylktir. Bu
sonugla veriler analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari iliskisiz gruplardir. iliskisiz iki grubun
ortalamalarinin karsilastirilmasinda t-testi kullanilmaktadir (Blytkozturk, 2005:

39).
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Deney asamasindan once deney ve kontrol gruplarinin Muzik Tarihi dersine
iliskin basari dizeylerini birbiriyle karsilastirmak ve basari diizeyleri arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Muzik Tarihi Dersi Basar Testi
Ontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo
3’te deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlarina gére miuzik tarihi dersi

basari testinin t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Miizik Tarihi

Dersi Bagari Testi’nin t-testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart t p
sapma
Deney Grubu 14 7,0000 2,66025 1,536 ,136
Kontrol Grubu 15 5,7333 1,70992
p>.05

Tablo 3’teki verilere gore elde edilen p degeri ,136’dir. Bu sonuca goére; deney
ve kontrol gruplarinin deney éncesi Mizik Tarihi dersi basari diizeyleri arasinda

anlamh farkhhk olmadigi goériilmektedir (p=,136>.05).

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi
Dersi Basari Testi’nin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- p
sapma Wilks
Deney 14 19,6429 2,02322 ,871 ,643
grubu
Kontrol 15 11,0000 3,54562 ,965 ,782
grubu
p>.05

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik Analizi Testi
sonucunda bulunan p degerleri. 05’ten biyiktir. Bu sonugla veriler analiz

edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullaniimistir.
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Deney asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Mizik Tarihi dersine
iliskin basari duzeylerini karsilastirmak ve basari diizeyleri arasinda anlamh fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Muzik Tarihi Dersi Basari Testi sontest

puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersi Basari Testi’nin t testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart t p
sapma
Deney 14 19,6429 2,02322 7,982 ,000*
grubu
Kontrol 15 11,0000 3,54562
grubu
P<.001

Tablo 5’te t-testi sonucu bulunan p degeri 0.001’den kigik bir degerdir. Bu
sonuctan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi Mizik Tarihi dersi basari
diizeyleri arasinda anlamli farkhlk oldugu gérilmektedir (p=,000<01). Tablo 5’e
gore deney asamasi sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin aldiklari puanlar
karsilastirildiginda deney grubunun lehine anlaml farkhliklar oldugunu
gostermektedir. Bu sonug arastirmanin 1. alt problemini desteklemektedir. Bu
sonuca gore aktif 6grenme yontemlerinin Mizik Tarihi dersindeki akademik

basariyi arttirmada 6nemli bir roli oldugu sdylenebilir.

3.2.Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yontemlerinin Mizik Ogretmeni

Adaylarinin Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutumlari Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin 2. alt problemi soyledir: Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandig
deney grubunun mizik tarihi derslerine iliskin tutumlarn edilgin 6gretme
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli farklilik géstermekte
midir? Bu alt problemin sinanmasi icin Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi

Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin
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dntest puanlarina gére Mizik Tarihi Dersi Tutum Olcegi’nin Shapiro-Wilks

normallik analizi sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersi Tutum Olgegi’nin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglan

Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- p
sapma Wilks
Deney 14 93,4286 35,56946 ,810 ,007
grubu
Kontrol 15 105,8000 14,28386 ,891 ,069
grubu
p>.05

Tablo 6’ya gore, deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik Analizi
Testi sonucunda bulunan p degerleri. 05’ten blyuktir. Bu sonugla veriler analiz
edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilimistir. Deney
asamasindan once deney ve kontrol gruplarinin Mizik Tarihi dersine iliskin
tutumlarini birbiriyle karsilastirmak ve tutumlari arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi’nin
Ontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo
7’'de deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlarina gére Muzik Tarihi Dersine

iliskin Tutum Olgegi t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Miizik Tarihi

Dersine iliskin Tutum Ol¢egi t-testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart t p
sapma
Deney 14 93,4286 35,56946 -1,245 ,224
grubu
Kontrol 15 105,8000 14,28386
grubu
P>.05
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Tablo 7'deki verilere gore elde edilen p degeri, 224’tiir. Bu sonuca gore; deney
ve kontrol gruplarinin deney oncesi Mizik Tarihi dersine iliskin tutumlari

arasinda anlamli farklilik olmadigi gérilmektedir (p=,224>.05).

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersi Tutum Olgegi’nin Shapiro Wilks Normallik Analizi Sonuglar

Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- p
sapma Wilks
Deney 14 125,6429 9,77129 ,971 ,894
grubu
Kontrol 15 109,2000 16,76391 ,957 ,635
grubu
p>.05

Tablo 8'de deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik Analizi Testi
sonucunda bulunan p degerleri. 05’ten buyiktir. Bu sonugla veriler analiz

edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullaniimistir.

Deney asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Muzik Tarihi dersine
iliskin tutumlarini birbiriyle karsilastirmak ve tutumlari arasinda anlamli fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi
sontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo
9’da deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina gére Muzik Tarihi Dersine

iliskin Tutum Olgegi t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersine iliskin Tutum Ol¢egi t-testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart sapma t p
Deney 14 125, 6429 9,770129 3,191 ,004
grubu
Kontrol 15 109, 2000 16,76391
grubu
P<.05
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Tablo 9’daki t-testi sonucu bulunan p degeri. 05’ten kigilk bir degerdir. Bu
sonuctan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi Miizik Tarihi dersine iliskin
tutumlari arasinda anlamli farkhlik oldugu gériilmektedir (p=,004<05). Tablo 9’a
gore deney asamasl sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Mizik Tarihi
Dersine iliskin Tutum Olcegi’'nden aldiklari puanlarla kontrol grubundaki
ogrencilerin aldiklari puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamh
farkhhklar oldugu goriilmektedir. Bu sonug arastirmanin 2. alt problemini
desteklemektedir. Bu sonuca gore aktif 6grenme ydntemlerinin Muzik Tarihi
dersine iliskin tutumu arttirmada aktif 6grenmenin 6nemli bir roli oldugu

soylenebilir.

3.3. Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yontemlerinin Miizik Ogretmeni

Adaylarinin Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin 3. alt problemi soyledir: Aktif 6grenme ydéntemlerinin uygulandig
deney grubunun miuzik tarihi derslerine iliskin 6zyeterlikleri edilgin 6gretme
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli farklilik gdstermekte
midir? Bu alt problemin sinanmasi amaciyla Mizik Tarihi dersine iliskin

Ozyeterlik Algisi Olcegi 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait Mizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olcegi
(6ntest) verilerinin normal dagihm gosterip géstermedigini test etmek amaciyla
Shapiro-Wilks Normallik Analizi uygulanmistir. Tablo 10’da deney ve kontrol
gruplarinin dntest puanlarina gére Mizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik

Olgegi’nin normallik analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Miizik Tarihi

Dersi Ozyeterlik Algisi Olgegi’nin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- o]
sapma Wilks
Deney 14 56,2857 10,72691 ,948 ,489
grubu
Kontrol 15 61,7333 14,67973 ,966 ,814
grubu
P>.05

Tablo 10’a goére, deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik Analizi
Testi sonucunda bulunan p degerleri. 05’ten blyliktiir. Bu sonuca goére verilerin
analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmistir. Deney
asamasindan once deney ve kontrol gruplarinin Mizik Tarihi dersine iliskin
Ozyeterlik algilari arasinda anlamh fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
Miizik Tarihi dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olgegi 6ntest puanlarina parametrik
istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo 11’de deney ve kontrol
gruplarinin 6ntest puanlarina gére mizik tarihi dersine iliskin 6zyeterlik algisi t-

testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Miizik Tarihi

Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olgegi t-testi Sonuglan

Gruplar N Ortalama Standart t p
sapma
Deney 14 56,2857 17,70019 -1,010 ,321
grubu
Kontrol 15 61,7333 10,72691
grubu
P>.05

Tablo 11’deki verilere gore elde edilen p degeri, 321’dir. Bu sonuca gore, deney
ve kontrol gruplarinin deney 6ncesi Miizik Tarihi dersi 6zyeterlik algilari arasinda

anlamli farklilik olmadigi gérilmektedir (p=,321>.05).
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olgegi’nin Shapiro-Wilks Normallik Analizi

Sonuglari
Gruplar N Ortalama Standart Shapiro- p
sapma Wilks

Deney 14 74,4286 14,67973 ,966 ,814
grubu

Kontrol 15 68,4667 14,76902 ,958 ,663
grubu

p>.05

Tablo 12’de deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik analizi Testi
sonucunda bulunan p degerleri 05’'ten bliylktiir. Bu sonugla veriler analiz
edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmistir. Deney
asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine iliskin
Ozyeterlik algilarini birbiriyle karsilastirmak ve 6zyeterlik algilari arasinda anlamli
farkhhk olup olmadigini belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine iliskin
Ozyeterlik Algisi Olcegi’nin sontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-
testi uygulanmistir. Tablo 13’de deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina
gdre Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi dlceginin t-testi sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Miizik Tarihi

Dersine iliskin Ozyeterlik Algisi Olgegi t-testi Sonuglan

Gruplar N Ortalama Standart t p
sapma
Deney 14 74,4286 14,67973 1,089 ,286
grubu
Kontrol 15 68,4667 14,76902
grubu
p>.05

Tablo 13’teki t-testi sonucu bulunan p degeri 05’'ten blyilik bir degerdir. Bu

sonugtan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasi Miizik Tarihi dersine iliskin
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Ozyeterlik algilar arasinda anlaml farklilik olmadigi gérilmektedir. (p=,286>05).

Bu sonug, arastirmanin 3. alt problemini desteklememektedir.
4. TARTISMA, SONUG ve ONERILER

Bu arastirmanin amaci; aktif 6grenme yontemlerinin muizik 06gretmeni
adaylarinin Muzik Tarihi dersine iliskin basarilari, tutumlari ve oOzyeterlikleri
Uzerindeki etkilerinin edilgin 6gretim yontemine goére anlamli farkliliklar
olusturup olusturmadigini belirlemektir. Arastirmanin sonunda elde edilen

bulgular incelendiginde ulasilan sonuglar sunlardir:

Aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Mizik Tarihi dersine
iliskin bagarilari, tutumlari ve 6zyeterlikleri tGzerindeki etkilerinin edilgin 6gretim
yontemine gore anlamh farkhhklar olusturup olusturmadigini belirlemektir.
Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular incelendiginde ulasilan sonuglar

sunlardir.

Aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Mizik Tarihi dersine
iliskin basarilari Gzerindeki etkileri edilgin 6gretim yéntemlerine gére anlamli

farkhhk gostermektedir.

Aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Mizik Tarihi dersine
iliskin tutumlari Gzerindeki etkileri edilgin 6gretim yontemlerine gére anlaml

farkhhk gostermektedir.

Aktif 6grenme yontemlerinin mizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Tarihi dersine
iliskin Ozyeterlikleri Uzerindeki etkileri edilgin 6gretim ydntemlerine goére

anlamh farkhlik géstermemektedir.

Genel sonug olarak aktif 6grenme yontemlerinin 6grencilerin muzik tarihi

dersine iliskin basarilarini ve tutumlarini etkiledigi séylenebilir.
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Arastirma sonuglarindan biri, aktif 6grenme yontemlerinin mizik 6gretmeni
adaylarinin mizik tarihi dersine iliskin basarilari Gzerindeki etkisinin edilgin
O0gretim yontemine gore anlamh farkliik gosterdigi yonindedir. Mizik Tarihi
dersi diger tim tarih derslerinde oldugu gibi s6zel bir ders olup, akilda tutulmasi
zordur. Edilgin 6gretim yontemleri ile islendiginde derste sadece okuma,
dinleme ve yazma etkinlikleri ile gerceklestiriimektedir. Oysaki 6grenme olayi
gerceklesirken bilgi duyu organlan tarafindan alinip, sinirsel iletilere
donusturtilmektedir. Yani 6grenme ortaminda 6grencilerin birden fazla duyu
organinin calismasi 6grenmeyi olumlu acgidan etkilemektedir. Aktif 6grenme
icinde barindirdigi birgok degisik teknikle, onlara “yasayarak 6grenme” firsati
tanimaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin her derste farkli etkinlikler icinde
yer almalari ve vyapilan etkinliklerle konulari birlikte hatirlamalari onlarin
akademik basarilarini yikseltmis olabilir. Bununla birlikte aktif 6grenme
siniflarinda bulunan sinif i¢i atmosfer de basariyi arttiran etkenlerden biri
olabilir. Mizik tarihinde akilda tutulmasi zor olan mekanlar, tarihler, olay
dizilisleri, isimler aktif 6grenme yonteminin icinde barindirdigi tekniklerin
sundugu 6zgirce mekan kullanimi, degisik malzemelerin kullaniimasi, 6grenme
malzemesinin goérsel ve isitsel materyallerle renklendirilmesi gibi yenilikler de
akademik basariyi arttirmis olabilir. Arastirmanin basari ile ilgili bulgular

Ozmentes ve Bilen’in arastirmalariyla drtiismektedir.

Ozmenteg’in (2005) arastirma bulgulari miizik egitiminde aktif yéntemlerden
biri olan Dalcroze Eurhythmics yonteminin 6gretiminin, temel mizik bilgilerinin,
miziksel isitme becerilerinin, sarki soyleyebilme becerilerinin lizerinde etkili
oldugu vyoniindedir. Bilen’in (1995) arastirma bulgulari aktif 6grenme
tekniklerinden isbirlikli 6grenme tekniginin glizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel
isitme becerilerinin gelismesi Uzerinde etkili oldugu yonindedir. Miizik
egitiminde aktif yéntemlerden biri olan Orff Ogretisinin etkililigi tzerinde

yapilan bir arastirmada Orff Ogretisinin miziksel isitme becerilerinin
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gelismesinde etkili oldugu yonindedir (Bilen vd., 2007). Degisik alanlardaki aktif
ogrenme ile ilgili bircok arastirmanin bulgularn da bu sonucu

desteklemektedir(Siizen, 2007; Aydede, 2006; Kilig, 2004;0zkal, 2000).

Kontrol grubundaki 6grencilerle arastirma boyunca edilgin 6gretim yontemiyle
ders islenmistir. Derslerde 6gretmen merkezli bir anlatim gerceklestirilmis ve
not tutturulmustur. Mduzik Tarihi dersinin igerigi 6grencilerin ders siresi
boyunca 0Ogretmeni dinleyerek not tutmalar, sadece kendilerine soru
soruldugunda derse katilma firsati bulmalari sinif atmosferinde tekdizelik
yaratmis olabilir. Bu durumun onlarin ders konularina karsi ilgilerini azaltarak,

basarilarini olumsuz yonde etkilemis oldugu dusiinebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu; aktif 6grenme yontemlerinin mizik 6gretmeni
adaylarinin Muzik Tarihi dersine iliskin tutumlar Gzerindeki etkilerinin edilgin
Ogretim yontemine gore anlamli farkhhk gosterdigi yonindedir. Aktif 6grenme
yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencileriyle her ders farkli bir etkinlikle
ders islenmis olmasi, gorsel ve isitsel materyallerle dersin tekdlzelikten
kurtulmasini saglamis olabilir. Bununla birlikte; 6grencilerin arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle isbirligi c¢alismasi yaparken c¢alisma sirecini planlamalar ve
bundan keyif aliyor olmalari, her 6grencinin bireysel farkhhklarini géz 6niine
alinarak planlanmis bir ders akisinin olmasi Muzik Tarihi derslerini merakla
beklemelerine ve tutumlarinin gelismelerine neden olmus olabilir. Bilindigi
Uzere tutum; ilgi, istek, tercih gibi kavramlarin bir araya gelmesiyle olusur.
Tutumu olusturan bu o6gelerin ¢ogu aktif 6grenmenin 6grencilere sundugu
O6grenme yasantilarinda onlarin yasadiklari duygulardir. Arastirmanin tutum ile
ilgili  bulgulari Bilen ve Canakay’in arastirmalarinin  sonuglariyla da
ortusmektedir. Bilen’in (1995) arastirma bulgulari aktif 6grenme tekniklerinden
ishirlikli 6grenme tekniginin mizige iliskin olumlu tutumlarin ve muzige iliskin

gldinin gelismesi Gzerindeki etkili oldugu yoniindedir. Canakay’in (2007)
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arastirma bulgular aktif 6grenme tekniklerinden isbirlikli 6grenme tekniginin

Muzik Teorisi dersine iliskin tutumlarin gelismesinde etkili oldugu yonindedir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerle her ders edilgin 6gretim yontemiyle ders
yapilmasi, onlarin derse karsi olan meraklarini engellemis olabilir. Bununla
birlikte deney grubundaki arkadaslarindan edindikleri bilgilere gore deney grubu
derslerinin daha eglenceli ve akici gectigini 6grenmeleri de tutumlarinin

azalmasinda etkili olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucu; aktif 6grenme yontemlerinin muzik 6gretmeni
adaylarinin Muzik Tarihi dersine iliskin 6zyeterlikleri Gizerindeki etkileri edilgin
O0gretim yontemine gore anlamh farklilik gdstermedigidir. Muzik Tarihi dersi
Egitim Fakilteleri Guzel Sanatlar Egitimi Bolimlerinde Mizik Egitimi Anabilim
Dallari’nda I. sinifin 1l. déneminde okutulmaktadir. I. sinif 6grencilerinin hem
genel mizik kaltird agisindan hem de miuzik tarihi agisindan kendilerini
yeterince donanimli hissetmemeleri onlarin Universiteye yeni baslamis
olmalariyla ilgili olabilir. Bununla birlikte arastirma stirecini olusturan 14 hafta

ozyeterlik gibi bir inang gelistirme siireci icin yeterli olmamis olabilir.

Bu arastirma Tirkiye’de Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan Miizik
Tarihi dersinde aktif 6grenmenin akademik basari, tutum ve Ozyeterlik
Gzerindeki etkilerini arastiran ilk calismalardan birini olusturmaktadir. Bu
arastirmanin bulgularina dayanarak miizik 6gretmeni yetistiren kurumlara ve bu
kurumlarda gorev yapan Ogretim elemanlarina, muzik egitimi alaninda ¢alisan

arastirmacilara ve miuzik 6gretmenlerine sunlar énerilebilir.

Muzik Tarihi dersi diger tarih dersleri gibi akilda tutulmasi zor bir derstir. Bu
derste kalici 68renmelerin saglanabilmesi igin 6grencilerin konulari etkinliklerle
birlikte hatirlamalarinin saglanacagl 6grenme ortamlar yaratilmalidir. Aktif

6grenme yontemleri icinde barindirdigi bircok degisik teknikle Muzik Tarihi
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dersinin icerigiyle uyum gostermektedir. Mizik Tarihi dersinin iceriginde yer
alan; donemler, donemleri olusturan besteciler, bestecilerin yasamlari, tarihler,
olaylar ve olaylarin akis sirasi aktif 6grenme yontemleri kullanarak kalici

ogrenmeler saglanabilir.

Muzik Tarihi derslerinde isimlerin, olaylarin, tarihlerin, mekanlarin akilda
tutulmasinin  kolaylastiriimasi igin ders goérsel ve isitsel materyallerle
renklendirilebilir. Ders akisi sirasinda bestecilerin eserlerinin dinlenildigi sirada

bestecilerin hayatlarindan gorintilerinden olusan slayt gosterileri yapilabilir.

Aktif 6grenme yontemleriyle renklendirilen derslerde egitimin niteliginin
arttinlabilmesi igin calisma yapraklari olusturulabilir. Calisma yapraklarinda
bestecilerin 6zel ve sosyal yasamlarinin gectigi ortamlarin resimleri yer alabilir.
Bununla birlikte bestecilerin yasamlarindan carpici vurgular da yapilarak kalici
o0grenmeler desteklenebilir. Aktif 6grenmede yontemler segilirken bir derste
mimkin oldugunca farkh yontem kullanilmahdir. Bireysel kisilik ve 6grenme

ozellikleri g6z 6niinde bulundurulmahdir.

Aktif 6grenme yontemlerindeki cesitlilik, pozitif 6grenme ortami, 6grencilerin
sosyal etkilesimleri ve paylasimlari 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve
meraklarini  arttirmaktadir.  Ogrenciler derse iliskin pozitif tutumlar
olusturmaktadirlar. Bu da akademik basariyi etkileyen bir 6zelliktir. Cunki
tutum arttikca akademik basari da artmaktadir. Egitimin niteliginin arttirilmasi
ogrencilerin derse iligkin pozitif tutumlarinin gelismesi acilarindan aktif 6grenme

yontemleri kullaniimalidir.

Bu arastirma silirecinde deney asamasi 12 hafta ile sinirlidir. Bu siirede
uygulanabilen aktif 6grenme teknikleri de siireyle birlikte sinirlanmistir.

Hedeflenen nitelikte egitimin gerceklestiriimesi ve ¢aga ayak uyduran bireyler
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yetistirilmesi acilarindan daha farkh aktif 6grenme tekniklerinin de kullanildig

arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu ¢alisma 14 hafta ile sinirlandiriimistir. Aktif 6grenmenin etkililigini ve farkl
degiskenler Uzerindeki etkilerini gdormek icin bu alanda daha uzun sireli

arastirmalar yapilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Music history courses play an important role in the cultural and artistic
professional formation of pre-service music teachers. Like other courses, music
history courses have content that is hard to remember. When music history
subjects are taught using passive teaching methods such as listening and taking
notes, it is highly possible that they will stay at the information level and not
proceed to the other stages of the cognitive goal. Unlike passive teaching
methods, active learning methods provide permanent learning by activities that
stimulate multiple senses, which improves students' attitudes towards the
lesson and improves their self-efficacy perceptions. The findings of studies from
different fields support this claim (Slizen, 2007; Aydede, 2006; Kilic, 2004; Ozkal,
2000). Thus, the aim of this study was to determine the effects of active
learning methods on pre-service music teachers' academic achievement,
attitudes and self-efficacy perceptions related to music history. This study will

contribute to training qualified music teachers and researchers in this area.

Method

This study employed pretest-posttest control group design. The study was
conducted with 29 students in the Music Education Program of the Adnan
Menderes University Education Faculty's Fine Arts Education Department.
There were 14 students in the experimental group and 15 students in the

control group. The students were assigned to the groups by drawing names. In
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the first week, the assessment tools created by the researchers were
administered to both groups. The study was conducted for 12 weeks. The
experimental group was taught using the active learning method, and the
control group was taught using the passive teaching method. The study data
were collected using the Music History Course Achievement Test, the Music
History Course Attitude Scale and the Music History Course Self-efficacy Scale,
all of which were created by the researchers. The Music History Course
Achievement Test has 24 questions. The KR reliability coefficient of this test was
0.771. The Cronbach's alpha reliability coefficient of the Music History Course
Attitude Scale was 0.90. This scale has 29 items. The Music History Course Self-
efficacy Scale has 22 items, and its Cronbach's alpha reliability coefficient was
0.89. At the end of the fourteenth week, the researchers re-administered the
assessment tools. The study data were analyzed using FINESSE and SPSS
software. The researchers used Shapiro-Wilks normality analysis to test

whether the data of experimental and control groups had a normal distribution.

Findings (Results)

The researchers used the Music History Course Achievement Test as the pretest
and posttest to test the study's first sub-problem. Shapiro-Wilks normality
analysis found a normal distribution for the experimental and control groups'
pretest data (experimental: .203 and control: .698, p>.05). The researchers used
the t test to analyze the data. The p value derived from experimental and
control groups' Music History Course Achievement Test pretest scores was .136.
This shows that there was no significant difference between experimental and
control groups' levels of achievement in the Music History course (p=.136>.05).
Shapiro-Wilks normality analysis found a normal distribution for the posttest
data of both groups (experimental: .643, control: .782, p>.05). The researchers

used the t test to analyze the data. The p value derived from both groups'
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posttest scores was .000. This result showed that there was a significant

difference between the groups' levels of achievement in Music History course.

The researchers administered the Music History Course Attitude Scale as the
pretest and posttest to test the study's second sub-problem. Shapiro-Wilks
normality analysis found a normal distribution for the experimental and control
groups' pretest data (experimental: .007 and control: .069, p>.05). The
researchers used the t test to analyze the data. The p value derived from
experimental and control groups' Music History Course Attitude Scale pretest
scores was .224. This shows that there was no significant difference between
the groups' attitudes towards the music history course (p=.224>.05). Shapiro-
Wilks normality analysis found a normal distribution for the posttest data of
both groups (experimental: .894, control: .635, p>.05). The researchers used the
t test to analyze the data. The p value derived from both groups' posttest scores
was .004. This result indicated that there was a significant difference between
the groups' attitudes towards the music history course before and after the

implementation (p=.004<.01).

The researchers administered the Music History Course Self-efficacy Scale as
the pretest and posttest to test the study's third sub-problem. Shapiro-Wilks
normality analysis found a normal distribution for the experimental and control
groups' pretest data (experimental group: .489 and control group: .814, p>.05).
The researchers used the t test to analyze the data. The p value derived from
both groups' pretest scores was .321. This shows that there was no significant
difference between experimental and control groups' self-efficacy perceptions
about the music history course (p=.328>.05). Shapiro-Wilks normality analysis
found a normal distribution for both groups' posttest data (experimental: .814,
control: .663, p>.05). The researchers used the t test to analyze the data. The p

value derived from both groups' posttest scores was .286. This result indicated

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 23, A§ustos 2016



Aktif Ogrenmenin Miizik Tarihi Dersine iliskin Basari, Tutum ve Ozyeterlik Uzerindeki Etkisi

that there was no significant difference between the groups' music history self-

efficacy perceptions (p=.286<01).
Conculusion and Discussion

An evaluation of the study findings showed that the effects of active learning
methods on pre-service music teachers' achievement in and attitudes towards
the music history course were significantly different from those of passive
teaching methods. However, there was no significant difference in their self-
efficacy perceptions. The researchers concluded that active learning methods

affect students' achievement and attitudes towards the music history course.

The first result of the study was that active learning methods' effect on pre-
service music teachers' achievement in the music history course was
significantly different from that of the passive teaching method. This finding is
consistent with studies by Ozmentes (2005) and Bilen (1995). Findings about
active learning in many other studies from different fields also support this
result (Stizen, 2007; Aydede, 2006; Kilig, 2004; Ozkal, 2000). Another result of
the study was that active learning methods' effect on pre-service music
teachers' attitudes towards the music history course was significantly different
from that of the passive teaching method. This finding also consistent with the

results of the studies conducted by Bilen (1995) and Canakay (2007).
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