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Bu arastirmada, ilkégretim 8. sinif 6dgrencilerinin Tiirkce dersinde dil
bilgisi konularini dgrenirken sinif ortaminda kullandiklari 6grenme
stratejilerinin neler oldugu belirlenerek bu stratejileri ne diizeyde
kullandiklari tespit edilmeye calisiimistir. Tarama modeline uygun olarak
yapilan arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenme
stratejileri anket formu ile toplanmis ve égrencilere bire bir gériisme yolu
ile uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersinde dil bilgisi 6Grenirken sinif ortaminda dikkat stratejilerini,
zihinsel tekrar stratejilerini, gruplama stratejilerini, értiik ve agik tekrar
stratejilerini, bellek destekleyici stratejileri, geri getirmeyi artirici
stratejileri ve yiiriitiicii bilis stratejilerini her zaman kullandiklari; bunun
yaninda eklemleme, d&rgiitleme ve giidileme stratejilerini ara sira
yaptiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Bilgisi Ogrenme Stratejileri, Tiirkce Ogretimi,
Bilgiyi isleme Kurami.

AN EVALUATION ON LEARNING STRATEGIES USED iN
GRAMMAR SUBJECTS iN TURKiISH LANGUAGE COURSES

Abstract
In this research, it was aimed to determine the learning strategies

employed in classroom environments in Turkish language courses by
elementary education eighth-grade students while learning grammar
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subjects, and to determine the extent to which they use these strategies.
Data of the research, which was carried out in line with the scanning
model, were collected through the learning strategies questionnaire form
prepared by the researcher. This form was administered to students in
one-on-one interviews. In the analysis of the data; frequency,
percentage, arithmetic mean and standard deviation values were used. It
was determined in the research that elementary education eighth-grade
students always use attention strategies, mental repetition strategies,
grouping strategies, implicit and explicit repetition strategies, memory
support strategies, strategies to improve recalling, and metacognition
strategies; whereas they sometimes use the strategies of attaching,
organization and motivation.

Key Words: Grammar, Learning Strategies, Turkish Language Teaching,
Information Processing Theory.

1. GiRi$

Tirkge egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri ile dil bilgisi
O6grenme alanini iceren bir slrectir. Ana dili egitimi olarak da nitelenen bu siireg,
bireyin dogumu ile ailede baslar; 6rgilin egitim kurumlarinda sistemli bir sekilde devam
eder. Okullarda yurutilen Tirkge egitiminin amaci, dilin hem temel dil becerileri hem

de dil bilgisi alaninda esit sekilde gelistirilmesini ve islevsel kullanimini saglamaktir.

Dil bilgisi denilince akla ilk olarak Tiirkgenin ses, bicim ve climle bilgisi ile genel kurallar
batind gelmektedir. Standart dilin  batin  ozellikleri, ilgili dilin bilgisini
olusturmaktadir. TDK dil bilgisi kavramini “Bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisini
inceleyip kurallarini tespit eden bilim” olarak tanimlar. Arastirmacilar tarafindan ise bu
kavrami “Bir dilin seslerini, sézciik tlrlerini, bunlarin yapilarini, tiimce olarak
dizilmelerini ve tiimce icindeki gérevlerini, cekimleriyle ilgili kurallarini inceleyen bir dil
bilimi dal (Gogus, 1978: 337); dildeki bicimbirimlerin ve soézclklerin buyik anlamli
yapilan olusturmak Uzere belirli kural ve kaliplara gore diizenlenmesini iceren bir dali
(Oymak, 2004: 4); dilin/bir dilin yapisiyla ilgili genellemeler olusturmaya ugrasan bilim
(Chomsky, 2001; 105) olarak tanimlamustir.
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Dil bilgisi, bir dili seslerinden tiimcelere kadar, igerdigi bittn dil birliklerini, genis bir
sekilde anlam ve gorevlerini kapsayacak sekilde inceler. Dil bilgisi kurallari, bir grup
tarafindan hazirlanmayip, o dili kullanan insanlarin zaman iginde gerekli kurallari
yaratmalari veya var olan kurallari dilin gelisimine gore degistirmeleri sonucu olusur

(Hepgilingirler, 2005).

Dil bilgisi konulari Tirkce dersi igin 6nemli bir 6grenme alanini olusturur. Tiirkce
dersinde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Bu
amaca ulasabilmek icin de 6grencinin dil bilgisi konularini ¢ok iyi kavramasini saglamak
gerekmektedir. Nitekim dil bilgisi bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarini 6grenerek
agik, saglam ve daha etkili bir iletisimin gerceklestirilmesini saglamak; ikinci bir dil
6greniminde o dilin dizgesini olusturan kurallari kavrayip ana dili ile karsilastirmasini
olanakl kilmak igin gereklidir (Temizkan, 2012: 132). Karahan’a gére (2009) dil bir
sistemdir; dil bilgisi dersi de bu sistemi kavratmakla yiikimlidiir. Kisi, yazili ve s6zlii
iletisimde kullanmakta oldugu ana dilinin kurallarini dil bilgisi dersinde 6grenecek, yapi
ve isleyisini taniyacaktir. ilk ve orta é§retimde dil bilgisi dersi “dil 6Gretmek” igin dedil
“dili 6gretmek” icindir. Sever (2004: 25)’e gore ana dili 6gretiminde amaglara anlama
ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken bu etkinlikler, yazim, noktalama ve dil bilgisi
calismalariyla beslenir. Dolayisiyla Tirkce derslerinde 6grencilere kazandirilacak
becerileri birbirini tamamlayan birer zincir halkasi gibi diisinmek ve dersi buna goére
planlamak gerekmektedir. Bu anlamda Tirkce dersinde dil becerileri ve dil bilgisi
konularini bitiin olarak gérmek, onlari ayristirmamak onemlidir. Bu goéris birgok
arastirmaci tarafindan (Kantemir, 1976; Go6gls, 1978; Ergen, 1986; Oguzkan, 1993;
Sagir, 2002; Cemiloglu, 2004; Sever, 2004; Demirel ve Sahinel, 2006; Yildiz, 2006;
Unalan, 2006) belirtilmistir. Kavcar vd. (1998) bunu, dil bilgisi, badimsiz bir ders olarak
degil okuma-anlama isiyle birlikte yiiritilmelidir. Bu dersle ilgili ¢alismalar,
6grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yénelik olmalidir,

seklinde agiklamiglardir.
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Tirkge derslerinde gercgeklestirilen dil bilgisi 6gretimiyle, 6grencinin konustugu dile ait
kurallari 6grenmesini saglamak hedeflenir. Oymak (2004: 5) dil bilgisi 6greniminin
temel amacini sbyle belirtir: “Birim/Ggelerin anlami nasil olusturup, tasidigini
saptamak; bu bilgiler biitiinii ile anlama ve anlatma yetisini yetenede déniistiirmek,
diisiinme glicii, hizi, bicim ve igerigini gelistirmektir.” Bunun yaninda dil bilgisinde
kullanilmasi gereken 6gretim yontemini ise su sekilde ozetler: “Tiimceyi birimlerine,
birimlerini de égelerine indirgeyerek, insan zihnindeki soyut dilsel kurallari, yine soyut
kavramlarla iliskilendirip somut dilsel, anlamli yiizey yapilar ortaya ¢ikarmak ve bu
ylizey yapilardan derin yapilara ulasarak biitiinsel anlama varmaktir.” Bitin bu
bilgiler 1s18inda dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmesinin dilin dogru kullaniimasina
yardimci olacagini; dili dogru kullanmanin ise yasamin her alaninda kisinin iyi iletisim
kurabilmesine, bilgi, duygu ya da disiincelerini eksiksiz olarak, uygun bir siralamayla
oldugu gibi kavramasina ve anlamlandirmasina imkan saglayacagini sdylemek
mumkundar. Erdem, (2008: 88), dil bilgisi, égrencilerin dogru diisiinme ve saghkh
karar verme becerilerini gelistirir. Dil bilgisi égretiminde esas olan diger beceri
alanlariyla birlikte yiiriitiilmesidir. Aksi takdirde 6grenilen konular, ezberlenmis ve

uygulanmadan yoksun kalinmis olur, diyerek konuyu 6zet olarak ortaya koymustur.

Tirkge dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarini belletmekten ziyade, Tirkgenin
her ortamda rahat bir sekilde kullaniimasini saglamaktir. Demek ki, amag dil bilgisi
dgretmek degil, icinde yasanan dili kavratmaktir (iscan, 2008). Ciinkii 6grenci okula
gelip dil bilgisi konulariyla karsilasincaya kadar islevsel dil  kullanimi
gerceklestirebilmektedir. Oz, (2001: 259) okul déneminde ¢ocudun farkinda olmadan
kullandigi birtakim kurallari sezmesi yoluyla dili kullanmada gliven kazanmasi;
konusma, yazma sirasinda kendi kendisini kontrol imkdnini kazanmasi seklinde

kullanma ile ilgili aliskanliklar, beceriler kazandigini belirtmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi, ilkokulda Tirkce dersinin somut bir 6grenme alani degildir, sadece

cesitli konularin 6grenciye sezdirilmesi s6z konusudur. Ancak ortaokulda dil bilgisi
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ogretimi konular bazinda yogunlasmakta ve bu seviyede kazanimlar dogrultusunda bir
Ogretimi 6ngorilmektedir. Ortadgretimde ise dil ve anlatim dersi kapsaminda
tamamen dilin kurallarinin verildigi, formal ve islevsel bir dil bilgisi 6gretimi
yapilmaktadir. Universiteyle birlikte dgrenci hangi bélimde 6grenim gériirse gorsiin
mutlaka Tark Dili dersini almak mecburiyetinde olup, bu ders kapsaminda da dil bilgisi
konulariyla karsilasmaktadir. Bu durum karsimiza soyle bir tablo ¢ikartmaktadir: Bir
Ogrenci yedi yasinda okula baslayip on sekiz yasina kadar ortalama on yil boyunca
formal bir dil bilgisi 6grenimi gérmektedir. Ancak tilkemizde 2012 YGS Birinci Basamak
sonuglarina gére 50 bine yakin 6grencinin sifir puan almis olmasi, hi¢c de
azimsanamayacak bir sayida 6grencinin okudugunu hi¢c anlamadig ve kavramadigi
anlamina gelmektedir. Bu sonug oldukg¢a dustindirictdir. Baskan (2003: 354), Tiirk¢e
dil bilgisi ilkokul siralarindan baslayarak, (iniversite diizeyinde de siirdiiriildiigii halde,
sonug¢ bir tiirlii olumlu ¢ikmamaktadir. Ogretmenler her zaman igin dgrencileri
suclayarak, onlarin dil bilgisi yéniinden zayif olduklarini yineleyip durmaktadir. Fakat
surasi da diistinilmelidir ki, eger bu kadar ¢ok 6grenci, bunca yil boyunca, bu kadar
basit bir seyi 6grenemiyorsa, o zaman belki de aksakligi baska yerde aramak

gerekmektedir, diyerek dil bilgisi 6gretimindeki aksakliklara dikkat cekmistir.

Erdem (2008: 100) “Ogretmen Goriislerine Gore Dil Bilgisi Konularinin Ogretilme
Guglikleri” adh ¢ahsmasinda 6grencilerin dil bilgisi konularini 6grenmekte
zorlandiklarini tespit etmistir ve oneri olarak da “Odgrencilerin 6grenirken ve
6gretmenlerin égretirken en ¢ok zorlandiklari konular ayni oldugundan bu konular
lizerinde hassasiyetle durulmali, gerekirse bu konularin égretiminde ek strateji ve
teknikler kullanilmalidir.” derken aslinda dil bilgisi 6gretiminde 6grenme ve 6gretme
stratejilerinin 6nemli bir konu oldugunu vurgulamistir. Clinkii 6grenci dil bilgisinde
ogrendigi soyut bilgileri zihninde iyi kodlayamadigindan unutmakta ya da 6grenme
glicliigli cekmektedir. Ogrenci bir Gst sinifa gectiginde eski bilgilerini unutmakta ve her

seye yeniden baslamak zorunda kalmaktadir. Bu durum bizi bilgiyi isleme kuramina
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gotirmekte ve 6grenme stratejilerinin dil bilgisi konulari 6grenilirken ne dizeyde

kullanildigini tespit etmek gerektigi sonucuna ulastirmaktadir.

Bilgi isleme Kurami

Dil 6gretimi 6grencinin anlama ve anlatma becerilerini kargilayan biligsel bir sureci
kapsamaktadir. Bu baglamda 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi sirecinde hem anlama
hem de anlatma becerilerini ortaya koymada ve gelistirmede bu amaci
gerceklestirecek dnemli kuramlardan biri olan bilgiyi isleme kuraminin, dil 6gretimine

¢ok uygun ve yakin bir siire¢ oldugu soylenebilir.

Bilissel dgrenme kuramlarindan biri olan “Bilgi isleme Kurami", ilk olarak 1960
yillarinin sonunda biligsel psikologlar tarafindan ortaya atilmistir. Atkinson ve Shiffrin
(1968) bu modeli ilk ortaya koyduklarinda, insan bellegini hem duyular yoluyla elde
edilen bilgiyi depolamak hem de istenildiginde bunlari bulup getirmek icin calisan bir
sistem; ©6grenmeyi; ¢evreden alinan uyaricilarin anlamh hale getirilmesi, bellege
depolanmasi, kullaniimak igin hatirlanmasi ve davranisa donustiirilmesi siireci olarak
tanimlamaktadir (Fidan ve Erden 1998: 161- 162). Tiene ve Ingram’a (2000) gore ise
Bilgiyi isleme Kurami, her yastan insana belli seyler nasil dgretilebilir diistincesini ima
eden bir model olup, hedefi bilgi ve kazanilan kabiliyetleri uzun siireli bellege ihtiyag
duyuldugu zaman geri cagirilabilecek sekilde birlestirmek ve yerlestirmektir (Yilmaz,

2005: 237).

Bilgiyi isleme kuramina gbre Ogrenme sireci bireyin 0Ogrenilecek bilgiyi duyu
organlariyla almasiyla baslar. Duyu organlarina gelen uyaricilar, alindigi duyu organina
gore farklilagir. Bu uyaricilardan bazilari birey tarafindan isleme tabi tutulur ve algi
haline gelir; bazilari ise dikkate alinmaz. Bireyin neyi kabul edip etmeyecegini; yani
hangi duyumu 6n plana cikarip hangisini geri plana itecegini bireyin o anki ilgisi,

ihtiyaclari ya da uyaricinin siddeti belirler (Erden ve Altun, 2006). Ogrenmeyi bilissel
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acidan inceleyen kuramlardan biri olan bilgiyi isleme kurami, insan 6grenmesinde
dgrenme siirecini bilgisayara benzetmektedir. insan zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve
icerigini degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler Uretir. Baska bir
deyisle siireg bilgiyi bir araya getirir, kodlar, bilgiyi korur ya da depolar ve gerektigi
zaman geri getirir. TiUm silire¢ bilgisayarda “program” bireylerde ise “yiritlci

kontrol” tarafindan denetlenmektedir.

Bilgiyi isleme kurami iki temel 6ge lGzerinde durmaktadir. Birincisi Ui¢ yapidan olusur;
duyusal kayit, kisa siireli bellek (calisan bellek) ve uzun siireli bellektir. ikincisi ise
bilissel stirecleri icerir. Bunlar igsel, zihinsel eylemlerdir ve bilginin bir yapidan digerine
gecmesini saglarlar. Bilgiyi isleme kuramina gére 6grenmenin olusumu su siireg icinde

meydana gelmektedir:

e Uyarici dis kaynaklardan duyular aracihgiyla alinir,
e Duyusal kayitta segilerek belli formlara donustarilir,
e Kisa sireli bellekte islenir,

e Uzun sureli bellekteki iligkili bilgi, ¢alisan bellege geri getirilerek yeni bilgi ile
bitlinlestirilir ve bu yolla kodlanarak yeni bilgiye anlam kazandirilir,

e Kodlanan bilgi uzun sireli bellekte depolanir.

Buna gore zihinsel siirecte bilgi akisi dort temel siirecten gecer;

e  Kazanilacak bilgiyi secme,
o isleme,
e Depolama,

e ihtiyac duyuldugunda geri getirme (Oztiirk 1995: 4).
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Bilgiyi isleme modeline gore 6gretimin diizenlenmesinde dikkat edilecek hususlar

bulunmaktadir. Bu hususlar séyle siralanabilir:

e  Konuya dikkat ¢ekilmelidir,

e (Ogrenenin temel ve &nemli olan bilgiyi diger ayrintilardan ayirt etmesine
yardimci olunmalidir,

e Yeni kazanilacak olan bilgi ile 6nceki bilginin iliskilendirilmesi yapiimahdir
(eklemleme),

e  Ogrenenin bilgiyi anlamlandirmasinda érgiitlemesine yardimci olunmalidir,
e Soyut fikirleri somutlastirmaya yardimci olacak érnekler verilmelidir,

e Sozcik, terim ve olgularin sadece tekrar yoluyla 6grenilmesi degil bellek
destekleyici stratejiler ile 6grenmesine rehberlik edilmelidir,

e  Bilginin uzun sireli bellekten ¢agrilmasinda tedbirler alinmalidir,
e Bilginin tam olarak 6grenilmesi icin tekrar ve 6zetlemelere yer verilmelidir,

e Ogrenene 6grenme sonuglari hakkinda bilgi verilerek yiritiici bellek
semasini gelistirmesine yardim edilmelidir (Senemoglu, 2005: 267).

Bilgiyi isleme Kurami’nda Ogrenme Stratejileri

Bilgiyi isleme Kurami’nin Senemoglu (1997: 562-579) tarafindan igsel siireclere gére
ele alinan 6grenme stratejileri 1. Dikkat stratejileri, 2. Kisa siireli bellekte depolamayi
artiran stratejiler, 3. Anlamlandirmayi (Kodlamayi) giiglendirici stratejiler, 4. Geri
getirmeyi (Hatirlamayi) artirici stratejiler, 5. Glidiilemeyi artirici stratejiler, 6. YurGtlci
bilis stratejileridir. Bu 0grenme stratejilerinin o6zellikleri su sekilde aciklanmistir
(Weinstein ve Mayer, 1986: 316; Matlin 1989: 52; Ormrod,1990: 263; Erden, 1996:
81-84; Senemoglu 1997: 562-563; Tay, 2005):
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1. Dikkat Stratejileri: Ogrenme-6gretme siirecindeki &grenci kendisine sunulan
bilgileri kullanacagl égrenme stratejileriyle alabilir. Ogretim etkinliklerinin birincisi,
ogrencinin dikkatini 6grenilecek konuya ¢ekmektir. Dikkat, en genel anlamiyla
“zihinsel bir faaliyetin odaklagmasidir.” Metin kenarina alinan notlar, yuvarlak igine
alinan bilinmeyen sézclkler, 6nemli goriilen bir yeri veya bir noktayi belirtmek tzere
satirin yanina konan yildizlar, anlasilmayan ya da tutarli olmayan cumlelerin ya da
paragrafin yanina konan soru isaretleri, paragrafin yanina gosterilen isaretler,
benzerlik ve farkhliklari belirten notlar gibi isaretler ve agiklamalar, 6grencinin
dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, 6nemli bilgi Gzerinde odaklasmasini ve

daha hizl bir bicimde tekrar etmesini saglar.

2. Kisa Siireli Bellekte Depolamayi Artiran Stratejiler: Bu 6grenme stratejisi kendi icin
iki sekilde siniflandirilabilir. Zihinsel tekrar stratejileri ve gruplama stratejisi seklinde
ortaya konulan bu stratejilerin 6zellikleri s6yledir:

2.1. Zihinsel Tekrar Stratejileri

2.2. Gruplama Stratejisi

3. Anlamlandirmay1 (Kodlamayi) Giiglendirici Stratejiler: Anlamlandirma
stratejilerinde; zihinsel imgeler olusturma, anahtar sézciik ve bellek destekleyiciler
kullanma, kendi kelimeleriyle 6zet ¢ikarma, benzerlikler kurma, sorulari yanitlama ve
kendi disinceleriyle not alma gibi etkinlikler kullanilabilir. Anlamlandirma

stratejilerinde asagidaki teknikler kullaniimaktadir:

3.1. Ortiik ve Acik Tekrar

3.2. Kodlama / Anlamlandirma
3.3. Eklemleme

3.4. Orgitleme

3.5. Bellek Destekleyicilerle Destekleme
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4. Geri Getirmeyi (Hatirlamayi) Artirici Stratejiler: Bir bilginin uzun sireli bellekten
geri getirilmesi, blyiik 6lciide onun ilk olarak ne kadar iyi kodlandigi ve depolandigina
baglidir. Bilgi kodlamada kullanilan benzetimler, bellek destekleyiciler, kendi kendine
soru sorma, uzamsal temsilciler olusturma, bilginin geri getirilmesine de yardim eden
stratejilerdir. Bilgi ne kadar anlamlandirilarak uzun sireli bellege yerlestirilirse geriye
getirilmesi de o kadar kolaylasmaktadir.

5. Giidiilemeyi artinici stratejiler: Ogrencinin duygusal ve giidiisel engelleri ortadan
kaldirmasinda kullandigi stratejilere duyussal stratejiler ya da giidiileme stratejileri adi
verilmektedir. Ogrencinin 6grenme sirasinda dikkatini toplamasi ve sirdiirmesi,
konsantre olmasi, kaygi dlizeyini azaltmasi, zamanini etkili kullanmasi, motivasyonunu
saglamasi ve slirdiirmesi icin kullandigi stratejiler duyussal stratejiler olarak ifade
edilmektedir.

6. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri: Ogrencilerin bir egitim aktivitesi igin 6grenme hedeflerini
olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece gergeklestigini degerlendirmelerini ve bu
hedeflere ulasmak icin kullanilan stratejileri yerine gére degistirmelerine yonelik
stratejilerdir. Nisbet ve Shucksmith’e gore, bilisi yonetme stratejilerinin kapsadigi
davranis boyutlarinin listesini alti basamakta ele almis ve soyle siralamisglardir (Akt.

Oztiirk, 1995: 43):

e Sorular sorma,
e Planlama,

e izleme,

e Kontrol etme,
e Yenileme,

e Kendi kendini test etme
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Arastirma kapsaminda yukarida 6zellikleri belirtilen 6grenme stratejileri temel alinmis,
bu dogrultuda “Dil Bilgisi Konularina Yénelik Ogrenme Stratejileri Formu”

olusturulmaya ¢ahisiimistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Dil bilgisi konularinin 6grenilmesi icin 6grencinin ana dilinin inceliklerini ve islevsel
kullanimini hissetmesi gerekmektedir. Bu agidan kullanilan dilin ne tiir 6zellikler
tasidigin ve bu ozelliklerin islevsel kullanimda nasil ortaya ¢ikarildiginin bilissel bir
stizgecten gecirilmesi ve 6zimsenmesi beklenmektedir. Ana diline ait detayl bilgilerin
verildigi Turkce derslerinde dil bilgisi konulari ortaokul kademesinde 6grenciye
sunulmaktadir. Bu asamada 6grencilerin soyut islemler déneminde bulunmasi ve ana
dillerinin soyut bilgi kismini 6grenmesi s6z konusudur. Dil bilgisi konularinin sistematik
anlamda 6gretildigi yer ise ortaokullardir. Ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi yapilirken
Ogrencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullandigini tespit etmek bu agidan cok
onemlidir. Bu amagla ¢alismada ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tirkge dersinde dil
bilgisi konularini 6grenirken hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarini belirlemeye
yonelik “Dil Bilgisi Konularina Yénelik Ogrenme Stratejileri Formu”nun gelistiriimesi

amaglanmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin c¢ikis noktasini olusturan problem ciimlesi su sekildedir: “ilkégretim 8.
sinif 6grencileri, Turkce dersinde dil bilgisi konularini 6grenirken sinif ortaminda hangi

o0grenme stratejilerini kullanmaktadirlar?”

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin problem durumu ve amacina yonelik olarak ¢alisma siirecinde asagidaki

sorulara yanit aranmistir:
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1. ilkégretim 8. sinif dgrencileri, Tiirkce dersinde dil bilgisi 6grenirken sinif

ortaminda dikkat stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

2. ilkégretim 8. simif grencileri, Tirkce dersinde dil bilgisi dgrenirken sinif
ortaminda kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejileri ne dizeyde

kullanmaktadirlar?

3. ilkégretim 8. simif grencileri, Tirkce dersinde dil bilgisi dgrenirken sinif
ortaminda anlamlandirmayi (kodlamayi) gliglendirici stratejileri ne dizeyde

kullanmaktadirlar?

4. ilkdgretim 8. sinif dgrencileri, Tiirkge dersinde dil bilgisi 6grenirken sinif

ortaminda geri getirmeyi artirici stratejileri ne diizeyde kullanmaktadirlar?

5. ilkégretim 8. simif égrencileri, Tirkce dersinde dil bilgisi dgrenirken sinif

ortaminda duyussal ve gldusel stratejileri ne diizeyde kullanmaktadirlar?

6. llkdégretim 8. simif égrencileri, Tirkce dersinde dil bilgisi dgrenirken sinif

ortaminda yuritlci bilis stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?
1.4. Arastirmanin Sayiltisi
Anket formunun kapsam gecerliligi icin basvurulan uzman gorusleri yeterlidir.
1.5. Aragtirmanin Sinirhiliklar

Arastirma, 2011-2012 6gretim yilinda, Kars ili merkez ilcesine bagh on (g ilkogretim
okulunda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerden random yolla belirlenen toplam 169

ogrencinin gorisleriyle sinirlandiriimistir.
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2. YONTEM

Arastirma “tarama” modelindedir. Tarama modelleri; gegcmiste veya halen var olan bir
durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢ahsilir. Onlan herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi
gosterilmez (Karasar, 2000: 77). Arastirmada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Tlrkge
dersinde dilbilgisi 6grenirken sinif ortaminda kullandiklari 68renme stratejileri
belirlenmeye calisilmis; yani konu hakkinda mevcut olan durum belirlenmistir.

Arastirmada, veriler “anket survey” yoluyla elde edilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirma evreni olarak Kars ili Merkez ilgesi ele alinmistir. Calismada maksimum
gesitlilik 6rnekleme yoéntemi (Buyikoztirk vd., 2011) kullanilarak Kars ili Merkez
ilcesindeki 6zel okullar ve devlet okullari kullanilmistir. Bunun igin Kars ili merkez
ilcesinde bulunan 1 o6zel ilkégretim okulu ile 12 devlet ilkdgretim okulunun 8. sinif

6grencileri (toplam 169 6grenci) arastirma 6rneklemi olarak ele alinmistir.

2.2. Veri Toplama Aracinin Gelistiriimesi Ve Uygulanmasi

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis anket formu
kullanilmistir. Veri toplama aracinin gelistiriimesine baslamadan 6nce, konu ile ilgili
arastirmalar, yayin ve kaynaklar taranmis, farkli alanlarda yapilmis, benzer anketler
incelenmistir. Elde edilen veriler isiginda anket formunun gelistiriimesine gecilmis ve
gelistirilen anket formu ilgili uzmanlar tarafindan incelenmis, anket maddeleri
uzmanlarin gorusleri dogrultusunda tekrar dizenlenmistir. Bu sekilde olusturulan
anket formu c¢alisma grubuna uygulanmadan o6nce anlasilamayan maddeleri
belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmek igin otuz bes kisiden olusan sekizinci

sinif 6grencilerine uygulanmis ve gerekli diizenlemeler yapilmis, bu hali ile uzmanlara
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tekrar gosterilmis ve asil uygulamada kullanilabilecek forma ulasiimistir. Anket bire bir
gorisme yoluyla uygulanmistir. Anket formu, 10 ara bolim ve toplam 35 madde
seklinde hazirlanmistir (bkz. Ek: 1). Anket formunda yer alan 35 maddenin Cronbach
Alpha gilivenirlik katsayisi hesaplanmis ve 8. siniflarda 93 olarak bulunmustur. Bu

sonug anketin glvenirliginin ve i¢ tutarlihginin yiksek oldugunu ifade etmektedir.
2.3. Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen veriler bilgisayar ortaminda ¢éziimlenmistir. Alt
problemlere yonelik olarak toplanan veriler bilgisayara aktarilmis ve aktarilan veriler
Uzerinde istatistiki analizler icin SPSS paket programindan yararlaniimistir. Uygulama

sonuglarina gore, 3-2-1 derecelendirme olgeginde frekans (f), yuzde (%), aritmetik

ortalama (X ) ve standart sapma (ss) hesaplanmistir.

Anket formundaki alt problemler igin belirlenen dereceler ve sayisal degerler temele
alinarak elde edilen aritmetik ortalamalara goére; 3 ile 2,33 arasi “Her Zaman
Yapiyorum”, 2,32 ile 1,65 arasi “Ara Sira Yapiyorum” ve 1,64 ile 1 arasi “Hicbir Zaman

Yapmiyorum” olarak belirlenmistir.
3. BULGULAR

Bu bélimde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisi konularini 8grenirken sinif

ortaminda hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarina yonelik bulgular yer almaktadir.

Alt Problem 1: ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin Tirkge dersinde dil bilgisi dgrenirken

sinif ortaminda dikkat stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif o6grencilerinin, Tirkce dersinde dilbilgisi 6grenirken sinif ortaminda

kullandiklari dikkat stratejileri ile ilgili veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



Tirkge Derslerinde Dil Bilgisi Ogrenimi igin Kullanilan Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir
Degerlendirme

Tablo 1. Dikkat Stratejileri ile ilgili 8. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss
Her Zaman Ara Sira Hicbir Zaman

X|

f % f % f %
169 81 479 82 485 6 3,6 ,56 2,44
9

1

2 169 114 67,5 46 27,2 5,3 ,58 2,62

3 169 99 58,6 47 27,8 23 13,6 ,72 2,44

4 169 57 33,7 89 52,7 23 13,6 ,65  2.20

5 169 120 71,0 40 23,7 9 5,3 ,57  2.65

6 169 36 21,3 95 56,2 38 22,5 ,66 1,98
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,62 2,38

Tablo 1’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklari dikkat stratejileri konusundaki gorislerinin aritmetik
ortalamasinin 2,38 vyani “Her Zaman Yapiyorum” dizeyinde oldugu ortaya

cikmaktadir.

Alt Problem 2: ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde dil bilgisi 6grenirken
sinif ortaminda kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejileri ne dizeyde

kullanmaktadirlar?

A) ilkdgretimde 8. sinif dgrencileri Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kisa sireli bellekte depolamayi artiran stratejilerden zihinsel tekrar

stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerinin, Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari kisa stireli bellekte depolamayi artiran stratejilerden zihinsel tekrar

stratejileri ile ilgili veriler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Zihinsel Tekrar Stratejileri ile ilgili 8. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %
1 169 79 46,7 76 45,0 14 8,3 ,63 2,38
169 77 45,6 84 49,7 8 4,7 ,58 2,40
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,60 2,39

Tablo 2'ye gore 8. sinif 6grencilerinin, Tiirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken

sinif ortaminda kullandiklari zihinsel tekrar stratejileri konusundaki gorlslerinin

aritmetik ortalamasinin 2,39 yani “Her Zaman Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya

cikmaktadir.

B) ilkégretimde 8. sinif dgrencileri Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif

ortaminda kisa sureli bellekte depolamayi artiran stratejilerden gruplama stratejilerini

ne dizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerin Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda

kullandiklari kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejilerden gruplama stratejileri

ile ilgili veriler Tablo 3’da sunulmustur.

Tablo 3. Gruplama Stratejileri ile ilgili 8. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Hicbir Zaman
f % f % f %
1 169 74 43,8 74 43,8 21 12,4 ,68 2,31
2 169 89 52,7 66 39,1 14 8,3 ,64 2,44
3 169 96 56,8 52 30,8 21 12,4 ,70 2,44
4 169 106 62,7 43 254 20 11,8 ,69 2,50
5 169 99 58,6 50 29,6 20 11,8 ,69 2,46
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,68 2,43
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Tablo 3’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklari gruplama stratejileri konusundaki gorlslerinin aritmetik
ortalamasinin 2,435 vyani “Her Zaman Yapiyorum” dizeyinde oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

Alt Problem 3: ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde dil bilgisi 6grenirken
sinif ortaminda anlamlandirmay! (kodlamayi) glglendirici stratejileri ne diizeyde

kullanmaktadirlar?

A) ilkdgretimde 8. sinif dgrencileri Tiirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda anlamlandirmayi (kodlamayi) giiclendirici stratejilerden 6rtiik ve acik tekrar

stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerinin, Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari anlamlandirmayi (kodlamayi) glglendirici stratejilerden ortik ve acik

tekrar stratejileri ile ilgili veriler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ortiik ve Acik Tekrar Stratejileri ile ilgili 5. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %
1 169 68 40,2 90 53,3 11 6,5 ,59 2,33
2 169 89 52,7 65 38,5 15 8,9 ,65 2,43
3 169 82 485 63 37,3 24 14,2 71 2,34
4 169 87 51,5 63 37,3 19 11,2 ,68 2,40

Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,66 2,38

Tablo 4’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Tlrkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklar ortiik ve acik tekrar stratejileri konusundaki gorislerinin
aritmetik ortalamasinin 2,38 yani “Her Zaman Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya

¢cikmaktadir.
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B) 8. sinif 6grencilerinin, Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari anlamlandirmayi (kodlamayi) glgclendirici stratejilerden eklemleme

stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerinin, Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari anlamlandirmayi (kodlamayi) glgclendirici stratejilerden eklemleme

stratejileri ile ilgili veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Eklemleme Stratejileri ile ilgili 8. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %
1 169 64 379 82 485 23 13,6 ,67 2,24
169 78 46,2 77 45,6 14 8,3 ,63 2,37
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,65 2,31

Tablo 5’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Tlrkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklari eklemleme stratejileri konusundaki gorislerinin aritmetik

ortalamasinin 2,31 yani “Ara Sira Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

C) 8. sinif 6grencilerinin, Tirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklart anlamlandirmayi (kodlamayi) giglendirici stratejilerden orgitleme

stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerinin, Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari anlamlandirmayi (kodlamayi) giglendirici stratejilerden orgitleme

stratejileri ile ilgili veriler Tablo 6’da verilmistir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EGitimi Ogretimi Ozel Sayisi,
Yil: 6, Sayi: 11, Ocak 2013



Tirkce Derslerinde Dil Bilgisi Ogrenimi igin Kullanilan Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir [EES
Degerlendirme

Tablo 6. Orgiitleme Stratejileri ile ilgili 8. Simif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Hicbir Zaman
f % f % f %
1 169 68 40,2 71 42,0 30 17,8 ,73 2,24
2 169 57 33,7 103 60,9 9 5,3 ,59 2,46
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,66 2,30

Tablo 6'ya gore 8. sinif 6grencilerinin, Tlrkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken
sinif ortaminda kullandiklari 6rgitleme stratejileri konusundaki gorislerinin aritmetik

ortalamasinin 2,30 yani “Ara Sira Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

D) 8. sinif 6grencilerinin, Tlrkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari  anlamlandirmayi  (kodlamayi) glglendirici  stratejilerden bellek

destekleyici stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

8. sinif 6grencilerinin, Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda
kullandiklari  anlamlandirmayi (kodlamayi) gigclendirici  stratejilerden bellek

destekleyici stratejileri ile ilgili veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Bellek Destekleyici Stratejileri ile ilgili 8. Simif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Hi¢bir Zaman
f % f % f %
1 169 38 40,2 50 6,5 81 53,3 ,59 1,64
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,59 1,64

Tablo 7’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Tlrkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklari bellek destekleyici stratejileri konusundaki gorislerinin
aritmetik ortalamasinin 1,64 yani “Hicbir Zaman Yapmiyorum” diizeyinde oldugu

ortaya cikmaktadir.
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Alt Problem 4: ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde dilbilgisi 6grenirken

sinif ortaminda geri getirmeyi artirici stratejileri ne diizeyde kullanmaktadirlar?

ilkdgretimde 8. sinif 6grencileri Tiirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif

ortaminda geri getirmeyi artirici stratejileri ile ilgili veriler Tablo 8’da sunulmustur.

Tablo 8. Geri Getirmeyi (Hatirlamayi) Artirici Stratejileri ile ilgili 4. Simif Ogrencilerinin

Durumu
Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %
1 169 81 479 82 485 6 3,6 ,56 2,44
169 68 40,2 90 53,3 11 6,5 ,59 2,33
Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,58 2,39

Tablo 8’e gore 8. sinif 6grencilerinin, Turkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif
ortaminda kullandiklari geri getirmeyi artirici stratejileri konusundaki goruslerinin
aritmetik ortalamasinin 2,39 yani “Her Zaman Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya

cikmaktadir.

Alt Problem 5: ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Tiirkge dersinde dilbilgisi 6grenirken

sinif ortaminda gldileme stratejileri ne diizeyde kullanmaktadirlar?

ilkégretimde 8. sinif 6grencileri Tiirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif

ortaminda gidileme stratejileri ile ilgili veriler Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Giidiileme Stratejileri ile ilgili 8. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %

1 169 89 52,7 65 38,5 15 8,9 ,65 2,43
2 169 78 46,2 77 45,6 14 8,3 ,63 2,37
3 169 57 33,7 89 52,7 23 13,6 ,65 2,20
4 169 71 42,0 68 40,2 30 17,8 ,73 2,24
5 169 69 52,7 85 38,5 15 8,9 ,65 2,13
6 169 37 33,7 77 33,7 9 5,3 ,59 2,05

Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,65 2,23

Tablo 9’a gore 8. sinif 6grencilerinin, Turkge dersinde dil bilgisi konulari iglenirken sinif
ortaminda kullandiklari gidileme stratejileri konusundaki géruslerinin aritmetik

ortalamasinin 2,23 yani “Ara Sira Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Alt Problem 6: ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde dil bilgisi 6grenirken

sinif ortaminda yUritica bilis stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadirlar?

ilkégretimde 8. sinif 6grencileri Tiirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken sinif

ortaminda yirGtlca bilis stratejileri ile ilgili veriler Tablo 10’de sunulmustur.

Tablo 10. Yuritiici Bilis Stratejileri ile ilgili 4. Sinif Ogrencilerinin Durumu

Madde No N (3) (2) (1) ss X
Her Zaman Ara Sira Higbir Zaman
f % f % f %
1 169 79 46,7 76 45,0 14 8,3 ,63 2,38
2 169 77 45,6 84 49,7 8 4,7 ,58 2,40
3 169 81 47,9 82 48,5 6 3,6 ,56 2,44
4 169 89 52,7 65 38,5 15 8,9 ,65 2,43
5 169 82 485 63 37,3 24 14,2 71 2,34

Genel Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama ,63 2,40
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Tablo 10’a gore 8. sinif 6grencilerinin, Tiirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken
sinif ortaminda kullandiklari ylrGtict bilis stratejileri konusundaki gorislerinin
aritmetik ortalamasinin 2,403 yani “Her Zaman Yapiyorum” diizeyinde oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

4. SONUC VE TARTISMA

Tirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken 6grencilerin sinif ortaminda kullandiklar
dikkat stratejileri konusundaki gérugsleri “Her Zaman Yapiyorum” seklindedir. Tirkce
derslerinde dil bilgisi konulari anlatilirken 6grencilerin sinif ortaminda dikkat
stratejilerini kullanirken yaptiklari etkinliklerin basinda 6gretmenin anlattigi konu
icinde gegen tanimlari dikkatli dinlemeleri ve 6grenilmekte olan konu ile gegmis
O0grenmeleri arasinda benzerlikleri bulmaya calismalari gelmektedir. Bu etkinliklerin
ogrenciler tarafindan her zaman yapildigi anket bulgularindan anlasilmaktadir. Altini
¢izme, kitabin kenarina gesitli isaretler koyma ve 6grenmekte zorlandiklari bilgileri
O0gretmenlerine sormayi ise ara sira gercgeklestirdikleri gorilmektedir. Kitabin kenarina
not tutarak tekrar etme higbir zaman yapilmamaktadir. Reynolds ve arkadaslari dikkat
stratejisini kullanan 6grencilerin Gg¢ farkl islemi yerine getirmeleri gerektigini ifade
etmektedirler. Bunlar; 1) metindeki 6gelerden hangilerinin 6nemli ve hangisinin
6nemsiz olduguna karar verme, 2) onemli ogeler lzerinde odaklasma, 3) 6nemli
dgeleri 6grenmedir (Akt. Oztiirk 1995: 31). 8. sinif 6grencilerinin dikkat stratejilerini
ozellikle 6gretmene odaklanma noktasinda her zaman kullandiklarini belirtmeleri
arastirmanin énemli bulgularindandir. Ogretmenlerin dil bilgisi konularini soyut bilgi
yigini olmaktan cikartip somut bilgiler haline dénistirmeye g¢alismalari bu bulgunun

kaynagi olabilir.

8. Sinif 6grencileri dil bilgisi 6grenirken zihinsel tekrar stratejilerini genel olarak her
zaman yaptiklarini belirtmislerdir. Naveh ve Benjamin (1984)'e gore o6grencilerin

kullandiklari ilk ve temel 8grenme stratejisi tekrar stratejileridir (Akt. Oztiirk 1995: 58).
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Tekrar stratejilerinin kiiglk yaslardan itibaren kullanildigina isaret eden arastirmacilar,
bu stratejinin kullanilmasinin 6grenilecek olan materyali bu diizey 06grencilerin
O0grenmeleri icin en kolay yol oldugunu ifade etmektedirler. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore 06grenciler Tirkce dersi islenirken 6gretmenin 6nemli dedigi ve
duraksadig yerlerde 6gretmenle birlikte soylediklerini hemen zihinden tekrar etmeyi
ve ders anlatilirken kendince anlamli olan bilgileri hemen tekrar etmeyi her zaman

yapmaktadirlar.

Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken 6grencilerin sinif ortaminda kullandiklari
gruplama stratejileri konusundaki goruslerinin aritmetik ortalamasinin 2,43 yani “Her
Zaman Yapiyorum” dlizeyinde oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Moely ve digerleri (Akt.
Mayer 1987: 72) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, 10-11 yaslarindaki ¢ocuklar
maddeler listesini hatirlamak igin gruplama yapabilmektedirler. Senemoglu (1997:
300)’'nun belirttigine gore o6grencilerin gruplama stratejilerini kullanabilmeleri igin
o0gretmenlerin 6grencilerine yardim etmeleri yani gruplamanin nasil yapilabilecegini
o6gretmeleri gerekmektedir. Ogretmen soyut bilgiyi hikayelestirerek
somutlastirdiginda, konunun iginde gecen bilgileri ortak ozelliklerine gore
siniflandirdiginda  ve 06grenme sirasina uygun olarak anlattig§inda daha iyi
o6grenmektedirler. Bununla birlikte calisma bulgularina goére 6grenciler sirah bilgileri
ogrenirken bu bilgilerin ilk harflerinden kelime tiiretmeyi ve ilk harflerden climle

olusturmayi genellikle her zaman yapmaktadirlar.

Tirkce dersinde dil bilgisi konulari islenirken 6grencilerin sinif ortaminda o6rtiik ve agik
tekrar stratejilerin her zaman kullandiklari belirlenmistir. Tekrar stratejileri 6zellikle dil
ogretiminde 6grenciler siklikla kullanmasi gereken 6grenme stratejilerindendir. Clinki
dil 6gretimde sireklilik esastir ve islevsel kullanimda “tekrar” kaliciligin temelini
olusturur. Calisma bulgularina gore, dil bilgisi konulari islenirken ders esnasinda
ogrencilerin kendinden Ogrenmesi istenilen yerleri tekrar tekrar okumayi ara sira

yaptiklari ve 6gretmenin dnemli dedigi yerleri 6gretmeniyle birlikte hemen zihninden
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tekrar etmeyi, ders sirasinda 6gretmenin anlattigi konuyu ders kitabinin {zerinde
bularak énemli yerlerin altini ¢izmeyi ve 6gretmenin konuyu anlatirken énemli dedigi
bilgileri deftere 0gretmenin climleleriyle not almayr her zaman vyaptiklari
gorilmektedir. Erden ve Demirel (1993)’e gore, yapilan ¢alismalar 6grencilerin altini
¢izme calismalarinda ¢ok sayida climlenin altini gizdiklerini ve énemli bilgileri ayirt
edemediklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Dil bilgisi konulari iglenirken 6grencilerin 6nemli
bilgilerin altini ¢gizme islemini her zaman yapiyor olmalari bu bilgiyle 6rtismektedir.
Ancak bu durumda gereksiz bilgiyle 6nemli bilginin ayirt edilip edilmedigine yonelik bir

bulguyu calisma sonucuna gore belirtmek mimkiin degildir.

8. sinif 6grencilerinin dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda eklemleme
stratejilerini ara sira yaptiklari tespit edilmistir. Buna gore 8. sinif 6grencileri derste dil
bilgisi konulari islenecegi zaman ders baslamadan 6nce islenecek olan konuya temel
olusturacak bilgileri goézden gecirmeyi ve derste yeni 06grenilen bilgi ile eski
Ogrenilenler arasindaki benzerlikleri bulmayi ara sira yapmaktadirlar. Oysaki dil bilgisi
konulari bir zincirin birbirine bagh halkalar gibidirler. Baglantilar dogru yapilmazsa
bilgilerin tamamlanmasi gliclesir ve zihinsel kodlamada problem yasanir. Nitekim
Karahan (2009: 26) bir calismasinda dil bilgisi konularinda eklemleme stratejisiyle ilgili
olarak sunlar soylemistir: “Konu siralamasindaki ilkeler, disiplinlere gore farkhlik
gosterir. Oncelik-sonralik, buyiklik-kiictikliik, biitiin-parca, yakinlik-uzaklik, bagimlilk-
bagimsizlik... Bunlar konu siralamasinda belirleyici olabilecek ilkelerden bazilaridir.
Mesela bir dil bilgisi 6gretim programinda sifat ve zamir konusu, ismin Oniine
gecemez. Clinkd sifat ve zamirin varligi isme baghdir. Zarf konusu fiilin online
gecemez. Cunki zarfin varligi da fiile baglidir. Programdaki konu sirasini iste bu veya
buna benzer iliskiler belirler.” Ulkemizde dil bilgisi konularinin tam olarak
ogrenilmesinde glclik yasanmasinin bir nedeni de 06grencilerin eklemleme

stratejilerini gergeklestirmeyi devamli hale getirmeyisi olabilir.
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Tirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken 6grencilerin sinif ortaminda kullandiklari
orgutleme stratejileri konusundaki géruslerinin aritmetik ortalamasinin 2,30 yani “Ara
Sira Yapiyorum” diizeyindedir. Orgiitleme stratejileri bilgiyi gruplama ve organize
etme agisindan oldukga 6nemli stratejilerdendir. Nitekim zihinde 6rgutlemesi dogru
yapilmis bilginin zaman iginde hatirlanma sireci daha uzun olacaktir. Arastirma
bulgularina gore 8. sinif 6grencileri Tirkge dersinde dil bilgisi konulari islenirken bilgi
ya da kavramlari tablolar olusturarak 6grenmeye calismayl ve derste 6grenilmesi
gereken bir bilgiyi anlamli bir climle ya da kelime olusturarak orgiitlemeyi ara sira
yapmaktadir. Orgiitleme stratejisi 6grenme esnasinda siirekli hale getirildiginde
O0grenme daha kolay ve sistematik bir hal alacagindan 6gretmenlerin Ogrencileri
ozellikle dil bilgisi konulari gibi birbiriyle baglantili bilgiler igin 6rgiitleme stratejilerini

kontrollii olarak kullanmaya alistirmalari gerekmektedir.

8. sinif 6grencilerinin dil bilgisi 6grenirken bellek destekleyici stratejileri kullanma
konusundaki gorlslerinin aritmetik ortalamasinin 1,64 yani “Higbir Zaman
Yapmiyorum” dizeyinde oldugu belirlenmistir. Nisbett ve Shucksmith’in belirttigine
gore bellek destekleyici stratejiler makro stratejilerden biridir. Makro Stratejiler
biligsel bilgiyle yakindan ilgilidir. Genellenebilirligi ylksektir. Yasla ve yasantiyla gelisir.
Ornegin, ydnetme, kontrol etme, gézden gecirme, kendi kendini sinama gibi (Akt.
Ciftci 1998: 16-17). Arastirmada elde edilen bulgulara gore calisma grubundaki
ogrencilerin dil bilgisinde 6grenmekte zorlandigl bir konuyu, konunun icinde gegen
kavramlari ya da bilgileri secerek cesitli esyalara ad vererek 6grenmeye calismayi
hicbir zaman yapmamaktadirlar. Ust diizey bir strateji olan bellek destekleyici
dgrenme stratejilerinin (Oztiirk, 1995: 83) dil bilgisi konularinin 6grenilmesinde

ogrenciler tarafindan kullaniimiyor olmasi olduk¢a manidar bir bulgudur.

Dil bilgisi konulari islenirken 6grenciler geri getirmeyi artirici stratejileri 2,39 oraninda
yani “her zaman yapiyorum” seklinde cevaplamislardir. Bu durumda 06grenciler

hatirlamalari gereken bilgiyi, ilk 6grendikleri cevreyi zihinlerinde canlandirarak
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hatirlamaya c¢alismayl her zaman yapmaktadirlar. Ayrica yine 6grenciler 6nceden
ogrendikleri bir konu hakkinda derste 6gretmen bir soru sordugunda sorunun
cevabini, bilgiyi 6grenirken gecirdikleri yasantilari agsamali olarak hatirlamaya galisarak
cevaplandirmayi (Nerede ne yaptim?, Sonuglari ne olmustu? gibi sorularla bilgiyi
hatirlamaya calisirm.) da her zaman yaptiklarini belirtmislerdir. Bu sonug Oztiirk’iin
(1995) 4. sinif 6grencileriyle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yaptigi ¢alismayi da
desteklemektedir. Arastirmaci tarafindan yapilan g¢alismada da sosyal bilgiler dersi
islenirken derste hatirlanmasi istenilen bilgiyi, ilk 6grenilen c¢evreyi zihinde
canlandirarak hatirlamaya galismayi ve dnceden 6grenilen bir konu hakkinda derste
O0gretmen bir soru sordugunda sorunun cevabini, bilgiyi 6grenirken gegcirdigi

yasantilari asamali olarak hatirlamaya g¢alismayi her zaman yapmaktadirlar.

8. sinif 6grencileri dil bilgisi konulari islenirken sinif ortaminda gidiileme stratejilerini
ara sira yapmaktadir. Arastirma bulgularina gore 6grenciler dil bilgisi konulari
islenirken gudiileme stratejisi olarak oturma yerini 6grenme igin uygun hale getirmeyi,
dersi 6grenmeye olan glvenini saglamak icin “Ben bunu basaracagim, bu konuyu
6grenecegim.” gibi kendine motive edici konusmalar yapmayl her zaman
yapmaktadirlar. Ancak derste anlatilmakta olan konuyu 6grenmek igin israrci olmayi
ve ders anlatilirken kendini rahatsiz eden uyaricilari ortadan kaldirmaya ¢alismayi,
ogrenme eksikliklerini ve yetersizliklerini tespit etme ve tamamlamayl ara sira
yapmaktadirlar. Bunun yaninda 6grenciler 6greneceklerinin kendisine yarari olacagini

yine ara sira diisinmektedirler.

YirttlcU bilis stratejileri arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan dil bilgisi konularini
ogrenilirken genel olarak her zaman yapilmaktadir. 8. sinif 6grencileri Tirkge dersinde
dil bilgisi konularini 6grenirken 6grenmelerini her zaman denetlediklerini
belirtmistirler. Bununla birlikte sinifta ders baslamadan dnce nasil 6grenebilecegine
dair bir plan yapmayi, dersi dnceden nasil dinleyecegini planlayarak dersi yapmis

oldugu plan dahilinde dinlemeyi, ders sirasinda belirledigi planin 6grenme igin dogru
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olup olmadigini sinmayi ve uygun plan kullanmiyor ise planini degistirmeyi her zaman
yapmaktadirlar. Ydratict bilis stratejileri dersin kapsaminda sire¢ temelli bir
O6grenme sagladigindan kalici 6grenmeler olusturur. Weinstein ve Mayer (1986: 320)
kavramay! izleme olarak ifade ettikleri ylrutlcu bilis stratejisinin, 6grencilerin bir
egitim aktivitesi icin 6grenme hedeflerini olusturmalarini, bu hedeflerin ne derece
gerceklestigini degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulagsmak igin kullanilan stratejileri
yerine gére degistirmelerini kapsadigini belirtmektedirler (Akt. Oztiirk, 1995). Bu
acidan dersin dil bilgisi konularinin sirece dayal bir 6grenme gerektirmesi ve

ogrencilerin ylrita bilis stratejilerini her zaman yapiyor olmalari 6nemli bir bulgudur.

Ogrencinin dil 6grenirken yaptig bir kisim hatalar, onun dili bilissel 6grendigini ortaya
koyar. Ogrenci &grenme stratejisini verimsiz kullandigi zaman, onun &grenme
taktiklerini kullanmakla mesgul oldugu gorilir. Yani 6grenci hedef dil hakkindaki
bilgisinin ¢ogunu dogru kullandig 6grenme stratejileriyle 6grenir (Cakir, 2000: 377).
Dolayisiyla 6zellikle ana dilinin kuramsal bilgisiyle islevsel kullaniminin értustirilerek
6grenilmesi amaci, 6grenciyi dogru 6grenme stratejisine yonlendirir. Aksi halde kalici
o6grenmeler gerceklestirilemedigi gibi 6grendiklerini yasaminda kullanmasi da giiclesir.
Dil gibi hassas bilgiler iceren alanlarda bu durum oldukga sakincalidir ve 6grencilerin
dile yonelik detayh bilgileri dogru 6grenme stratejilerini kullanarak etkili 6grenmeler

gerceklestirmesi hayati 6nem tasir.

iscan (2008) e gére dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak etkinliklerin 6grencilerin zihinsel
ve psiko-sosyal gelisim dizeylerine uygun olarak kavratiimasi gereklidir. Bu sekilde
yapilacak uygulamali galismalarla sadece dil bilgisi edinimi saglanmayacak, ayni
zamanda o6grenme isleminin nasil gerceklestigi de Ogrenilecektir. Bu durumda
o6grenmenin bilissel boyutu 6n plana ¢ikmaktadir. Bilissel 6grenme ise beraberinde
ogrenme stratejilerini ve kalici 6grenmeleri getirmektedir. Dolayisiyla dil bilgisi
ogrenilirken bilissel bir siire¢ yasanmakta ve uygun 6grenme stratejilerinin kullanimi

kalici ve islevsel bilgi edinimini olusturmaktadir.
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Oneriler

Bu arastirmada ilkégretim 8. sinif 6grencileri, Turkce dersinde dil bilgisi konularini
Ogrenirken sinif ortaminda hangi 6grenme stratejilerini kullandiklari belirlenmeye
calisilmistir. Turkce dersinin diger 6grenme alanlarinda (okuma, dinleme, konusma,
yazma, kelime, atasozii veya deyim Ogrenme vb.) 6grencilerin sinif ortaminda
kullandiklari 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik galismalar yapilabilir ve bu
¢alismalar dogrultusunda derslerin diizenlenmesi ve daha kalici 6grenmelerin

olusturulmasi saglanabilir.

Calisma bulgularina gore ilkégretim 8. sinif 6grencileri, Tlrkge dersinde dil bilgisi
konularini 6grenirken eklemleme, oOrgitleme ve gilidiileme stratejilerini ara sira
yapmaktadirlar. Baska calismalarda bu stratejilerin 6grenmede nasil kullanilacagina

yonelik yéntem onerileri sunulabilir.

Bu calismada durum tespitine yonelik bir arastirma yapilmistir. Baska calismalarda

mevcut durumun daha iyi olmasina yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada ilkogretim 8. sinif 6grencileri calisma grubunu olusturmaktadir. Baska

arastirmalarda farkli sinif seviyeleri kullanilabilir.

Millt Egitim Bakanligi biinyesinde gérev yapan Tirkce 6gretmenlerinin alana yonelik
olarak yapilan ¢alismalardan haberdar olmak icin akademik ¢alismalari takip etmeleri

saglanmalidir. Ancak bu sekilde akademik calismalar amacina ulasacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Turkish language education is a process that involves the fields of listening, speaking,
reading and writing. This process, which is also called native language education,
starts in the family with the birth of the individual and continues in a systematic
manner in formal education institutions. The aim of Turkish language education
provided in schools is to improve both basic language skills and grammar skills equally
and enable students to functionally employ them.

According to the information processing theory, the learning process starts with the
reception of the information by the individual through her sense organs. The stimuli
received differ with respect to the sense organ. While some of them are processed
and turned into perception by the individual, some are ignored. What the individual
receives, that is, the stimuli prioritized by the individual over others depend on the
level of attention of the individual at that specific moment, her needs or the strength
of the stimulus (Erden and Altun, 2006).

Learning Strategies in Information Processing Theory

The learning strategies of the Information Processing Theory addressed by Senemoglu
(1997: 562-579) according to internal processes are the following 1. Attention
strategies, 2. Strategies that improve storing in short-term memory, 3. Strategies that
improve interpretation (encoding), 4. Strategies that improve recalling, 5. Strategies
that improve motivation, 6, Metacognition strategies.

Aim of Study

It was aimed in this study to develop the “Learning Strategies Form for Grammar
Subjects” to be used to determine the learning strategies that elementary education
eighth-grade students use while learning grammar subjects in the Turkish language
course.

Problem Sentence

The problem sentence that formed the point of departure for the study is the
following: “What learning strategies do elementary education eighth-grade students
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use in the classroom environment while learning grammar subjects in the Turkish
language course?”

Limitations of Research

The research is limited to the opinions of 169 randomly selected students from eight-
grade students attending 13 elementary schools located in the central district of Kars
in the 2011-2012 Academic Year.

Method

The research was designed in the scanning model. The data in the research were
collected through “questionnaire survey”.

Universe and Sample

The central district of the city of Kars was selected as the research universe. Using the
maximum variation sampling method (Blytkéztirk et al., 2011), private and public
schools located in the universe were used. For this, eight-grade students (totally 169
students) attending one private and twelve public elementary schools were taken as
the sample of the research.

Development and Application of the Data Collection Instrument

The questionnaire form prepared by the researcher was employed as the data
collection instrument. Before starting to develop the instrument, researches and
publications on the subject were scanned and similar questionnaires used in different
fields were reviewed. In the light of the collected data, the development of the
instrument started, then the questionnaire form was reviewed by the thesis advisor
as well as by relevant experts, and finally questionnaire items were reconfigured in
line with the experts’ suggestions. This questionnaire form was administered to 35
eighth-grade students in order to detect unclear items and to revise them. After
making these revisions, the form was sent to the experts, and thus the final form that
would be used for the research was obtained. The questionnaire was administered
through one-on-one interviews. The questionnaire form had 10 sub-sections and 35
items (see. Appendix: 1). Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the 35 items was
found to be 93 for the eighth-grade. This result shows that the questionnaire has a
high reliability and internal consistency.
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Analysis of Data

The data collected through the data collection instrument were analyzed in the
computer environment. The data related to the sub-problems were computerized and
the SPSS software was employed in order to make statistical analyses on these data.

Findings

Sub-Problem 1, Sub-Problem 2, Sub-Problem 4 and Sub-Problem 6 response “I Always
Do”; Sub-Problem 3, Sub-Problem 5 response “lI Sometimes Do” and To what extent
do elementary school eighth-grade students use memory support strategies, which
are among strategies that improve interpretation (encoding), while learning grammar
in the classroom environment of Turkish language course?

The arithmetic mean of the opinions of eighth-grade students regarding the memory
support strategies that they use while learning grammar in the classroom
environment of Turkish language course was found to be 1,64; which corresponds to
the response “I Never Do”.

Conclusion and Discussion

According to the findings, students always mentally repeat the information that
teachers label as important and they instantly repeat what they find meaningful while
the course is being taught.

They learn better when the teacher concretizes abstract knowledge by making a story
out of it, when she classifies various information based on common characteristics,
and when she follows the order of learning. In addition, while learning ordered
subjects, students generally always produce words and sentences using their first
letters.

Repetition strategies are among the learning strategies that students need to employ
frequently especially in language education, because continuity is essential in
language education and “repetition” forms the basis for lasting functional use.
According to the findings, while learning grammar in the classroom environment,
students sometimes read the places over and over again that they are required to
learn; whereas they always mentally repeat information labeled as important by the
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teacher, find what the teacher talks about in the book and underline, and take notes
on the notebook using the sentences of the teacher about information that the
teacher says important while lecturing.

Eighth-grade students sometimes review information that will form a basis for the
subject to be taught before the beginning of the class, and they sometimes find
similarities between a newly learned subject and previous learnings. However,
grammar subjects are reminiscent of rings of a chain. If rings are not tied correctly to
one another, complementation of subjects becomes difficult and problems are
experienced in mental encoding.

Organization strategies are highly important in terms of grouping and organizing
information. Correctly organized information in mind will be stored in memory for
longer. According to the findings, eighth-grade students sometimes try to learn by
creating tables and they sometimes organize something that needs to be learned in
the course by forming a meaningful word or sentence.

Students reported that they always employ strategies that improve recalling. That is,
students always try to remember what they need to remember by recalling the
environment in which they initially learned it.
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YONERGE
Sevgili 6grenciler,

Bu Olgegin amaci, sizlerin dil bilgisi konularini 6grenirken hangi 6grenme stratejilerini
kullandiginizi ortaya c¢ikarmaktir. Asagidaki maddelere verdiginiz yanitlar sizin
hakkinizda daha c¢ok bilgi edinmemize yardimci olacak ve bir arastirmada
kullanilacaktir. Bu nedenle her bir maddeyi dikkatlice okuyup, samimi bir sekilde
cevap vermeniz degerlendirme agisindan énemlidir. Cevaplarinizi dil bilgisi konularini
ogrenirken uyguladiklarinizi dikkate alarak veriniz. Bu bir sinav degildir.

Dr. Tazegiil DEMIR

Bu anket Ggli likert tipinde hazirlanmistir. Cevaplarinizi Gg tirden herhangi birinde

verebilirsiniz.

DIKKAT STRATEJILERI Hicbir Ara Her
Zaman Sira Zaman

Tiirkge Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1. Ogretmenimin anlatmakta oldugu konunun igerigini,
onceden 6grendigim konularla benzerliklerini ve farkhhklarini
bularak 6grenmeye ¢alisirim.
Ornek: Sozcik tirleri konusu islenirken “edat” ve
“bagla¢”larin  benzerliklerini  ve farkhhklarini  bularak
Ogrenirim.

“yalniz” s6zcligl ciimle igcinde” ama ve fakat” gorevinde
kullaniimissa baglactir.

“bile” s6zclgl cuimle iginde “dahi” anlamini karsiliyorsa
baglactir.

“ile” edati yerine “ve” baglaci getirilebiliyorsa bu sozclk
climle iginde baglag gorevindedir.

“yalniz” edatina climle iginde “sadece” anlami
getirilebiliyorsa bu s6zcigin tiri edattir.

2. Ders kitabindan konu islenirken 6gretmenimin onemli
dedigi yerlerin altini gizerim.

3. Ders kitabindan konu islenirken 6gretmenimin onemli
dedigi yerlerin basina kendimce anlaml isaretler (yildizlar,
buytk noktalar vb.) yerlestiririm.

4. Sinifta konuyu kitaptan calisirken kitabin kenarina not
tutarak tekrar ederim.

5. Ogretmenim konuyu anlatirken konunun iginde gegen
tanimlari, fikirleri ve 6nemli bilgileri daha dikkatli dinlerim.
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6. Ders sirasinda anlayamadigim kelime ya da kavramlari
defterime yazarim ve sonra 6gretmenime sorarim.

KISA SURELI BELLEKTE DEPOLAMAYI ARTIRAN STRATEJILER
ZiHINSEL TEKRAR STRATEJILERI

Tiirkge Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1.Ders islenirken 6gretmenimin 6nemli dedigi ve duraksadigi
yerlerde Ogretmenimle birlikte soylediklerini hemen
zihnimden tekrar ederim.

2. Ogretmenim dersi islerken kendimce anlamli olan bilgileri
hemen tekrar ederim.

Ornek: Tiirkgede (¢ tirli —ki vardir. Bunlar asagidaki gibidir.
a. Cimle igerisinde —ki'den sonra —ler g¢okluk ekini
getirebiliyorsaniz bu, zamir olan -ki’dir ve kendinden &nceki
sozclge bitisik yazihir. “Arabam bozuldu, seninki (ler)ni
kullanabilir miyim?”

b. Sifat yapan —ki de sifat tamlamasi kurar. Sifat yapan —ki her
zaman bitisik yazilir. Pratik olarak o6niindeki isme “hangi”
sorusunu yonelterek bulur ve diger —ki’lerden ayirt ederiz.
“Siniftaki 6grenciler disari ¢iksin.(Hangi 6grenciler?)”

c. Baglag olan “ki” ise daima ayri yazilir. Diger “ki” ekleriyle
karistirmamak igin ciimleden g¢ikartiriz, climlenin yapisinda
ciddi bir bozukluk olmuyorsa o “ki” baglag olan “ki”dir. “Sen
ki duinyalara degersin.(Sen diinyalara degersin.)”

GRUPLAMA STRATEJILERi

Tiirkce Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1.0gretmenim dersi islerken konunun icinde gegen bilgileri
ortak ozelliklerine gore siniflandirarak 6grenirim.

Ornek: Sifat ve zarf konularini 6grenirken, sifatin bir ismi
niteledigini ya da belirttigini; zarfin ise bir fiili niteledigini ya
da belirttigini distinerek ortak noktalarini akhmda tutarak
Ogrenirim.

Ornek: Ciimlenin égeleri konusu islenirken konunun iginde
gecen yliklem, 6zne, timleg ve nesne gibi konulari bir arada
disinirim.

2.Derste ekler konusu anlatilirken eklerin yapim ya da ¢ekim
eki olmalarini, kelimeye eklenme sirasina gore 6grenirim.
Ornek: “gdz-liik-cii-ler-in-ki-n-de.” gibi bir sdzcligii ekler
acisindan incelerken sozclige eklenme siralarina gére koke
yakin olan ve yeni bir kelime Uretenleri yapim, kelimenin
diger kelimelerle iliski kurmasini saglayanlara ise ¢ekim eki
denir bilgisiyle 6grenirim.

3.0gretmenim konuyu hikayelestirdiginde daha iyi 6grenirim.
Ornek: ses olaylari konusu islenirken ulama hakkinda
hikayelestirme yaparak 0Ogrenirim. “Clneyit Arkin” ismini
ulamada kullanirim. ilk sdzciigiin sesli ile mi sessiz ile mi
bittiginden emin olmadigimda bu ismi hatirlarim
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4.Derste sirali bilgileri 6grenirken bu bilgilerin ilk harflerinden
ciimleler olusturarak 6grenirim.

Ornek: Fiilimsiler konusu anlatilirken eklerden anlamli kelime
veya climleler olustururum. “Sifat-fiil ekleri: —an/-en, -mis/-
mis, -maz/-mez, -acak/-ecek, -ar,/-er, -asi/-esi, -dik/dik ”
Anasi mezar dikecekmis

“Isim-fiil ekleri: -ma/-me, -I1s/-is, -mak/-mek”

Mayismak

“Zarf-fiil ekleri”: —inca, — dikga, — diginda, -ken , -r... -mez, -ali,
-erek, -madan, -meksizin, -a...-a, -Ip...

Ali maden daginda ince ip ararken Kenyali Asiyi gordii

5.Derste sirali bilgileri 6grenirken bu bilgilerin ilk harflerinden
kelime tureterek 6grenirim.

Ornek: Yazim kurallarini dgrenirken baglag olan —ki’nin her
zaman ayri yazildigini ancak bazi istisna kelimelerde bitisik
yazilmasi gerektigini bir kelime tlreterek aklimda tutarim.
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ANLAMLANDIRMAYI (KODLAMAYI) GUCLENDIRICi
STRATEIJILER
ORTUK VE ACIK TEKRAR

Tiirkge Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1.Ders sirasinda 6grenmem gereken konulari tekrar tekrar
okurum.

2. Ogretmenimin énemli dedigi yerleri dgretmenim tekrar
ederken onunla birlikte hemen zihnimden tekrar ederim..

3.0gretmenim konuyu anlatirken 6nemli dedigi bilgileri
defterime 6gretmenimin ciimleleriyle not alirim.

4.Ders sirasinda 6gretmenin anlattigi konuyu ders kitabinin
Gzerinde bularak onemli yerlerin altini gizerim.

EKLEMLEME STRATEJILERi

Tiirkge Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1.Ders baslamadan once islenecek olan konuya temel
olusturacak bilgileri gzden gegiririm.

Ornek: “Sifat” konusu anlatiimadan 6nce “isim” konusunu;
“zarf” konusuna gegmeden “fiil” konusunu gozden gegiririm.
Ornek: “fiilimsiler” konusu islenmeden 6nce “isim, fiil, sifat,
zarf” konularini tekrar ederim.

2.Derste yeni oOgrendigim bilgi ile eski 6grendiklerim
arasindaki benzerlikleri bulur, konuyu bu sekilde 6grenirim.
Ornek: “ciimlenin 6geleri” konusu islenirken “kelime
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gruplan” konusu ile benzerliklerini bularak 6grenirim.
Ornek: “yapilarina gore sdzciikler” konusu islenirken
“Turkgedeki ekler” konusuyla benzerlik ve baglanti kurarim.

ORGUTLEME STRATEJILERI

Tiirkge Dersinde Dil bilgisi Konularini Ogrenirken;

1.Derste bir konuyu 6grenmemiz istendiginde bilgi ya da
kavramlari tablolar olusturarak 6grenmeye galigirim.

Ornek: Ekler

Tiirkgede ekler, yapim eki ve cekim eki olmak uzere ikiye
ayrilirlar. Bu ekler kendi arasinda islevlerine gore gruplara
ayrilir. Bunlar:

Cekim ekleri

Gokluk eki

Hal ekleri

ivelik ekleri

ilgi ekleri (tamlama ekleri)

Esitlik eki

Ek eylem ekleri

Yapim ekleri

isimden isim yapan yapim ekleri (iiYE)

isimden fiil yapan yapim ekleri (iFYE)

Fiilden isim yapan yapim ekleri (FIYE)

Fiilden fiil yapan yapim ekleri (FFYE)

I~

Derste ezberlemem gereken bir bilgiyi 6grenmem
gerektiginde anlamli bir ciimle ya da kelime olustururum.
Ornek: Unsiiz benzesmesi konusunda "¢, f, h, k, p, s, 5, t" sert
Unsiizlerinden sonra "c, d, g"ile baslayan ekler gelmez. Bu
Unslizlerin sertleri olan "¢, t, k" gelir, kuralini ciimle ve kelime
olarak kodlarim. “Fistik¢i Sahap" ifadesindeki Unlaler
atildiktan sonra geriye kalanlar sesler (g, f, h, k, p, s, s, t)
Turkgedeki sert Gnstzlerdir. "FISTIKCI SaHaP"taki Gnslzlerden
biriyle biten sozciliklere, “CaTaK” sozciglindeki Unslzlerle
baslayan ekler gelebilir: bak-ti, kork-tu, kag¢-ti, tut-ku, is-gi,
¢Op-ten.

BELLEK DESTEKLEYICI STRATEJILER

Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi Konulari islenirken;

1.Derste 6grenmekte zorlandigim bir konuyu, konunun iginde
gecen kavramlari ya da bilgileri segerek siniftaki esyalara ad
vererek 6grenmeye calisirim.
Yapim ekleri - GiinlGgim
Niteleme Sifati -> Mauvi Silgim
Dolayli Tiimle¢ -» Tiirkge Sinifi
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GERI GETIRMEYi (HATIRLAMAYI) ARTIRICI STRATEJILER

Tiirkce Dersinde Dil Bilgisi Konulari islenirken;

1.Derste hatirlamamiz istenilen bilgiyi, ilk 6grendigim gevreyi
zihnimde canlandirarak hatirlamaya g¢alisirim.

2.0nceden 6grendigimiz  bir konu hakkinda derste
O0gretmenim bir soru sordugunda sorunun cevabini, bilgiyi
Ogrenirken gegcirdigim yasantilari agamali olarak hatirlamaya
calisarak cevaplandirirm (nerede ne yaptim?, sonuglari ne
olmustu? gibi sorularla bilgiyi hatirlamaya galisirim).

GUDULEME STRATEIJILERI

Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi Konulari islenirken;

1.0turma yerimi 6grenme igin uygun hale getiririm.

2.Dersi 6grenmeye olan gilvenim tamdir. (Ben bunu
basaracagim, bu konuyu 6grenecegim gibi kendime motive
edici konusmalar yaparim)

3.0greneceklerimin bana yarari olacagini diisiiniiriim.

4.Derste anlatilmakta olan konuyu 6grenmek icgin i1srarci
olurum.

5.0grenme eksikliklerimi ve yetersizliklerimi tespit ederek,
tamamlarim.

6. Ders anlatilirken beni rahatsiz eden uyaricilari ortadan
kaldirmaya g¢aligirim.

YURUTUCU BILIS STRATEJILERI

Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi Konulari islenirken;

1.Sinifta 6grenmelerimi denetlerim.

2.Sinifta ders baglamadan dnce nasil 6grenebilecegime dair
bir plan yaparim.

3.Dersi onceden nasil dinleyecegimi planlar ve dersi yapmis
oldugum plan dahilinde dinlerim.

4.Ders sirasinda belirledigim planin 6grenmem igin dogru
olup olmadigini sinarim.

5.Uygun plan kullanmiyor isem planimi degistiririm.
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