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Bireyler, ailesinden ve yakin gevresinden égrendigi ana dili aracilidi ile
icinde yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini 6dgrenir ve g¢evresiyle
etkilesim kurar. Ulkemizde de ana dili olarak Tiirkce, Cumhuriyetle birlikte
gercgeklestirilen Tiirk Dil Devrimi ile egitim ve bilim dili olarak kabul
edilerek 6gretimine de bliyiik 6nem verilmeye baslanmistir. Tiirk egitim
sistemi icinde Tiirkce 6gretimi tiim dersler araciligiyla yapilsa da asil
6gretim sorumlulugu Tiirkgce derslerindedir. Tiirkge dgretiminin etkili ve
islevsel olmasi ilkokulda sinif 6gretmenlerinin sorumlulugundadir. Bu
nedenle sinif Gdgretmenlerinin bu konuda yetkin olmalari olduk¢a
6nemlidir. Bu g¢alismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin  Tiirk¢e
6gretimi dersine ve Tiirkge dgretimi konusunda kendi yeterliliklerine
iliskin gériislerini ortaya koymaktir. Nitel yéntemle gerceklestirilen
arastirmaya Tiirkce Gdgretimi dersini almis 103 sinif égretmeni adayi
katilmistir. Arastirma verileri, Tiirkge 6gretimi ile ilgili 9 agik uglu sorunun
yer aldigi yapilandirilmis yazili gériisme formu yoluyla toplanmistir.
Arastirmanin verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Arastirma bulgularina gére, sinif 6gretmeni adaylarinin  fakiltedeki
Tiirkge 6gretimi dersini islevsel bulduklari, Tiirkge 6gretimi yaparken dil
bilgisi konularinin &gretiminde zorlanabilecekleri ve Tiirkce &gretimi
konusunda kendilerini yeterli gérdiikleri sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili égretimi, Tiirkce 6gretimi, sinif égretmeni,
6gretmen adayi, yeterlik algisi.
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THE VIEWS OF PRIMARY SCHOOL PRE-SERVICE TEACHERS AS TO
TURKISH EDUCATION AND THEIR PERCEPTION OF PROFICIENCY

Abstract

Through the language acquired from family and the immediate milieu,
each individual learn the cultural codes of the society she/he is raised and
get interaction with the community. Turkish has become that language
of our official language of education and science following Turkish
Language Reform in the early Turkish Republic Period. From then, the
education of Turkish has been of prime importance too. Although the
education of Turkish is provided via all courses in Turkish education
system, primary burden and charge pertains to Turkish language courses.
It is under the responsibility of primary school teachers in the initial step
of primary education to provide an efficient and functional education of
Turkish. Thus, it is of vital significance for primary school teachers to be
proficient and competent. This study objects to introduce the views of
primary school teacher candidates as to Turkish education courses and
their own level of proficiency to teach Turkish. 103 prospective teachers
participated in the study which was conducted with a qualitative method.
The data was collected by the help of a questionnaire including open-
ended 9 questions in total. The data of the study was analyzed with a
descriptive method. According to the findings, pre-service teachers find
Turkish education course functional, they state that while they teach
grammar topics, they may get difficulty, however they are proficient
enough to provide Turkish education courses.

Keywords: Mother tongue education, Turkish education, primary school
teaching, pre-service teachers, perception of proficiency.

1. GiRiS

Toplumun dogal Uyesi olan bireyin, diinyayl anlamlandirmasi ve cevresiyle etkilesim
icinde olmasini saglayan en onemli arag¢ dildir. Dil, bireyler arasinda anlasmayi
saglayan, kurallar olan ve bu kurallar icinde yasayan gelisen canh bir varlik, topluma
ait olan bir kurum, bireyin ruhsal ve toplumsal kimligini olusturan dogal bir aractir
(Vardar, 1982: 13; Ergin, 1995: 7; Akarsu, 2001). Birey; dili aracihigi ile duygularini,

disincelerini, deneyimlerini ve isteklerini s6zli ya da yazili olarak diger bireylere
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anlatirken, baskalarinin da kendisine anlattiklarini yine dili sayesinde anlar (Topbas,
1998: 4). Ayni zamanda dil ile birey, toplumda var olan davranis bigimlerini, inang ve
degerleri de kapsayan tim kultirel 6geleri 6grenir (Adali, 1983: 31). Bu kiltlrel 6geler
gelecek kusaklara yine dil araciligi ile aktarilir (D6nmezer, 1994: 110). Bireyin, analiz ve
sentez yapabilme, elestirel ve yaratici dislinebilme, sorun ¢6zebilme vb. disiinme
yeteneklerinin gelismesi ve bireyin belli bir kiltiire girmesini, kiiltiri yasamasini ve
yasatmasini saglamak (izere dilin temel iki islevi bulunmaktadir (Yasar, 2008: 3).
Dolayisiyla dil, bireyin toplumla bitiinlesmesini saglar (Topbas, 1998, 4). Toplumun
ortak dilini konusan birey, o toplumun iginde yasayan ve o topluma 6zgli degerleri

tastyan kisidir (iseri, 1996: 21).

Dil, iletisim ve dlistinme araci olma ozellikleri ile evrensel, ulusal ve kiltirel degerleri
gelecek kusaklara aktarma yoni ile de ulusaldir. Her birey icinde yasadigl toplumun
baska deyisle icinde buyldigu ailenin, ¢evrenin dilini 6grenir. Bireyin baslangicta
anneden ve vyakin aile ¢evresinden daha sonra da etkilesim icinde bulundugu
cevrelerden 6grendigi, bilingaltina indigi ve toplumla en giiclii bagini olusturan bu dil,
ana dili biciminde tanimlanir (Aksan, 2004: 81). Tanimdan da anlasilacagi tizere ana dili
bireyin yasadigl cevrenin ve toplumun ortak Grtnldir (Sever, 2000: 1). Ana dili,
toplumdaki bireyleri birbirine baglayan, insan yigini olmaktan gikartip uluslastiran en
onemli etkenlerden biridir. Ana dili, bireyin duygu ve dislince evrenini olusturur
(Ozdemir, 1983: 21). Birey ana dilini, baslangigta kiltiirlenme yoluyla cevresinden
gelisiglizel bicimde 0Ogrenirken, daha sonra ilkégretimden baslayarak diger egitim

basamaklarinda kasitli kiiltirlenme yolu ile 6grenir (Demirel, 2004: 7).

Ana dilini etkin kullanma, bireyin gerek akademik gerek de sosyal yasamini yakindan
etkiler (Unalan, 2001: 5). Ana dili &gretimi, her ilkede cocugun ailesinden ve
cevresinden edindigi bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaclar (Karababa, 2005: 1). Ana
dili 6gretiminin temel amaci, bireylerin dislinme ve iletisim becerilerini ve anlama

glicina gelistirmek, toplumsallasma sireclerine katkida bulunmak, dinleme ve okuma
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aliskanligl ve zevki kazandirmak, bireylerde sdzciik dagarcigini zenginlestirmek, temel
dil bilgisi kurallarini 6gretmek ve dil bilinci ve sevgisini olusturmaktir (Kavcar, 1988:
262; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 3). Ana dili, bireyin gelecek yasantisindaki
basarisinda 6nemli etkenlerden birisidir. Egitim-6gretim ortamlarinda egitim araci
olarak ana dili kullanmak, bireyin basariya ulagsmasini sagladigi icin anahtar bir
kavramdir ve egitim ile dil ayrilmaz bir bitliindir (Khubchandani, 2003: 239; Education
for All Global Monitoring Report, 2005: 2; Fakeye, 2011: 72). Bundan dolayi Ulkelerin
egitim sistemlerinde dil 6gretimine 6zellikle ana dili egitimine blyuk ©6nem
verilmektedir (Kavcar, 1988: 262; Sinan, 2006: 4). Ulkemizde de cumhuriyetle birlikte
gerceklestirilen Tirk Dil Devrimi ile Tiirkge, egitim ve bilim dili olarak kabul edilmis,
1924 Anayasasinda resmi dil olarak yer almis, Tiirkge ¢alismalarina 6zen gosterilmis ve

Ogretimine 6nem verilmeye baslanmistir (Topbas, 1998: 11; Sinan, 2006: 4).

Ana dilini yazili ve s6zIU olarak dogru kullanabilen bireyler yetistirmek, devletin egitim
sistemine yikledigi dnemli sorumluluklardandir (Sinan, 2006: 5). Ulkemizde ana dili
Ogretimi tum dersler araciliglyla dolayh olarak yapilmaya calisilsa da ana dili
ogretiminin temel sorumlulugu Tiirkce derslerindedir. Bu nedenle bireylere zihinsel
gelismelerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel beceri ve
aliskanliklarin kazandirilmasinda Tirkce 6gretimine 6nemli sorumluluklar dismektedir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005, 132). Turkce 6gretiminin temel amaci, bireylerin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planl bir bicimde
gelistirmek, onlara Tirkgeyi dogru ve etkili kullanabilme becerisi kazandirmaktir. Ayrica
Tiurkce 6gretimi icerisinde dil bilgisi kurallari sezdirilerek, dil becerilerinin gelisimine
dayanak olusturularak, icinde yasanan dili kavratmaktir (Adali, 1983: 35; Erdem ve
Celik, 2011: 1033). Bu amaglarin yerine getirilmesi birinci siniftan baslayip sekizinci
sinifin sonuna kadar siren Tirkce 6gretiminin etkili olmasi ile olanaklhdir (Sever, 2003:

28).
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GUnlmuzde Tirkge 6gretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma
ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistiriimesi degil, ayni zamanda metinler arasi
disinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlasiimaktadir.
Boylece Turkge dersi 6gretiminde 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirme 6n plana
¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, ¢agdas toplumun gereklerini yerine
getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere de agirhk
verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, 6grencilerin hayat boyu kullanacaklari bilgi ve

becerileri edinmeleri beklenmektedir (MEB, 2005: 9).

Bireyin 6grenim yasantisinin, dolayisiyla ana dili 6gretiminin ilk basamagi olan etkili ve
nitelikli bir Tarkge 6gretiminin sorumlulugu sinif 6gretmenlerinindir. Clinkl 6gretmen,
o0grenme ve 6gretme sireglerinde en etkin role sahip olan, 6grenciyle siirekli etkilesim
halinde bulunan, egitim programinin uygulanmasindan sorumlu olan, 6gretimi
yonlendiren, egitim-6gretimle ilgili degerlendirme ¢alismalarini yoneten kisidir (Evran
Acar, 2010: 90). Bu nedenle ilkokulda etkili ve nitelikli bir Tirkce 6gretiminin
gerceklestirilebilmesi  sinif  6gretmenlerinin  niteligiyle  dogrudan iliskilidir.
Ogrencilerdeki anlama ve anlatim becerilerinin gelistiriimesinde, Tiirkce dersinin
gereken katkiyi saglayabilmesi, Tirkce 6gretiminin temel hedeflerini kazandirmaya
yonelik dil becerilerini gelistirici etkinlikleri 6n plana g¢ikaran uygulamalarla ve bu
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan nitelikli yuritilmesiyle miimkin olacaktir.
Ancak yapilan bazi arastirmalarda ilk, orta ve yiksekogretim 6grencilerinin Tlrkceyi
kullanma becerilerinin son derece zayif oldugu, bunun nedeni olarak da genelde
ogrenciler ile 6gretim programlarinin gosterildigi, dersin hedef kitlelere aktariimasinda
asll rolu Gstlenen 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri Gzerinde fazlaca durulmadigi

(Bagci, 2007: 31) gorilmektedir.

Ogretmenlerin hem hizmet dncesinde aldiklari yetersiz egitimden kaynaklanan sorunlar

hem de hizmet icinde programin uygulanmasiyla ilgili karsilastiklari sorunlar hig
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stphesiz Tirkce 6gretiminin verimliligini dislirmektedir (Celenk, 2002: 42). Oysaki sinif
O0gretmenlerinin Turkge 6gretimi ile ilgili temel bilgi, beceri, ilke ve yontemleri iceren
kazanimlarla donanik olmalari gerekmektedir. Sinif 6gretmenleri Tirkge 6gretimiyle
ilgili s6z konusu bu kazanimlari, lisans egitimleri sirasinda Turkce 6gretimi dersi ile
edinmeye calismaktadirlar. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin Tirkce 6gretimi dersine
ve Turkce Ogretimi konusunda kendi yeterliliklerine iliskin gérusglerinin belirlenmesi;
gerek programin ve programin uygulanmasinin iyilestirilmesi i¢in ve gerekse sorunlarin

kaynaginda ¢ozllmesi icin 6nemli bir yoludur.

1.1. Calismanin Gnemi ve Amaci

ilkokul, biiyiik oranda bireylerin temel bilgi ve becerileri kazandigi, tutum ve degerlerin
olustugu bir dénemi kapsar. Ozellikle bu yillarda verilen egitim-6gretimin niteligi,
bireyin hem egitim yasantisini hem de bireysel yasantisini dogrudan etkilemektedir. Bu
da ilkokulda egitim-6gretim hizmetlerini yiritecek sinif 6gretmeninin var olan
sorumlulugunu daha da arttirmaktadir. Clnki teknolojik gelismeler ne kadar hizli
olursa olsun ozellikle ilkdgretimde sinif igerisinde 6gretmenin yerini dolduracak

teknolojik bir arag yoktur (Akyol, 2010: 161).

ilkokulda gerceklestirilecek Tirkce dgretiminin etkili ve verimli olmasi bireyin hem
O0grenim yasantisini hem de sosyal yasantisini yakindan etkilemektedir. Bu nedenle
ilkokulda Tiirk¢e 6gretimini gerceklestirecek olan sinif 6gretmenlerinin Tirkce 6gretimi
konusunda yeterli olmalari 6nemlidir. Sinif 6gretmenleri hizmet 6ncesi egitimde Tiirkge
ogretimi ile ilgili gereken bilgi ve becerilerini lisans egitimleri sirasinda aldiklari Tlrkge
ogretimi dersinde kazanmalidir. Bu bakimdan sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce
ogretimi dersiyle ilgili gorislerinin belirlenmesi ve Tirkce o6gretebilirlikleriyle ilgili
kendilerine yonelik yeterlik algilarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu ¢alismanin
temel amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretimi dersine ve Turkce Ogretimi

konusunda  kendi  yeterliliklerine iliskin  gorislerini ortaya  koymaktir.
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2. YONTEM

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge 6gretimi dersine ve kendilerinin Tirkce 6gretimi
konusundaki yeterliliklerine iliskin géruslerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nitel
yontemle gergeklestirilmistir. Nitel arastirma; gdzlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve butincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi
arastirmadir (Yildirm ve Simsek, 2011: 39). Belli bir durumun ortaya konmasina
yonelik vyapilan c¢alismalarda, derinlemesine veriler elde ederek detaylh bir
degerlendirmede bulunmak amaciyla yapilan ¢alismalarda nitel yontemler tercih
edilebilir (Yin, 2003; Creswell, 2005; Yildirm ve Simsek, 2011; Woodside, 2010). Bu
¢alismada da sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimi dersine ve Tirkce 6gretimi
konusunda kendi vyeterliliklerine iliskin gorisleri detayli bicimde irdelenmek

istendiginden nitel ydontem benimsenmistir.

2.1. Katihmcilar

Nitel arastirmalarda 6rneklem sec¢imi arastirma amacinin ozelligi ve arastirmacinin
sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir (Yildinm ve Simsek, 2011: 87). Bu
arastirmada nitel arastirmalar icin daha uygun oldugu kabul edilen amacli 6rneklem
yontemi kullaniimistir. Amacgh 6rneklem zengin bilgiye sahip oldugu disiinilen
durumlarin derinlemesine galisiimasini (Patton, 2002: 46; Glesne, 2012: 59) olanakl
kilmaktadir. Bu nedenle, sinif 6gretmeni adaylarinin Turkce 6gretimi dersine ve Tirkge
ogretimi konusunda kendi yeterliliklerine iliskin gorislerini ortaya koymayi amaglayan
bu arastirmaya, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi
Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda dgrenim géren ve Tiirkce dgretimi dersini almis
olan sinif 6gretmeni adaylari katilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylari ile

ilgili 6zellikler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Sinif Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adayi f
Kadin 77
Erkek 26
Toplam 103

Tablo 1’de goruldigu gibi arastirmaya 77’si kadin, 26’si erkek olmak lzere Tirkge

Ogretimi dersini almig toplam 103 sinif 6gretmeni adayi katilmigtir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine iliskin gorislerini
belirlemeye yonelik 9 agik uglu sorunun yer aldig1 yapilandirilmis yazili gérisme formu
ile toplanmistir. Gériisme formunda kisisel bilgi olarak katilimcilarin yalnizca cinsiyet
bilgilerini yazdiklari bir bélim yer almaktadir. Gériisme formunda 6grencilerin Tiirkge
ogretimi dersine iliskin genel disiincelerinin soruldugu 1 soru, Tirkge dersinin
uygulanma surecine iliskin gorislerinin soruldugu 4 soru, ilkogretimde (ilkokul) Ttirk¢e
dersinin yarutalist ile ilgili 1 soru, ylksekogretimde Tirkce Ogretimi dersinin
ylratalisa ile ilgili 2 soru ve Tirkge 6gretimine iliskin kendi yeterliliklerine yonelik 1
soru olmak Uzere 9 acik uglu soru yer almaktadir. Yazili gériisme formunda yer alan
sorular olusturulurken oncelikle alan yazin incelenmis, olusturulan taslak goériisme
formu alan uzmanlarinin goéruslerine sunulmus ve alinan doénitler dogrultusunda veri

toplama aracina son bigimi verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi, yasanilan deneyimleri, o deneyimlerin anlasiimasi icin
goriilenin, okunanin ve duyulanin dizenlenmesini icerir (Glesne, 2012: 252). Bu
dizenleme kapsaminda veriler, birimlere ayrilir, kodlanir, veriler arasindaki baglamlari
gormek ve temalar olusturmak icin sentezlenir (Bogdan ve Biklen, 2007: 159). Boylece

nitel veri, acik, anlasilir, 6zgiin bicimde ifade edilir (Liamputtong, 2009: 133). Sinif
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O0gretmeni adaylarinin Tirkce &gretimine iliskin goruslerini belirlemeye yoénelik bu
arastirmada da nitel arastirma tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 224). Bu siregte ilk olarak arastirma sorulari
dogrultusunda bir kodlama anahtari olusturulup kodlama anahtarina gore islenen veriler,
arastirmanin amaci ve vyazili goriisme formundaki sorular baglaminda frekanslar
biciminde betimsel olarak analiz edilmistir. Bulgular, dogrudan alintilarla desteklenerek
ve arastirmacilar tarafindan agiklanarak yorumlanmistir. Ayrica agik uglu sorulara yazih
olarak verilen yanitlar, iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis, kodlamalar
karsilastirilarak  glivenirlik  calismalari  yapilmistir.  Arastirma  glvenirliginin
hesaplamasinda; Miles ve Huberman’in Giivenirlik: Gériis birligi/Gériis birligi+Goériis
ayriligi (Miles ve Huberman, 1994: 64) formali kullanilmistir. Bu formiile gore yapilan
hesaplamalarin  %70’in  Gzerinde ¢ikmasi arastirmanin  glvenilir  oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alisma igin glvenilirlik %90 bulunmus ve arastirma igin glvenilir
kabul edilmistir. Temalar olusturulurken, gériisme sorulari temel alinmis, 6grencilerden

gelen yanitlar dogrultusunda birbiri ile iliskili sorular birlestirilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular temalastirilarak asagidaki tablolarda verilmistir.
Arastirmaya katillan sinif 6gretmeni adaylari sorularda birden fazla goris
belirtmislerdir. Bu nedenle bazi tablolarda yer alan toplam frekans degerleri katilimci

sayisindan fazla olabilmektedir.
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3.1. Lisans Programinda Yiiriitiilen Tiirkce Ogretimi Dersinin islevselligine iliskin

Bulgular

Tablo 2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirke Ogretimi Dersinin islevselligi

Konusundaki Gorusleri

Tiirkge 6gretimi dersinin islevselligi f
Bilgi sahibi olma

Tirkge dersinin isleyisi 22
Farkh etkinlikler 8
Kazanma

Ozgiiven 7
Deneyim 6
Yeterlilik 3
Ogrenme

Ogretmen olmayi 3
Grupla galismayi 2
Yeni bilgiler 1
Beceri gelistirme

Yaratici dislinme 4
Ogrendiklerini gercek sinif ortamina uyarlayabilme 4
Anlama-anlatma 1
Toplam 61

Tablo 2 incelendiginde, Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda yiritilen Tirkce
ogretimi dersinin islevsel oldugu soylenebilir. Bu konuda arastirmaya katilan sinif
O0gretmeni adaylarindan 22’si Tirkge dersinin isleyisiyle ilgili ve 8’i farkh etkinlikler
hakkinda bilgi sahibi olduklarini; 7’si 6zgliven, 6’si deneyim, 3’0 yeterlilik kazandiklarini;
3’0 6gretmen olmayi, 2’si grupla calismayl, 1’i yeni bilgiler 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Bunun yani sira sinif 6gretmeni adaylarindan Tirkce 6gretimi dersinin 4’G
yaratici distinme, 4’UG 6grendiklerini sinif ortaminda uyarlayabilme ve 4G de anlatma-

anlatma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

Tiirkce 6gretimi dersinin islevselligi konusunda sinif 6gretmeni adaylarindan 090, “Bu

dénem aldigimiz bu ders bize dersin nasil islenecegini ve ¢ocuklara nasil égretilecegini
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cok iyi bir sekilde égretti.” , 023, “Bu ders Tiirkge 6Gretimi acisindan bize yol gésterdi.
Asamalari hangi sirayla verecegimizi égrendik. Tiirkge dersinin niteliklerini, 6nemini ve
islenisini bu ders sayesinde é§rendik. Bazi seyler kafamizda netlesti.” ve 058, “Bize ¢ok
sey kattigina inaniyorum. Gelecek meslek yasantimda kullanacagim bir siirii etkinlik
6grendim ve bunlari kullanacagim.” bigiminde goris bildirerek Turkce 6gretimi dersi
sayesinde Turkce dersinin isleyisi ve etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olduklarini

belirtmislerdir.

Sinif gretmeni adaylarindan 03 “Dénem basinda endiselerim vardi. Acaba ders nasil
gegecek, etkili ve yeterli bir sekilde égrenebilecek miyim diye. Dersler ilerledik¢e bu
endisem yerini kendine giivene birakti. Dersi etkili bir bicimde 6grendim.” biciminde
goris bildirirken, 081, “..bu derste kazanacagimiz yeterliklerin ¢ok biiyiik énem arz
ettigini s6yleyebiliriz. Tiirk¢e dersi ile ilgili sahip olmam gereken yeterliklerin neredeyse
tamamina sahip oldugumu disiiniiyorum.”, ve 074 “Odrencilerin yani égretmen
adaylarinin aktif olarak nasil ders isleyebilecekleri hakkinda deneyim kazanmalarini
saglayan, eglenceli ve 6gretici bir ders oldugunu disiiniiyorum.” biciminde goris
bildirerek Tiirkce Ogretimi dersinin kendilerine 6zgiiven, yeterlilik ve deneyim

kazandirdigini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 059, “lyi bir 6§retmen olmayr bu derste 6grendik.”
biciminde gériis bildirirken, 061 “Grup calismasi, isbirligi gibi bircok konuda kendimize
yenilikler katip, farkli diisiince tarzlarina tahammiil etmeyi 6g§rendim.” ve 012 “Cok
glizel eglenceli gegen bir ders oldu bizim icin. Yeni seyler 6grendik.” biciminde goris
bildirerek; Tirkce 6gretimi dersinin kendilerine 6gretmen olmayi ve grupla calismayi

ogrettigini belirtmislerdir.

Sinif dgretmeni adaylarindan 096, “Sunum yapmak bizi cok zorluyor. Yeni etkinlikler
bulmak da. Ama yaraticihgimizi gelistirdigi de bir gercek” biciminde goris bildirirken,
033 “Dersin amacina ulastigini diisiiniiyorum. Sinifta yaptigimiz uygulamalar staj

okulumda kullanabildim.” ve 075 “Odrencilerde anlama ve anlatma kabiliyetini
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gelistirdigi ve tim derslerle iliskisi oldugu igcin ¢ok 6nemli bir ders oldugunu
diisiintiyorum.” bigiminde gorus bildirerek, Tirkge 6gretimi dersinin yaratici dislinme,
Ogrenilenleri sinif ortaminda uygulayabilme ve anlama-anlatma becerilerini

gelistirmeye katki sagladigini belirtmislerdir.

3.2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkokul Tiirkge Dersi Ogrenme-Ogretme Siirecinde

Zorlanacaklari Sinif Diizeyleri ve Nedenlerine iliskin Bulgular

Tablo 3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkce Ogretiminde Zorlanacaklarini

Diistindiikleri Sinif Diizeyi ve Nedenleri

-~

Zorlanilacak sinif diizeyi Nedenler
1, 2 ve 3. sinif Ogrencilerin okuma-yazmayi yeni égrenmeleri
Ogrencilerin okula yeni baglamalari
Ogrencilerin dikkatlerini toplayamamasi
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin diisiik olmasi
Dil bilgisi konularinin sezdirilerek 6gretilmesi
Ogrencilerin okumalarinin yavas olmasi
Konularin tekrarli olmasi
Ogrencilerin yaslarinin kiigiik olmasi
Ogretmenin sinifa hakim olamamasi
Ogrencilerin soyut diisinememesi
Ogrencilerin enerjik olmasi
Toplam 50
4. ve 5. sinif Dil bilgisi konularinin sezdirilerek 6gretilmesi 27
Metinlerin uzun olmasi 2
Ogrencilerin gecis ddneminde olmasi 1
Amac belirlemenin zor olmasi 1
1
1

=
(Y]
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Ogrencilerin dikkatlerini toplayamamasi
Ogretmenin heyecanli olmasi

Toplam 33
Zorlanilan sinif diizeyinin olmamasi 8
Toplam 91

Arastirmanin yapildigi tarih itibariyle ilkégretim kurumlarinda degisiklik yapan
(21/7/2012-28360) ve kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen karar heniz uygulamada

olmadigi icin bu c¢alismada 5. sinif ilkdgretim birinci kademe (ilkokul) icinde
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gorinmektedir. Bilindigi Gzere s6z konusu bu degisiklikle ilkokul 4, ortaokul 4 ve
ortadgretim de 4 yil olarak zorunlu hale getirilmistir. Tablo 3’te goruldigu Uzere
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 50’si 1, 2 ve 3. sinif diizeyinde, 33’0 4.
ve 5. sinif dlizeyinde zorlanacaklarini diisiiniirken, 8 6gretmen adayi ise higbir sinif
diizeyinde zorlanmayacaklarini disinmektedirler. 1, 2 ve 3. sinif dizeyinde
zorlanacaklarini diisinen 0Ogretmen adaylarindan 19’u 6grencilerin okumayi yeni
O0grenmelerini, 8’i 6grencilerin okula yeni baslamalarini, 7’si 6grencilerin dikkatlerini
toplayamamasini, 5’i 6grencilerin bilgi duzeylerinin disik olmasini ve 3'G dil bilgisi
konularinin  sezdirilerek 6gretilmesini zorlayici nedenler olarak goériurken; 2’si
ogrencilerin okumalarinin yavas olmasini, 2’si konularinin tekrarli olmasini, 1'i
ogrencilerin yaslarinin kigik olmasini, 1’i 6gretmenin sinifa hakim olamamasini, 1’i
ogrencilerin soyut disinememesini, 1’i 6grencilerin enerijilerinin yiksek olmasini
kendilerini zorlayacak nedenler olarak gormektedirler. 4. ve 5. sinif diizeyinde
zorlanacaklarini disinen sinif 6gretmeni adaylarindan 27’si dil bilgisi konularinin
sezdirilerek 6gretilmesi, 2’si metinlerin uzun olmasi, 1'i 6grencilerin gecis doneminde
olmasi, 1’i 6grencilerin dikkatlerini toplayamamasi ve 1’i 6gretmenin heyecanli

olmasini kendilerini zorlayacak nedenler olarak ifade etmislerdir.

Tirkce 6gretiminde zorlanacaklarini dusiindiikleri sinif diizeyi ve nedenleri konusunda
sinif dgretmeni adaylarindan 055 “Bence 1. sinif diizeyi ¢iinkii okumayi heniiz 6§renmis
olan égrencilerle Tiirk¢e dersi islemek daha zor olacaktir.” bigiminde goris bildirirken,
0102 “Her ne kadar Tiirkce 6Gretimi konusunda yeterli olsak da 1. siniflarda cocuklarin
hentliz oyun ¢ocugu olmalari ve okula yeni baslamalarindan dolayi zorlanacagimi
distiniiyorum.” ve 069 “1. sinif olacadini diisiiniiyorum. Cocuklarin dikkati cabuk
dagildigindan ders islemekte zorlanacagimi diisiiniiyorum.” bigiminde goris bildirerek,
ogrencilerin okuma-yazmaya yeni 6grenmeleri, okula yeni baslamalari ve dikkatlerini
toplayamamasi nedenlerinden dolayi 1. sinif diizeyinde zorlanacaklarini belirtmislerdir.
Yine sinif &gretmeni adaylarindan 052, “Birinci sinifta daha ¢ok zorlanacadgimi

diistiniiyorum. Ciinkii o diizeydeki 6grencilerin egitimle ilgili pek bir hazirliklari yoktur.
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Dolayisiyla her seyi bastan almak ve égrencileri belirli bir seviyeye getirmek égretmen
agisindan zor olsa gerek.” bigciminde goéris bildirirken, 99 “1, 2 ve 3. siniflarda Tiirkce
ogretimindeki dil bilgisi ¢alismalarinda zorlanirnm. Ciinkii bu ¢alisma dgrencilere stireg
icinde verildiginden sezdirilirken problem yasayacadima inaniyorum.”, 017 “1, 2 ve 3.
sinif. Okumalan ¢ok yavas oldugundan bazi seyleri uygulamak zor olabilir.”, 048 “1, 2
ve 3. sinif oldugunu diistiniiyorum. Yaptigimiz etkinliklerde “1, 2 ve 3. sinif konularinin
genelde tekrara dayali oldugunu gérdiim. Her asama kendini daha fazla tekrarlyor. Bu
durumun benim égretimim agisindan zor olacagini diisiinliyorum. Her ne kadar konular
basit olsa da.” bigciminde goris bildirerek, 6grencilerin bilgi diizeylerinin disik olmasi,
dil bilgisi konularinin sezdirilerek 6gretilmesi, okumalarinin yavas olmasi ve konularin
tekrarh olmasi nedenlerinden dolayr 1, 2 ve 3. sinif diizeylerinde zorlanacaklarini
belirtmislerdir. Bunun yani sira sinif 6gretmeni adaylarindan 07 “1. ve 2. sinif. Ciinkii
sinif édgrencilerinin yas diizeyi oldukga kiiciik olacagindan otoriteyi kurmada sorunlar
yasayabilecedimi diisiiniiyorum.” bigiminde gérus bildirirken, 037 “1. ve 2. sinif. Ciinkii
1. ve 2. sinifa hdkim olmak ¢cok daha zor.”, 026 “1. sinif. Ciinkii 1. siniflarin soyut
diisiinme yetisi gelismemis oldugundan ben sézciikleri agiklamakta zorlanacagimi
distniiyorum.” ve 053 “1. sinif. Ciinkii ¢ocuklarin enerjisi bizi ders islemekten
alikoyuyor.” biciminde goris bildirerek, 6grencilerin yaslarinin kiicik olmasi, sinifa
hakim olamama, 6grencilerin soyut diisinememesi, 6grencilerin enerjik olmasi gibi

nedenlerden dolayi 1, 2 ve 3. sinif diizeylerinde zorlanacaklarini belirtmislerdir.

Tirkce 6gretiminde zorlanacaklarini dusiindikleri sinif diizeyi ve nedenleri konusunda
sinif 8gretmeni adaylarindan 03 “4 ve 5 olabilir. Dil bilgisi kisminda cocuklara konuyu
anlatirken onlara eskisi gibi konunun adini séylemedigimiz icin.” biciminde goris
bildirirken, 058 “4 ve 5. siniflarda zorlanacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii bu sinif
diizeyinde okunan metinler biraz daha uzun ve zorlayici olabilir.”, 612 “Bence 4. sinif,
bu sinif derslerin daha da zorlastigi gegis dénemi sinifi oldugu igin ¢ocuklar farkh
konularla, derslerle karsilasacaktir. Bundan dolayi ¢ocuklar zorlanacaktir. Bu durum

bize de yansiyacaktir.” biciminde goris bildirerek, dil bilgisi konularinin sezdirilerek
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Ogretilmesi, metinlerin uzun olmasi ve 0Ogrencilerin gecis doneminde olmasi gibi
nedenlerinden dolayi 4. ve 5. sinif diizeylerinde zorlanacaklarini belirtmislerdir. Yine
sinif dgretmeni adaylarindan 015 “4. sinif diizeyinde “amaci belirleme” noktasinda
nasil bir yol izleyecedime dair fikir sahibi degilim.” bigiminde goris bildirirken, 057 “5.
sinif, ¢iinkii cocuklar ergenlik dénemine girmeye basladiklari igin bircok bas edilmesi
gereken yeni sorun ortaya ¢ikiyor. Dikkatleri siirekli baska yerde oluyor.”, 013 “Tiirkce
o6gretiminde en fazla zorlanacagim sinif diizeyi 5. sinif. Kendimi hazirhikli hissetsem bile
bazen heyecandan bekledigimiz gibi olmuyor.” bigiminde goris bildirerek, amag
belirlemenin zor olmasi, 6grencilerin dikkatlerini toplayamamasi ve 06gretmenin
heyecanli olmasi gibi nedenlerden dolayi 4. ve 5. sinif diizeylerinde zorlanacaklarini

belirtmislerdir.

3.3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkokul Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci

Asamalarinin Kolayligi ve Nedenlerine iliskin Goriisleri

Tablo 4. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkce Ogretiminde Kolay Oldugunu

Diiglindiikleri Asamalar ve Nedenleri

Kolay oldugu diisiiniilen
asamalar
Hazirhk Asamasi
Hazirhk Fazla bilgininin bulunmamasi 24
Kitaba bagli kalinmamasi
On bilgilerden yararlanilmasi
Tahmin etmeyi 6grencilerin sevmesi
Ogretmenin zorlanmamasi
Bu asamanin karisik olmamasi
Eglenceli olmasi
Dikkat cekmenin kolay olmasi
Etkinlik bulmanin kolay olmasi
Zihinsel hazirlik Cocuklarin  beyin firtinasi yapmayr 4
sevmesi
Ogretimin olmamasi
Toplam 28

Nedenleri f
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Tablo 4 (devam)
Olgme Degerlendirme Asamasi
Olgme degerlendirme Cocuklarin 6grenmesi 22
gerceklestirdikten sonra uygulanmasi
Segeneklerin fazla olmasi
Ogrencilerin 6grenip dgrenmedikleri
kontrol edilebiliyor olmasi
Eglenceli olmasi
Toplam 22
Anlama Agsamasi
Dinleme ve okuma Etkinlige gereksinim olmamasi 9
Ogretmen adayinin okumayi sevmesi
Anlama Sezdirmenin olmasi 4
Metni inceleme Metinlerin olmasi 3
Gorsel okuma Ogrencilerin 6zgiir olmasi 2
Anlamini bilinmeyen kelimelerle S6zIGglin olmasi 1
¢alisma
Toplam 19
Metin Araciligi ile Ogrenme/ Zihinde Yapilandirma
Gunlik hayatla iliskilendirme 5
Toplam 5
Kendini ifade Etme Asamasi
Kendini ifade etme Yaraticiligin olmasi 1
Toplam 1
Bltln asamalarin kolay olmasi 10
Genel Toplam 85

2005 ilkogretim 1-5 sinif Tlrkge 6gretim programinda 6gretme-6grenme sirecinin,

sirasiyla hazirlik (6n hazirlik, zihinsel hazirhk, 6n bilgileri harekete gecirme, anahtar

kelimelerle g¢alisma, metni tanima ve metni tahmin etme, amag belirleme), anlama

(gorsel okuma, dinleme, okuma, anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma, metni

inceleme, s6z varligini gelistirme), zihinde yapilandirma/metin araciligl ile 6grenme

(gtnlik hayatla iliskilendirme, diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme,

arastirma), kendini ifade etme (zihinsel hazirlik, konusma, yazma ve gorsel sunu, s6z

varligini kullanma) ve 6lgme degerlendirme asamalarindan olustugu goérilmektedir

(MEB, 2005). Ancak Tablo 4’te temalar frekanslarina gére bliyikten kiictige siralandigi

icin bu asamalarin yeri degismistir. Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif
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O0gretmeni adaylarindan 28’i hazirlik asamasini, 22’si 6lgme degerlendirme asamasini,
19’u anlama asamasini, 5'i metin araciligi ile 6grenme/zihinde yapilandirma asamasini,
1'i kendini ifade etme asamasini, Tiirkce Ogretiminin en kolay asamalar olarak
gormektedirler. Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarindan 10°u biitiin asamalarin kolay

oldugu goristindedirler.

Tirkge dersi 6gretme-6grenme sirecinin hazirlik agamasinin kolay oldugunu diisiinen
sinif gretmeni adaylarindan 052 “En kolay hazirlik asamasidir. Ciinkii fazla bir bilgi
derinligi bulunmamaktadir.” biciminde géris bildirirken, 066 “ En kolay asama hazirlik
asamasi. Clinki istedigin gibi gelistirebiliyorsun. Kitaba bagllik daha az, daha ézgiir
oluyorsun.” ve 073 “Hazirlik béliimi en kolay béliim. Ciinkii geg¢mis bilgilerden
yararlanabiliyoruz.” bigiminde goris bildirerek fazla bilginin bulunmamasi, kitaba
baghligin az olmasi ve bu asamada 0Ogrencilerin 6n bilgilerinden yararlaniimasi gibi
nedenlerden dolayi, hazirlik asamasini daha kolay bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica
sinif dgretmeni adaylarindan 076 “En kolay asama, metne hazirlik basamadi olabilir.
Ciinkii 6grenciler tahminden hoslaniyor.” biciminde gériis bildirirken, 0100 “En kolay
hazirlik asamasi olur. Ciinki dersi planlama asamasi 6gretmeni hi¢ de zorlamayacak bir
asamadir.”, 02 “Hazirlik asamasi en kolay asama bence. Bu asamada ¢ok karisik seyler
yok. llgi cekmek amaclandidi icin kolay.” O3 “Hazirlik asamasi keyifli ve en kolay asama
bence”, 05 “Bence en kolay olan hazirlik asamasi. Ciinkii cocuklarin dikkatini cekmek
kolay olacaktir. ilging ve konuyla ilgili bir resmin bile yeterli olacadini diisiiniiyorum.” ve
033 “En kolay asama hazirlik, ciinkii drama dersinden ya da cocuk edebiyatindan,
materyal dersinden kalma bilgilerimle ¢ok kolay ve ¢abuk etkinlik bulabiliyorum”
biciminde gorus bildirerek, 6grencilerin tahminden hoslanmasi, hazirlik asamasinin
O0gretmeni zorlamamasi, karisik olmamasi, keyifli olmasi, dikkat ¢cekmenin ve etkinlik
bulmanin kolay olmasi gibi nedenlerden dolayi hazirlik asamasini daha kolay
gordiiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira sinif dgretmeni adaylarindan 045 “En kolay
asamasi zihinsel hazirlik; ¢linkii cocuklar beyin firtinasi yapmayi ¢ok seviyorlar.”

biciminde goriis bildirirken, 057 “Ama en kolayi zihinsel hazirlik olarak diisiiniiyorum
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¢linkii bu basamakta bir 6gretim girisimi yok, c¢ocuklarin én bilgileri harekete
gegciriliyor.” bigiminde gorus bildirerek 6grencilerin beyin firtinasi yapmayi sevmesi ve
zihinsel hazirhk asamasinda 6gretimin olmamasi gibi nedenlerden dolayr hazirlik

asamasinin kolay oldugunu belirtmisglerdir.

Tirkce dersi 6gretme-6grenme sirecinin 6lgme ve degerlendirme asamasinin kolay
oldugunu disiinen sinif Sgretmeni adaylarindan 059 “En kolay ise é&lgcme
degerlendirme clinkii 6grenciler konuyu biliyor olacaklar ve yapilan etkinlikler verimli
olacak.” bigiminde géris bildirirken, 9 “Degerlendirme asamasi en kolay olan asama.
Ciinkii dederlendirmede ¢ok sayida secenek oluyor.”, 086 “En kolay kismin
degerlendirme oldugunu disiiniiyorum. Neler d&dgrenip dgrenmedikleri  kontrol
edilebilir.” ve 019 “Olcme ve dederlendirme asamalari ise edlenceli olacadi icin kolay
olacagini diisiintiyorum.” bigiminde goris bildirerek 6lgme-degerlendirme asamasinda
ogrencilerin konuyu 6grenmeleri, seceneklerin olmasi, 6grencilerin konuyu 6grenip
ogrenmediklerinin kontrol edilmesi ve eglenceli olmasi gibi nedenlerden dolay1 6lgme-

degerlendirme asamasinin kolay olacagini disiindiiklerini belirtmislerdir.

Yine, sinif 6gretmeni adaylarindan 056 “En kolay asama anlama, ¢iinkii okuyarak ders
geciyor ve pek etkinlik gerektirmiyor. Gerektirse de rahatca etkinlik bulunabiliyor.”
biciminde goris bildirirken, 030 “Anlama asamasinin kolay olacadini diisiiniiyorum
ciinkii yapilan hazirliklarla konuyu cocuklara sezdirmek basit.”, O35 “En kolay! da
anlamadir bence. Clinkii konu okunup dinlendigi icin, dikkat daha yogun sekilde
toplanir.”, ©71 “En kolay asama metni inceleme. Ciinkii dogrudan metin iizerinden
hareket ediyorsun.”, 034 “Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma asamasi cok kolay
bence. Cocuk belli bir seviyeden sonra kendisi bulabilir.”, 36 “En kolay asamasi gérsel
okuma ve gérsel sunu asamasi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencileri 6zgiir
birakinca daha rahat ve kolay isler ¢cikartmaktadirlar.” biciminde goéris bildirerek

anlama asamasinda etkinlige gereksinimin olmamasi, sezdirmenin ve metnin olmasi,
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okumanin yapilmasi, 6grencilerin 6zgir olmasi, sézIigin kullaniimasi gibi nedenlerden

dolayi, anlama agamasini daha kolay gordiiklerini belirtmiglerdir.

Turkce dersi 6gretme-6grenme sirecinin metin araciliglyla  6grenme/zihinde
yapilandirma asamasinin daha kolay oldugunu disiinen sinif 6gretmeni adaylarindan
04 “En kolay asamasi, metin araciligi ile 6§renmedir. Ciinkii metin iizerinden giderek
cocuklara bir sey 6Gretmek daha kolay olur.” bigiminde géris bildirirken, 088 “Giinliik
hayatla iliskilendirme asamasi en kolayiydi. Ciinkii neyi nasil ¢cocuklara verecegimizi en
kolay bu asamada uygulayabilirdik.” bigiminde goris bildirerek metin araciligi ile
6grenme/zihinde vyapilandirma asamasinda metinlerin  ve glnlik yasamla
iliskilendirmenin olmasi nedeniyle bu asamayl kolay olarak dislindiiklerinin

belirtmislerdir.

Yine, sinif &gretmeni adaylarindan 075 “Kendini ifade asamasi &Gretmenin
yaraticihgina birakildigindan en keyifli ve en kolay asamanin bu asama olacagini
diistiniiyorum.” bigiminde goéris bildirerek, kendini ifade etme asamasinin daha kolay

bir asama oldugunu disiindigini belirtmistir.

Ote yandan sinif égretmeni adaylarindan O6“Bence biitiin asamalar kolay. Bana zor
gelen bir asama yok.” ve 020 “Bence her asama edlenceli ve kolay.” biciminde gériis
bildirerek Tirkce 06gretimi 6gretme-6grenme slrecinin bitlin asamalarini kolay

bulduklarini belirtmislerdir.
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3.4. Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkokul Tiirkce Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci

Asamalarinin Zorlugu ve Nedenlerine iliskin Goriisleri

Tablo 5. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretiminde Zor Oldugunu Diisiindiikleri

Asamalar ve Nedenleri

Zor oldugu diigiiniilen asamalar Nedenleri f

Dil bilgisi 6gretimi Sezdirmenin olmasi 50
Zorla 6gretildigi igin
Fazla etkinlik yapilmasi
Soyut kavramlarin verilmesi
Ust diizey zihinsel beceriler gerektirmesi
Ogrencilerin bilmedigi konularin
ogretilmesi

Hazirhk Asamasi

Hazirhk Dikkat cekmenin ve 6grencileri 20
glidiilemenin zor olmasi
Ogrencilere sorular sorulmasi
Ogrencilerin motivasyonun saglanmasinin
zor olmasi
Dikkat gekici giris yapilmasinin zor olmasi
Yaratici olunmasi
Sezdirmenin zaman almasi

Zihinsel hazirhk Sezdirmenin olmasi 1
Metni tanima 2
Anahtar kelimelerle ¢calisma 1
Toplam 24
Kendini ifade Etme Asamasi
Kendini ifade etme Ogrencinin etkin olmasi 11
Etkinlik bulmanin zor olmasi
Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri zor
olmasi
Ogrencilerin 6grendiklerini bu asamada
kullanmasi
icine kapanik dgrencilerin olmasi
Planlanmasinin zor olmasi
Kurallari uygulama Metni okurken uyulmasi gereken kurallarin 3
olmasi
S6z varligini kullanma Sezdirmenin olmasi 3
Toplam 17
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Tablo 5 (devam)
Anlama Agamasi

Anlama Ogrencilerin farkli yorumlarin olmasi 6
Ogrencilerin okuduklarini anlamamasi

Okuma Guriltinin olmasi 3
Ogrencilerin dikkatini toplamanin zor
olmasi

Metni inceleme 1

Soz varligi gelistirme Sezdirmenin olmasi 2

Dinleme Dinlemeyen 6grencilerin olmasi 3
Dikkatlerin cabuk dagilmasi

Toplam 15

Metin Araciigi Ogrenme/Zihinde yapilandirma Asamasi

Metin araciligl 6grenme Arastirma yapmayi 6grencilerin sevmemesi 3
Hazirlamanin zor olmasi

Gunlik hayatla iliskilendirme 3

Toplam 6

Olgme Degerlendirme Asamasi

Olgme degerlendirme Karar vermenin zor olmasi 8

Sinavlarin yapilmasi
Ogrencilerin 6grenip égrenmedigini
belirlenmesinin zor olmasi

Toplam 8
Zorlanilacak asamanin olmamasi 24
Toplam 144

2005 ilkogretim 1-5 sinif Tirkce Ogretim programinda Ogretme-0grenme slireci,
sirasiyla hazirlk, anlama, zihinde yapilandirma (metin araciligi ile 6grenme), kendini
ifade etme ve 6lgme degerlendirme asamalarindan olusmaktadir (MEB, 2005). Ancak
Tablo 5'te temalar frekanslarina gore biyikten kiictige siralandigl icin bu asamalarin
yeri degismistir. Buna gore, tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarindan 24’UG hazirlik asamasini, 17’si kendini ifade etme asamasini, 15’i anlama
asamasini, 6’si metin araciligi ile 6grenme/zihinde yapilandirma asamasini, 8’si 6lcme
degerlendirme asamasini zor bulduklarini belirtmislerdir. Yine, sinif 6gretmeni
adaylarindan 24U biitin asamalarin zor oldugunu ifade etmistir. Ayrica sinif 6gretmeni
adaylarindan 50’si dil bilgisi 6gretimini Tirkce 6gretimi 6gretme-6grenme sirecinin

ayri bir asamaymis gibi distinerek, dil bilgisi 6gretiminin zor oldugunu belirtmislerdir.
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Tirkce dersi 6gretme-6grenme sirecinin hazirlik asamasinin zor oldugunu disiinen
sinif  dgretmeni adaylarindan 085 “Hazirlik asamasinin  daha zor oldugdunu
diisiintiyorum. Derse ilgi ¢ekmek, dgrencileri buna hazirlamak zor olabilir.” bigiminde
goris bildirirken, 53 “Hazirlik asamasi. Ciinkii o anda yaratici olmamiz ve é§rencilerin
séylediklerinden ¢ikarsamalar yapmamiz gerekmektedir.”, 023 “Baslangic asamasi zor
olacaktir. Sezdirmek zaman aliyor ve biraz zor asama.”, 059 “Hazirlik en zor. Ciinkii
ders nasil baslarsa 6yle devam eder bence. Bunun i¢cin baslangicta dikkat ¢ekmek
énemli oldugundan hazirlik bana gére en zoru.” 078 “Hazirhk béliimiinde biraz
zorlanacagimi diistiniiyorum. Ciinkii konuya uygun bir sekilde giris yapmak ¢ok 6nemli.”
biciminde goris bildirerek, hazirlik asamasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekmenin ve
motivasyonu saglamanin zor olmasi, yaratici olunmasi ve sezdirmenin zaman almasi
gibi nedenlerden dolay, hazirhk asamasinin zor olacagini distndiklerini ifade

etmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 076 “Kendini ifade etme basamadinin zor olacadini
diistiniiyorum. Ciinkii okul deneyiminde, okullarda, &dgrencilerin bu basamakta
cekindiklerini gérdiim. Bu nedenle, kendini ifade etme basamadinda zorlanabilirim.”
biciminde gériis bildirirken, 056 “..Ancak kendini ifade etme bence zor. Etkinligi
bulmakta bizim grubumuz cok zorladi. Yapilacak pek bir sey olmuyor.”, 079 “Kendini
ifade etme asamasinda ise 6grencilerin zorlanacagini diistiniiyorum; ¢iinkii égrenciler
ezbere yénelik bir sisteme alistiklari icin kendilerini ifade ederken zorlanacaklardir.”,
099 “En zorlandigim kismin ise kendimi ifade etme basamadinda olacadini
diistiniiyorum. Nedeni ise ice kapanik 6§rencilerin bu siirecte olabilecegidir.”, ©100 “En
zoru kendini ifade etme olur. Ciinkii égrencilerin 6grenip 6grenemedikleri en iyi bu
asamada gériilebiliyor ve bu asamanin planlanip uygulanmasi zor olabiliyor.” ve 08 “En
zor kisim ise kendini yazili ve sézlii olarak ifade etmek.” biciminde goris bildirerek
kendini ifade etme asamasinda o6grencilerin etkin olmasi, etkinlik bulmanin ve

ogrencilerin kendilerini ifade etmelerinin zor olmasi, ice kapanik 6grencilerin olmasi,
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planlamanin zor olmasi gibi nedenlerden dolayl kendini ifade etme asamasinin zor

olacagini dusinduklerini ifade etmislerdir.

Yine, sinif 6gretmeni adaylarindan 084 “Okuma asamasi kolay. Ciinkii sinifin cogu
okumayi s6ékmiis olacaktir. Ancak anlama kismi ise ¢ocuklarin yorumlarinin
farkhihdindan dolayi zor olabilir.” bigciminde géris bildirirken, 038 “Anlama asamasinda
zorlanacagimi  diistiniiyorum. Cocuklarin  beni ve okuduklarini anlamamasindan
korkuyorum. Ciinkii staj okulunda karsilasilan sorunlardan biri de bu.”, 046
“Asamalardan ders icinde zorlanacagim nokta okuma ve okutma béliimi. Nedeni,
dinlemeyerek giiriiltii olusturacaklarini diisiiniiyor olmam.”, 75 “Parcayi tanima ve
okuma asamasinda 6dgrencilerin dikkatini toplamak zor olacagindan en zor asama bu
olur.”, 099 “Dinleme ve okuma alanlarinda zorlanacagimi diisiiniiyorum. Cocuklarin
dikkatini toplamakta zorlanacagimi diisiiniiyorum.”, 059 “Dinleme asamasi bence.
Ciinkii dinlemeyenler, dikkati dadilanlar, sikilanlar olacaktir.”, O49 “Yeni séz varligini
kullanma. Clinki bir hayli zor.” biciminde goris bildirerek anlama asamasinda,
ogrencilerin  farkh yorumlarinin olmasi, 6grencilerin okuduklarini  anlamamasi,
glriltinin olmasi, Ogrencilerin dikkatini toplamanin zor olmasi, sezdirmenin ve
dinlemeyen o0grencilerin olmasi, o6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi gibi

nedenlerden dolayi anlama asamasinin zor olacagini distindiklerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 045 “En zor asama, metin aracilidiyla édrenme
asamasinda arastirma olabilir; ¢iinkii arastirma yapmak bazi ¢ocuklarin maalesef
hosuna gitmeyen bir olay.” biciminde gériis bildirirken, 043 “En fazla zorlanacadimi
diistindiigiim alan, metin araciligi ile 6grenme olacak. Ciinkii hazirlanmasi ve
dgrencilere aktarmasi zor bir alan.” ve 033 “En zor da giinliik hayatla iliskilendirme.
Ciinkii bazen bu konuda tam olarak etkili olabildigimi diisiinmiiyorum” bigiminde goris
bildirerek metin aracihigl ile 6grenme/zihinde yapilandirma asamasinda, arastirma

yapmayi 6grencilerin sevmemesi, hazirlamanin zor olmasi nedenlerinden dolayi metin
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araciligl 6grenme/zihinde yapilandirma asamasini zor olarak distnduklerini ifade

etmislerdir.

Sinif dgretmeni adaylarindan 022 “Ol¢me ve dederlendirmede zorlanacagimi. Hazirlikta
zorlanmayacagimi disiiniiyorum.” biciminde goris bildirirken, O95 “En zor 6l¢me ve
degerlendirme asamasi. Clinkii ne kadar sinav yok desek de sinavla degerlendirmeye
dayaniyor.”, 066 “En zor kisim da élcme degerlendirme ¢iinkii degerlendirme uzun bir
siirec bu kisimda kolay karar veremiyorum.”, 04 “Cocuklarin 6§renip 6§renmediklerini
en iyi nasil 6lcebilirim, bunu ayarlamak zor.”, 05 “En zor olan ise 6lcme-dederlendirme
¢linkii tam olarak 6grenilip 6grenilmedidi kesin olarak anlasilamayabilir.” biciminde
gorls bildirerek, 6lgme-degerlendirme asamasinda, karar vermenin zor olmasi,
sinavlarin yapilmasi, 6grencilerin 6grenip 6grenmediginin belirlenmesinin zor olmasi
gibi nedenlerden dolayr 6lgme-degerlendirme asamasini zor olarak dislindiiklerini

ifade etmislerdir.

Ote vyandan sinif &gretmeni adaylarindan 07 “Hi¢bir alanda zorlanacagimi
diisinmiiyorum.” ve 024 “Zorlandigim alan yok.” biciminde gériis bildirerek Tiirkge
Ogretimi  6gretme-6grenme  silrecinde hicbir asamada zorlanmayacaklarini

belirtmislerdir.

Ayrica sinif 6gretmeni adaylarindan 050 “Dil bilgisi édretirken zorlanacagimi
diistiniiyorum ¢iinkii hissettirilmesi zor bir alan.” biciminde géris bildirirken, 055 “En
fazla dil bilgisinde zorlanacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencilere soyut ve yabanci
olan kavramalari kafalarini karistirmadan nasil veririm endisesi yasarim gibi geliyor.”,
063 “Dil bilgisi ¢iinkii daha iist diizey beceriler gerekli.” ve 094 “En fazla dil bilgisinde
zorlanacagimi diistiniiyorum. Ciinkii dil bilgisinde dikkat cekme, 6n bilgileri harekete
gecirme pek fazla olmuyor. Odrencilere tamamen bilmedikleri seyler égretiliyor.”
biciminde goérus bildirerek, dil bilgisi 6gretimini Tirkce dersi O6gretme-6grenme
surecinde ayr bir asama gibi distnerek dil bilgisi 6gretiminin zor oldugunu ifade

etmislerdir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 6, Sayi: 13, Adustos 2013



Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkce Ogretimi Dersine ve Tiirkge Ogretimi Konusundaki
Yeterliliklerine iliskin Goriisleri

3.5. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretimi Konusunda Kendi Yeterliliklerine

iliskin Goriisleri ve Nedenleriyle ilgili Bulgular

Tablo 6. Simif Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Ogretimi Konusunda Kendi

Yeterliliklerine iliskin Goriisleri ve Nedenleri

Yeterliliklerine iliskin
Goriigleri

Nedenleri

Yeterli olma

Turkge 6gretiminin asamalarini gok iyi 68renme
Her asamaya uygun etkinlik bulabilme

Her agsama igin farkli etkinlikler bulabilme

Dersin islenisi ile ilgili deneyim kazanma

Sinif  icinde  vyapilan  sunumlarin  sireci
zenginlestirmesi

Tirkce dersinin igerigi hakkinda uygulama
yeterliligi kazanma

Tirkce 6gretiminin temel vizyonunu kavrama
Gergek yasamla iliskilendirebilme

Ozgiiven kazanma

Uygulama okulunda 6grendiklerini uygulayabilme
Farkh yontem tekniklerle dersi isleme

Deneyim kazanma

Anlatma becerisi kazanma

80

Orta diizeyde yeterli
olma

Uygulamaya yonelik eksikliklerin olmasi
Deneyim eksikligi
Uygulamanin az olmasi

Yeterli olmama

Tirkce Ogretiminde tim asamalari timdiyle
uygulayamama

Gergek sinif ortaminda uygulama yapamama
Ogrencilerin seviyesinin disik olacagi beklentisi
olmasi

3

Toplam

87

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce Ogretimi konusunda kendi yeterliliklerine iliskin

gorisleri ve nedenlerini gosteren Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif

O0gretmeni adaylarindan 80’i kendilerini yeterli, 4’4 de orta dizeyde vyeterli
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gormektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 3’l ise Tirkge Ogretimi

konusunda kendilerini yeterli ggrmemektedirler.

Sinif égretmeni adaylarindan O3 “Kendimi cok yeterli buluyorum. Dersin amacini iyi
kavradim. Tiirkge dgretiminin asamalarini ¢ok iyi anladim. Simdi 6gretmen olsam dersi
islemede higbir endisem olmayacak kadar kendime gliveniyorum.” bigiminde goriis
bildirirken, 020 “Yeteri kadar tecriibe sahibi oldu§umu diisiiniiyorum. Ciinkii derslerde
her grup, asamalari, nasil ders islenecegini gayet giizel ortaya koydu. Bunlar bizim
dgretmenlik hayatimizda c¢ok yardimci olacak diye diisiiniiyorum.”, 031“Bu dersin
asamalarini ¢ok iyi anladim, égrendim. Hangi etkinligi hangi asamada yapabilecedimi
artik biliyorum.”, 061 “Yeterli oldugumu diisiiniiyorum, ¢iinkii tiim asamalari ve bu
asamalarda neler yapilabilecegini ¢ok iyi biliyorum. Hatta ekstra etkinlik bile yazip
séyleyebilirim.”, 044 “Bu derste cok sey &6Grendidimi diisiiniiyorum. Su an ders
anlatacak olsam bu isi basaracagimi diisiiniiyorum.”, 094 “Tek basima 1-5. Siniflarda
rahatlikla Tiirkge égretimi yapabilirim. Clinki ders hem giinliik hayatla iliskili, hem
eglenceli, hem de islenmesi kolay. Ayrica asamalari da ¢ok iyi 6grendigimi
diistiniiyorum.” bigiminde gorus bildirerek, Tirkce 06gretimi 0Ogretme-6grenme
surecindeki asamalari ve her asamaya uygun ve farkl etkinlik bulabildikleri, , dersin
islenisi ile ilgili deneyim kazandiklarindan dolayi Turkce 6gretimi konusunda kendilerini

yeterli gordiklerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 021 “Kendimi orta diizeyde yeterli buldugdumu
séyleyebilirim.” biciminde gériis bildirirken, 055 “Bu derste iizerime diisen gérevi
yerine getirdigimi diistiniiyorum. Ancak yine de program geregi sadece bir kez
uygulama yaptigimiz igin diger metinlerde de kendimi géremedigim icin (siir, mektup,
diisiince yazisi, vb.) cok yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.”, 016 “Bu ders icin gerekli
egitim ve bilgiye sahibim. Ancak tecriibesizligimden dolayi 6gretimde bazi hatalarm
olabilir.”, ©12 “Tabii ki hicbir zaman tam anlamiyla yeterli oldudunu diisiinmiiyorum.

Her zaman eksik olan bir seyler oluyor. Bazen bilgi yéniinden bazen de uygulama
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ybniinden eksikliklerimiz oluyor.” bigiminde gorus bildirerek, uygulamaya yonelik
eksikliklerin olmasi, deneyim eksikligi ve uygulamanin az olmasindan dolayi, Tirkge

ogretimi konusunda kendilerini orta diizeyde yeterli gérdiiklerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 026 “Yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Ciinkii tim
asamalari uygulayabilme konusunda endiselerim var.” bigiminde géris bildirirken, 039
“Derste pek fazla yeterli oldugum séylenemez. Clinkii heniiz hi¢ gergek bir sinifa
uygulama firsatim olmadi. Eger bir giin uygulayabilirsem o giin bu gériisiim degisebilir
veya ayni olabilir.”, 053 “Pek yeterli degilim. Ciinkii cocuklarin seviyesi ¢ok diisiik
oldugundan onlara belirli bir seviyeye kadar Tiirk¢eyi anlatabiliriz.” biciminde goris
bildirerek, Tiirkce O6gretimindeki tim asamalari timuyle uygulayamama, gergek sinif
ortaminda uygulama yapamama ve 6grencilerin seviyelerinin diisiik olacagl beklentisi
olmasi gibi nedenlerden dolayr Tirkce 06gretimi konusunda kendilerini yeterli

gormediklerini belirtmislerdir.

3.6. Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkdgretimde Tiirkge Dersinin Uygulanma Bigimiyle

ilgili Onerileri

Tablo 7. Sinif Ogretmeni Adaylarinin ilkégretim Birinci Kademe (ilkokul) Tiirkce

Dersinin Uygulanisi ile ilgili Onerileri

Oneriler f

Etkinlik temelli islenmeli 25
Ogrenci etkin olmali 19
Ogretim programindaki asamalar takip edilmeli 12

Gorsellerden, teknolojiden ve materyallerden yararlaniimah 7
Gunluk yasamla iliskilendirilmeli 7
Kilavuz kitap takip edilmeli 4
Farkh teknik ve yontemler kullaniimali 3
3
3
2

Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinmali
Ogrencilere beceri kazandiriimali
Bilgiler sezdirerek verilmeli
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Tablo 7 (devam)

Okul digi etkinlikler olmal

Sinif igi iletisim ve 6zglr ortam saglanmali

Okuma aliskanligr kazandiriimal

Dil bilgisi konulari ayri olarak verilmeli

Basit ve kolay olmali

Yazi etkinliklerine dnem verilmeli

Gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina 6nem verilmeli

RiR(RR[R[N|N|[N| =

Ogretmen-6grenci isbirligi olmali

¥
()]

Toplam

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin ilkogretimde (ilkokul) Tirkge
dersinin uygulanisina yonelik ¢ok sayida oneri gelistirdikleri gérilmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 25’i etkinlik temelli islenmeli, 19'u
ogrenci etkin olmal, 12’si asamalar takip edilmeli, 7’si gorsellerden, teknolojiden ve
materyallerden yararlaniimali ve 7’si ginlik hayatla iliskilendirmeli yonlinde o6neri
getirmistir. Yine, sinif 6gretmeni adaylarindan 4’U kilavuz kitap takip edilmeli, 3’ farkl
yontem ve teknikler kullanilmali, 3’G 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinmali,
3’'G ogrencilere beceri kazandirilmalh, 2’si bilgiler sezdirilerek verilmeli, 2’si okul disi
etkinlikler olmali ve 2’si sinif igi iletisim ve 6zglr ortam saglanmali biciminde 6neride
bulunmustur. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarindan, 1’i dil bilgisi konulari ayri olarak
verilmeli, 1'i basit ve kolay olmali, 1'i okuma aliskanhgl kazandiriimali, 1'i yazi
etkinliklerine 6nem verilmeli, 1’i gorsel okuma ve goérsel sunu alanlarina 6nem verilmeli

ve 1’i de 6gretmen-06grenci isbirligi olmali dnerisinde bulunmustur.

ilkégretimde Tirkce dersinin uygulanisi ilgili &nerilerde, arastirmaya katilan sinif
dgretmeni adaylarindan 06 “Tiirk¢e dersleri sadece 6&dretmen kilavuzuna badl
kalmamali, muhakkak cesitli etkinliklerle é§retim zenginlestiriimelidir.” ve 015 “Yeni
programin da éngérdiigii gibi ezbere degil de yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayacak
etkinliklere daha cok yer verilmesi faydali olacaktir. Ornedin, alti sapka etkinlikleri,
dramalar, tartisma konularinin belirlenip bu konuyla ilgili sunum ve tartismaya dayali

etkinlikler yapilabilir. Bunlar elestirel diisiinme, karar verme, arastirma, kesfetme
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becerilerini gelistirecektir.” biciminde goris bildirerek ilkogretimde (ilkokul)Turkce

derslerinin etkinlik temelli olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan O3 “Mutlaka ders égrencilerle islenmelidir. Cocuklarin
derse katiimi saglanmalidir. Ders onlar igin sikici, sevmedikleri bir ders degil de
eglendikleri, keyif aldiklari bir ders haline getirilmelidir.”, 072 “Onlari etkin kilacak ve
o6grenmelerini saglayacak etkinlikler diizenlenmeli. Clinkii insan yaptigini, kendi
buldugu bilgiyi daha ¢ok aklinda tutar, onu zor unutur.”, 034 “Bence Tiirkce 6gretim
asamalarina uygun, uygulamali bir ders yeterli diizeyde basarili olabilir. Asamalarda
kazandiniimasi gereken tiim beceriler cocuklara kazandinlabilir.”, 077 “Tiirkce dersleri
biraz daha gérsellestirilerek, materyallerle renklendirilerek islenebilir.” ve 054 “Tiirkce
dersi ¢ocugun yasamiyla iliskilendirilerek islenmeli. Ciinkii béyle oldugunda ¢ocugun
uyarilmishk diizeyi yiiksek olur ve dersi daha iyi anlar.” bigiminde goris bildirerek,
ilkogretimde (ilkokul) Tirkce derslerinin 6grencilerin etkin olmasi, asamalarin takip
edilerek gorsellerden, teknolojiden ve materyallerden yararlanilarak ve giinliik yasamla

iliskilendirilerek yuritllmesinin daha yararh olacagi ifade edilmistir.

Sinif dgretmeni adaylarindan 036 “Tiirkce dersleri ilkégretimde kilavuz kitaba dayali
uygulanmall.”, 012 “Bu ders daha ¢ok okullarda diiz anlatim yoluyla isleniyor. Aslinda
farkl etkinlikler, teknikler kullanilirsa ders monotonluktan ¢ikip daha zevkli bir hale
gelebilir.”, 047 “ilkégretimde Tiirkce dersleri, asamalara, ¢ocuklarin seviyelerine,
yasadiklan c¢evreye ve bulundugumuz yere gére olmali; ¢iinkii her ¢ocuk &zeldir,
farkhidir.”, 019 “Gérdiigimiiz éGretim derslerinin uygulamasi dodru bence. Biraz daha
okul disinda yapilan etkinlikler siirdiiriilebilir.”, ©65 “Ogrencileri kisitlamadan, metne
fazla badgh kalmadan ézgiir bir ders ortami olusturulmall.”, 084 “Sinif ici iletisim etkin
olmali. Ogrenciler arasinda ve 6g§retmen égrenci arasinda etkilesim iyi olmal.” ve 053
“Kitap okuma saatleri olmali ve okuma aliskanlgi kazandiriimall.” biciminde goris
bildirerek, ilkogretimde (ilkokul) Tiirkce derslerinde kilavuz kitabinin takip edilmesi,

farkh yontem ve tekniklerin kullaniimasi, 06grencilerin bireysel farkliliklari dikkate
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alinmasi, okul disi etkinliklere yer verilerek, sinif igi iletisim ve 6zgiir ortam saglanarak
ve okuma aliskanligl kazandirilarak islenmesi dnerilerinde bulunmuslardir. Yine, sinif
dgretmeni adaylarindan 07 “Ozellikle dil bilgisi 6gretimi agisindan, dil  bilgisi
O6gretiminin aralara sikistirarak ya da yeri geldikge degil de ayri bir ders ve konu olarak
ele alinmasinin denenmesi gerektigini diisiiniiyorum.”, 08 “Tiirkce dersi ilkégretimde
basitten karmasida kolaydan zora dodru olmaldir.”, 066 “Tiirkce derslerinde yazma
etkinliklerine ¢cok 6nem verilmeli ¢linkii égrencinin giizel ya da ¢irkin yazi yazmasi bu
derslerde verilen egitimle sekilleniyor.”, 065 “Dinleme, gérsel okuma ve gérsel sunu
alanlarinin daha fazla istiine diisiilmeli.” 074 “Ogretmen-6§renci isbirliginde, yer yer
tartismalara sohbetlere yer verilmeli.” bigciminde gorus bildirerek ilkogretimde (ilkokul)
Tirkge derslerinin dil bilgisi konularinin ayri bir ders olarak verilmesi, dersin basit ve
kolay olmasi, yazma etkinliklerine, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina
onem verilmesi ve 6gretmen-6grenci isbirligine yer verilerek islenmesi gerektigini

vurgulamislardir.

3.7. Sinif Ggretmeni Adaylarinin Lisans Programinda Yiiriitiilen Tiirkce Ogretimi

Dersine Yonelik Onerileri

Tablo 8. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yiiksekogretimdeki Tiirkce Ogretimi Dersinin

Uygulanisina iliskin Onerileri

-~

Oneriler

S
~

Etkinlik temelli uygulanmali

Gergek sinif ortaminda uygulanmali

Tirkce programindaki asamalar takip edilmeli

Farkh yontem ve teknikler kullaniimali

Gruplara ayrilarak uygulama yapilmali

Uygulama okulunda yapilmali

Ornek etkinlik gdsterilmeli

Kiguk grup etkinliklerine yer verilmeli

Ogrenci-6gretmen isbirligi olmali

iletisimin rahat oldugu bir sinif ortami yaratiimali

RRP(RP|IRPIRPININ|O| |0

Gorsellerden ve materyallerden yararlanilimali
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Tablo 8 (devam) f
Ginlik yasamla iliskilendirilmeli 1
Farkh sinif diizeylerine iliskin etkinliklere yer verilmeli 1
Etkinlikler oOnceden belirlenen konu, kazanim ve becerilere uygun
gerceklestirilmeli 1
Toplam 80

Tablo 8 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin ilkogretimde (ilkokul) Tirkce
dersinin uygulanisinda oldugu gibi, lisans programinda yiritilen Tirkge Ogretime
dersine yonelik de ¢ok sayida Oneri gelistirdikleri gorilmektedir. Buna gore;
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 47’si etkinlik temelli uygulanmali, 8'i
gercek sinif ortaminda uygulanmali, 7’si Tiirkge programindaki asamalar takip edilmeli,
6’s1 farkh yontem ve teknikler kullanilmali, 2’si gruplara ayrilarak uygulama yapilmali,
2’si uygulama okulunda yapilmali seklinde oneriler vardir. Yine, sinif 6gretmeni
adaylarindan 1’i 6rnek etkinlik gosterilmeli, 1'i kiiglik grup etkinliklerine yer verilmeli,
1’i o6grenci-0gretmen isbirligi olmal, 1'i iletisimin rahat oldugu bir sinif ortami
yaratiimali, 1’i gorsellerden ve materyallerden vyararlanilmah, 1'i glnlik yasamla
iliskilendirilmeli, 1'i farkli sinif dizeylerine iliskin etkinliklere yer verilmeli ve 1'i
etkinlikler 6nceden belirlenen konu, kazanim ve becerilere uygun gerceklestiriimeli

biciminde goris bildirmislerdir.

Sinif &gretmenligi lisans programindaki Tiirkce Ogretimi dersinin uygulanisi ile ilgili
arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 030 “Bizim derste isledidimiz gibi
yapilmali.  Etkinliklere dayali, ¢ocugun yaraticiigini  gelistirilen  ¢alismalarla
uygulanmall.”, 037 “Dersler etkinliklerle zenginlestiriimeli. Ogrencileri stkmadan oku,
yaz mantiginin disinda islenmelidir.”, O43 “Dedidim gibi etkinliklerle ders islemeye cok
fazla énem verilmeli, ciinkii etkili ve kalici 6Grenme etkinliklerle oluyor.” 080 “Sinif
diizeyine gére Tiirkce 6gretimi yapilabilir. Etkinliklerle zenginlestirilebilir.” ©16 “Sinif
6gretmenligi programinda Tiirkce 6gretimi derste yaptigimiz asamalar cercevesinde
yapiimalidir. Bu sekilde uygulanan bir dersin kesinlikle égrenciler icin verimli olacagini

diistiniiyorum.”, 059 “Uygulama yapabilecedimiz gercek bir sinifa sahip olmaliyiz.
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ilkokul 6grencileri olmali ki nelerle karsilasabilecedimizi gérecedimiz bir ortam olmal..”,
041 “Degisik égretim teknikleri kullanimina yer verilebilir.”, 022 “Bence programin
isleyisi iyi. Gruplara ayrilarak farkli bircok durumu da gérmiis oluyoruz. Bilgiler
zenginlesiyor.” ve 055 “Bu konuda kékten bir ¢éziim iiretilmeli diye diisiiniiyorum. Her
tiniversitenin bir uygulama okulu olmali ve Tiirk¢e gretiminin ne kadar etkili olacagi ve
nasil yapilacagr konusu o okulda uygulanarak netlestirilmeli diye disiiniiyorum.”
biciminde gorus bildirerek, Sinif 6gretmenligi lisans programindaki Tirkce 6gretimi
dersinin etkinlik temelli yapilmasi, Turkce programindaki asamalarin takip edilmesi,
gercek sinif ortaminda uygulama yapilmasi, farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasi,
uygulamanin gruplara ayrilarak yapilmasi ve uygulama okulunun olmasi gerektigi

onerilerinde bulunmuslardir.

Sinif dgretmeni adaylarindan 036 “Sinifa énce bu derste neler yapilacadi anlatiimali
sonra bir érnek etkinlik gésterilmelidir. Bu asamadan sonra da sinif gruplara ayrilarak
Tiirkge dersini ilkégretimde nasil isleyeceklerini etkinliklerle gdstermelidir. Béylece farkli
fikirler de ortaya ¢itkmaktadir.”, 064 “Bu sunum yéntemi iyi ancak kalabalik gruplardan
cok kiigtik gruplarla kisa siireli yapilabilir. Ayrica bizim ¢ocuk gibi davranmamiz gergekle
baddasmiyor. Cocuklar artik cok daha fazla sey biliyor ve soruyor.”, 074 “Ogretmen
kadar 6grencinin de kendini rahatga ifade edebilecedi, sicak ve iletisim agisindan gii¢lii
bir sinif olusturularak &6dgrenci-6G§retmen isbirligi icerisinde islenmeli.” ve 084
“Gérsellerden faydalanmali. Sinifa materyaller getirilip dikkat gekilerek ders yapilmali.”
biciminde goris bildirerek yiksekdgretimde Tirkce Ogretimi dersinin 6rnek etkinlik
gosterme, klcgilk grup etkinliklerine yer verilmeli, 6gretmen-6grenci isbirliginin olmasi,
iletisimin rahat oldugu bir sinif ortami yaratilmasi, gorsellerden ve materyallerden
yararlanilarak islenmesi gibi O©nerilerde bulunmuslardir. Yine, sinif 6gretmeni
adaylarindan 092 “Daha fazla giinliik hayatla iliskilendirilebilir. Metinler ilgi cekici hale
getirilebilir.”, 048 “Bizim isledigimiz gibi sinifin gruplara ayrilmasinin ve farkh sinif
diizeylerine iliskin etkinliklerin yapilmasinin  tiim sinifin  yararnna oldugunu

diistiniiyorum.” ve 035 “Herkes grup olusturup édretim gérevlisinin belirledigi bir
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kazanim-beceri-konu ¢ercevesinde etkinliklerini sunmaya ¢alismali.. Bence sinif
diizeyinin verilip ona gére islemekten daha ¢ok, kazanim-becerilere gére dersi yiiriitmek
sinif 6gretmenligi 6grencileri icin daha faydali olacaktir.” bigciminde goriis bildirerek
yuksekogretimde Tirkee 6gretimi dersinin, glinliik yasamla iliskilendirilmesi, farkli sinif
dizeylerine iliskin etkinliklere yer verilmesi, etkinlikler 6nceden belirlenen konu,

kazanim ve becerilere uygun gergeklestirilmesi énerilerinde bulunmuslardir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce O6gretimi dersine ve Tirkge 6gretimi konusundaki
kendi vyeterliliklerine iliskin gorislerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu

arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar séyle siralanabilir:

o Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylari Tirkce 6gretimi dersini islevsel
bulmaktadirlar. Tirkce ogretimi dersi ile ilkdgretimde Tirkge dersinin
yuratidlmesi ve farkh etkinlikler olusturabilme konusunda bilgi sahibi
olmaktadirlar. Yine 6z gliven, deneyim ve uygulama yeterliligi kazanarak, yeni
bilgiler ve grupla galismayl 6grenmektedirler. Ayrica bu derste 6grendiklerini
sinif ortamina uyarlayarak yaratici dislinme becerilerini gelistirmektedirler.

e Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 50'si 1, 2. ve 3.sinif
dizeyinde, 06grencilerin okuma-yazmayl yeni Ogrenmeleri, okula yeni
baslamalari, o6grencilerin dikkatlerini toplayamamasi, 6grencilerin bilgi
dizeylerinin dustk olmasi, dil bilgisi konularinin sezdirilerek ogretilecek
olmasi, Ogrencilerin okumalarinin yavas olmasi gibi nedenlerden dolayi
zorlanacaklarini disinmektedir.

e Ogretmen adaylarindan 33’U 4. ve 5. sinif diizeyinde, dil bilgisi konularinin
sezdirilerek 6gretilmesi, metinlerin uzun olmasi, 6grencilerin gecis doneminde
olmasi, amag belirlemenin zor olmasi, 6grencilerin dikkatlerini toplayamamasi
ve Ogretmenin heyecanli olmasi gibi nedenlerden dolayr zorlanacaklari

goriisiindedirler.
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Arastirmaya katilan 8 Ogretmen adayl ise  higbir sinif dizeyinde
zorlanmayacagini diisinmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 28’i, Tiirkge dersi 6gretme-6grenme siirecinin
hazirhk asamasini, fazla bilginin olmamasi, kitaba bagh kalinmamasi ve 6n
bilgilerden yararlanilmasi gibi nedenlerle kolay bulmaktadir.

Ogretmen adaylarindan 22’si, grencilerin konuyu 6grenmeleri, segceneklerin
¢ok olmasi, 6grencilerin konuyu 6grenip 6grenmediklerinin kontrol edilmesi
ve eglenceli olmasi gibi nedenlerden dolayl 6lgme-degerlendirme asamasinin
kolay oldugu duslincesindedir.

19 6gretmen adayi, etkinlige gereksinimin olmamasi, sezdirmenin ve metnin
olmasi, okumanin yapilmasi, 6grencilerin 6zgiir olmasi, sézlik kullaniimasi gibi
nedenlerden dolayi, anlama asamasini daha kolay gormektedir.

Bazi O6gretmen adaylari da glinlik hayatla iliskilendirme oldugu icin metin
aracihg ile 6grenme/zihinde yapilandirma; yaraticilik oldugu icin de kendini
ifade etme asamalarini daha kolay bulduklarini belirtmektedirler.

Sinif 6gretmeni adaylarindan 8’i ise butlin asamalarin kolay oldugunu
dusinmektedir.

Sinif  6gretmeni adaylarindan 50’si, Tirkce Ogretimi Ogretme-6grenme
surecinde -dil bilgisi 6gretimi ayri bir asama olarak yer almamasina karsin- en
fazla dil bilgisi 6gretiminde zorlanacaklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin dikkatini cekmenin, motivasyonu saglamanin ve yaratici olmanin
zor olmasi ve sezdirmenin zaman almasi gibi nedenlerden dolayi, 24 6gretmen
adayi hazirlik asamasini zor bulmaktadir.

Ogretmen adaylarindan 17’si, 6grencilerin etkin olmasi, etkinlik bulmanin ve
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerinin zor olmasi, ice kapanik 6grencilerin
olmasi, planlamanin zor olmasi gibi nedenlerden dolayi kendini ifade etme

asamasinin zor olacagi diisiincesindedir.
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Ogrencilerin farkli yorumlarinin olmasi, 6grencilerin okuduklarini anlamamasi,
glrilltiinin olmasi, 6grencilerin dikkatini toplamanin zor olmasi, sezdirmenin
ve dinlemeyen 6grencilerin olmasi, 6grencilerin dikkatlerinin cabuk dagilmasi
gibi nedenlerden dolayl 15 6gretmen adayl anlama asamasinin zor oldugu
gorlisiindedir.

Olgme-degerlendirme asamasinda, karar vermenin zor olmasi, sinavlarin
yapilmasi, 6grencilerin 6grenip 6grenmediginin belirlenmesinin zor olmasi gibi
nedenlerden dolayr 8 Ogretmen adayl Olgme-degerlendirme asamasini;
arastirma yapmayi 0Ogrencilerin sevmemesi, hazirlamanin zor olmasi gibi
nedenlerden dolayr 6 6gretmen adayr da metin araciigi 6grenme/zihinde
yapilandirma asamasini zor bulmaktadirlar.

Sinif  6gretmeni  adaylarindan 24’G  bitin  asamalarin  zor oldugu
goriisiindedirler.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 80’i, Tiirkce Ogretimi
konusunda kendilerini yeterli géormektedirler. 3 6gretmen adayl kendisini
kismen yeterli gorirken, 3 6gretmen adayi ise Tiirkce 6gretimi konusunda
kendisini yeterli gormemektedir.

Sinif dgretmeni adaylari, ilkdgretim birinci kademede (ilkokul) Tiirkce dersinin
daha etkili olmasi igin dersin yurutilmesi ile ilgili cesitli onerilerde
bulunmuslardir. Buna gore 6gretmen adaylarindan 25’i Tirkce derslerinin
etkinlik temelli islenmesi, 19’u 06grencinin etkin olmasi, 12’si 6gretim
programindaki asamalarin takip edilmesi, 7’si gorsellerden, teknolojiden ve
materyallerden vyararlanilmasi ve 7’si ginliik yasamla iliskilendirilmesi
gerektigi gorisliindedirler.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yiiksekdgretimde Tiirkce Ogretimi dersinin daha
etkili olmasi icin dersin yuruttilmesi ile ilgili dnerileri, ilkogretime (ilkokul)
yonelik Uretilen oOnerilerle benzer niteliktedir. Buna goére, sinif 6gretmeni

adaylarindan 47’si etkinlik temelli uygulanmasi, 8’i gercek sinif ortaminda
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uygulanmasi, 7’si Tiirkge programindaki asamalarin takip edilmesi, 6’si farkli

yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerektigi yoninde goris bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylari, sinif 6gretmenligi lisans programinda
aldiklar Tirkge 6gretimi dersini genelde islevsel bulmaktadirlar. Arastirmada elde
edilen bu bulgu, sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet 6ncesi egitimlerinde aldiklari bazi
derslerin islevselligine yonelik yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglarla da
drtismektedir (Ozgen ve Celik, 2008; Sasmaz Oren, Seving ve Erdogmus, 2009; Basci ve
Giindogdu, 2011; Yesilyurt ve Yaras, 2011). Bu da basta Tiirkge Ogretimi olmak iizere,
sinif 6gretmenligi lisans programinda yiritiilen derslerin genelde islevsel oldugu

biciminde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen, sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkge Ogretimi dersi ile
ozglven, deneyim ve yeterlilik kazandiklarini ve vyaratici disinme becerilerini
gelistirdikleri bulgusu; Collins (2005) ve Kilig’in (2008) sinif 6gretmenleriyle yaptiklar
arastirmalardan elde ettikleri, Tlrkce derslerinin 6grencilerin 6z gliven ve vyaratici
disinme becerilerini gelistirdigi bulgusu ile bu yonlyle paralellik gostermektedir.
Hangi diizeyde olursa olsun, dili kullanma becerisi ve yeterliliginin bireyleri olumlu

etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin Tlrkce 6gretiminde 1, 2 ve 3. sinif diizeyinde,
ogrencilerin okula yeni baslamalari ve okumayl yeni o6grenmeleri, dikkatlerini
toplayamamalari ve bilgi dizeylerinin disik olmasi gibi nedenlerden dolayi
zorlanacaklart  beklentisinin oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Cetin’in (2010)
arastirmasindan elde ettigi, 1. sinif ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin gelisim
dizeylerinin dislik olmasi, okula ve derse karsi ilgisiz olmalari gibi nedenlerinden
dolayr sinif 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme sirecinde sorunlar yasayabilecegi

bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Her ne kadar 6gretme-6grenme siirecinin her
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asamasinda farkl nedenlere dayal olarak bir takim sorunlarla karsilasma olasilig olsa

da yas grubu kiiculdikge sorunlarin arttigi séylenebilir.

Arastirmaya katilan sinif gretmeni adaylari, ilkdgretim (ilkokul) Tirkge dersi 6gretme-
O0grenme sureci asamalardan biri olan 06lgme degerlendirme asamasini  kolay
bulmaktadirlar. Ancak Gok ve Erdogan’in (2009) yaptiklari arastirma sinif 6gretmeni
adaylarinin, Tirkge 6gretim programinin 6ngordiglu 6lgme-degerlendirme yontemleri
hakkinda bilgi sahibi olmalarina karsin 6lgme-degerlendirme yontemlerini yeteri kadar
kullanamadiklarini ortaya koymaktadir. Yine yapilan bazi arastirmalar da 6lgme ve
degerlendirme konusunda o6gretmenlerin yeterli olamadigini ve kimi sikintilarin
oldugunu gostermektedir (Birgin ve Girbiliz, 2008; Anil ve Acar, 2008; Duban ve
Kigukyllmaz, 2008; Anilan ve digerleri, 2008; Erdogan ve Gok, 2009; Coskun ve Alkan,
2010). Bu arastirmada elde edilen sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgme-degerlendirme
asamasini kolay bulduklari bulgusu ile diger arastirmalarda elde edilen bulgularinin

paralellik gostermedigi soylenebilir.

Dil bilgisi 6gretimi, ilkokulda Tirkce dersinin somut bir 6grenme alani degildir, sadece
cesitli konularin 6grenciye sezdirilmesi s6z konusudur (Demir, 2013: 170). Sinif
o0gretmeni adaylari, dil bilgisi 6gretimini Tlrkce dersi 6gretme-6grenme siireci icinde -
oyle olmamakla birlikte- ayri bir asama gibi distnerek, dil bilgisi 6gretiminin
sezdirilerek yapilacak olmasi nedeni ile dil bilgisi 6gretirken zorlanacaklarini
belirtmislerdir. Ancak, Ozogul’'un (2007) ve Kili¢’in (2008) yaptiklari arastirmalarda sinif
ogretmenleri, Glines’in (2007) de ozellikle vurguladigi gibi, Tirkce Ogretiminde dil
bilgisi konularinin sezgiye dayali olarak diger 6grenme alanlar igerisinde verilmesini
olumlu bir gelisme olarak degerlendirirken; Yigitoglu’nun (2007) yaptig arastirmada ise
dil bilgisi konularinin sezgiye dayali olarak diger 6grenme alanlari icerisinde verilmesini
olumlu karsilamadiklari gériilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Ozogul (2007) ve
Kili¢'in (2008) yaptiklari arastirmalarin bulgulari ile benzerlik gosterirken, Yigitoglu'nun

(2007) vyaptigi arastirmanin bulgusu ile celismektedir. Buradaki durum aslinda
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geleneksel 6gretmen anlayisi ile yapilandirmaci 6gretmen anlayisinin gatismasinin bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Arastirmada elde edilen sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce 6gretimi konusunda
kendilerini yeterli goérdiikleri bulgusu, Ozogul’'un (2007) ve Askin ve Demirel’in
yaptiklari (2012) arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin Tirkge 6gretimi programini
uygulayabilmek icin kendilerini yeterli gérdiikleri bulgusu ile paralellik gostermektedir.
Ogretmen ya da 6gretmen adaylarinin herhangi bir alanla ilgili olarak kendilerini yeterli
ya da vyetersiz gormelerinin 6gretme-6grenme silirecine dogrudan etki edecegi

varsayildiginda, arastirmalardan elde edilen bu olumlu sonug sevindiricidir.

Arastirmada, sinif dgretmeni adaylari ilkégretimde (ilkokul) Tiirkce dersinin etkili
olmasi igin farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi etkinlik temelli uygulama
yapilmasini ve kilavuz kitabin takip edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu
bulgular, Ates’in (2011) sinif 6gretmenlerinin Tirkge dersi 6gretim uygulamalarini
kilavuz kitaba bagh olarak gercgeklestirdigi bulgusu ile Cakmak’in (2010) ve Ak’in (2006)
sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersinde farkli yontem ve teknikleri kullandiklari bulgusu

ile benzerlik gbstermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Tirkce 6gretimi kapsaminda sinif

O0gretmeni yetistirme silirecine ve sonraki arastirmalara yonelik 6neriler sunlardir:

e Tirkge 6gretimi dersinin islevselligi korunmalidir.

e (gretmen adaylarinin dil bilgisi konusundaki yanlis algilari giderilmelidir.

e Tirkge 6gretim programinin farkh boyutlarina iliskin sinif 6gretmeni adaylarin
gorisleri ve Turkce o6gretimi dersinde 6grendiklerini kullanma dizeyleri
arastinlmaldir.

e Tiurkce o6gretim uygulamalarinin gercek ortamlarda yapilabilmesi ve

izlenebilmesi saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Through the language acquired from family and the immediate milieu, each individual
learn the cultural codes of the society she/he is raised and get interaction with the
community. Because the proficiency to engage with mother tongue affects both the
school and social lives of children directly, all countries give great significance to
mother tongue education. Turkish has become that language of our official language of
education and science following Turkish Language Reform in the early Turkish Republic
Period. From then, the education of Turkish has been of prime importance too.
Although the education of Turkish is provided via all courses in Turkish education
system, primary burden and charge pertains to Turkish language courses. It is under
the responsibility of primary school teachers in the initial step of primary education to
provide an efficient and functional education of Turkish. Thus, it is of vital significance

for primary school teachers to be proficient and competent.

Methodology

The research was conducted with a qualitative method. Totally 103 pre-service
teachers, who studied in the undergraduate programme of Faculty of Education in
Eskisehir Osmangazi University, participated in the study. 77 of the candidates were
female, while 26 of them were male.In order to collect data for the study a semi-
structured questionnaire consisting of 9 open-ended questions were given to the
participants.For analysis method, descriptive technique of qualitative research was

used in order to analyze the research data.

Findings
According to the manifestations obtained from the analysis of the data, the teacher

candidates state that they find Turkish education course functional, and the course
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earns them more experience to teach Turkish and gives them more insight about the
teaching practices and activities. It is shown that the prosepective teachers believe
that they might have difficulty while teaching Turkish since the first, second and third
grade primary school students start to learn writing very recently. While they notify
that because the grammar teaching starts in the 4th and 5th grades, these years may
also be compelling for them. In the study, it is manifested that while the candidates
find the preparation phase of Turkish education to be easier, the grammar education
and assessment and evaluation stages are more straining for them. These prospective
teachers expressed that they found themselves proficient enough in the education of
Turkish language. Moreover, they made various suggestions as to interactive activities,
different methods and techniques for Turkish education not only in primary school

education, but also in high education.

Conclusion and Discussion
According to the results of the study following findings are deduced:

e Pre-service teachers state that thanks to Turkish education they gain more
insight regarding the procedure of Turkish course, and they become more
experienced, self-confidenced and proficient in teaching.

e They state that they might have difficulty in teaching Turkish to the 1st, 2nd and
3rd grade students since they start reading and writing recently, these students
may find consantrating difficult and their interaction with knowledge is quite
low.

e The candidates notify that it could also be arduous to teach Turkish in the 4th
and 5th grades as the teachers start to teach grammar topics only by implying,
and the texts start getting longer.

e In Turkish education preparation, assessment and evaluation and
comprehension stages are generally found to be easy as well as learning by the

help of text and self-expression processes.
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e The teacher candidates state that teaching Turkish grammar will put more
pressure on them.

e More than the half of the candidates find themselves proficient in teaching
Turkish.

e The pre-service teachers suggest that in order to teach more effectively in
primary school the course procedure should be more interactive, that the
students should be encouraged to be more communicative.

e They propose that in order that the Turkish education course to be more
effective in higher education, the course should be more activity-based, and it

should be planned as if it is going in a real classroom environment.

The results of the study show parallelism with the results of the study made with the
pre-service teachers by Collins (2005) and Kili¢ (2008). The pre-service school teachers
become more self-esteemed, experienced and proficient thanks to the Turkish

education.

The results of the study demonstrating that the pre-service teachers might have
difficulty in teaching Turkish to the 1th, 2nd and 3rd grade students since they start
reading and writing recently, these students may find consantrating difficult and their
interaction with knowledge is quite low have parallelisms with the research of Cetin

(2010).

However, the finding of the study that the teacher candidates find the assessment and
evaluation stage contradicts with the findings of Gék and Erdogan (2009) and Anil and
Acar (2008). In the end of the result it is shown that the pre-service teachers evaluate
teaching grammar as a stage in Turkish education course and they might get difficulty

in teaching grammar topics only by implying. It can be stated that the result of this
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research contrasts with the result of Ozoglu (2007) and Kilig (2008) while showing

parallelism with Yigitoglu (2007).

The finding that the pre-service teachers find themselves qualified in the Turkish
education has parallels with the results of Ozogul (2007 and Askin and Demirel (1012).
The suggestions of the pre-service teachers to teach Turkish efficiently in primary
school education have parallels with the suggestions conducted by the studies of Ates

(2011), Cakmak (2010) and Ak (2006).

In accordance with the results of the study, the following are the propositions for the
following studies as to the education of primary school class teachers:
e The suggestions of the pre-service teachers should be taken into
consideration.
e More importance should be given to the grammar education which may be
compelling for the candidate teachers while teaching Turkish.
e More research should be conducted about the views of the pre-service
teachers as to the different perspectives of the Turkish education programme
and their utilization of what they have learned in their Turkish education

course.
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