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Extended Abstract
Purpose

The processes of differentiation and development arising in every field worldwide as a
requirement of modern life are also accompanied by many problems. Taking into
consideration that all scientific researches are to solve the problems in the universe and to
maintain continuity of life, we can understand the importance of education, which is required

to raise the human factor who can serve for this purpose. It can be said that there will be
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greater need for thinking skills, particularly creative thinking skills, and individuals who
possess these skills in order to make development sustainable with an intellectual
understanding, adapt to change and sense the problems that might arise during lifetime to be
able to accordingly present many new, authentic and permanent solutions. Educational
programs and approaches determining the learning-teaching process of programs can be
considered among the environmental factors affecting the development of creative thinking in
the individuals. One of many approaches that have been suggested to plan this process is
the systematic education. Suggested by Sénmez with the philosophy of probability, the
approach of systematic education is open to any development and therefore has a dynamic
structure, indicating a teaching-learning process in which a single approach as well as
appropriate theories, models, strategies, methods and techniques were synthesised. The
purpose of this study is to examine the effect of systematic education applied in biology on
the achievement of creative thinking.
Method

This research uses “single group pretest-posttest” design among experimental
models, and has been conducted with 30 students continuing 9th grade in an Anatolian high
school in central town of Artvin. Verbal and figural A forms of Torrance Tests of Creative
Thinking [TTCT] was applied as the data collection tool to the group as a pretest in the
beginning of teaching process. The unit “Conscious Individual and Habitable Environment” in
the biology was discussed in accordance with the systematic education model. Verbal and
figural B forms of TTCT was applied to the group as the posttest at the end of the teaching

process.

Within the scope of the unit “Conscious Individuals and Habitable Environment”,
various resources and required tools and equipments were determined and the subjects
were planned according to systematic education as lasting for 16 hours. In this plan target
behaviors related with the unit "Conscious Individual and Habitable Environment" were
determined by considering the attainments in the biology syllabus of the Ministry of National
Education's Secondary Education 9th Grade Biology Class curriculum (Mili Egitim Bakanhg,
2011). Also, the patterns, key points and secondary points related with the unit were stated.
In the beginning of the lesson plan, attention-getting, motivation, revision and starting the
lesson parts were prepared. In the attention-getting part, related songs and visual
presentations were provided. In the body part of the lesson plan, the activities, intermediate
summary and intermediate transition parts were provided. In the body part of the plan,
activities were arranged where theories, models, strategies, methods and techniques
appropriate for education for the related unit were used together. With the activities, the

students were made to establish a bond also with other lessons from time to time. The
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students were helped to know knowledge and be active by hints, reinforcement, feedback-
correction and participation. With the activities carried out in the unit, evaluation regarding to
formation and education was made, and with TTCT applied in the beginning and the end of
the unit, achievement and performance was evaluated. Dependent t-test was used in the

comparison of pretest and posttests of the group.
Results

According to the study findings, while there is a significant difference in favor of
posttests in the average scores of fluency 1, flexibility 1 and 3 and originality 2 scores in the
TTCT verbal form, there is a significant decrease in originality 7 scores. There is a significant
difference in favor of posttests in the average scores of fluency, synthesis of lines, extending

or breaking boundaries and fantasy scores in the TTCT figural form.
Discussion

This research shows that average scores of the students in TTCT verbal sub-tests
fluency and flexibility for "asking", originality for "guessing causes" and flexibility for
"guessing consequences” significantly increased in favour of posttests. TTCT figural tests
fluency, synthesis of lines, extending or breaking boundaries and fantasy average scores of
the students also significantly increased in favour of posttests. In this research, it is
considered that this increase in TTCT verbal and figural scores is caused by the environment
provided in systematic education. This is made possible by including activities that
incorporate all theories, models, strategies, methods and techniques that are deemed

appropriate in systematic education learning-teaching process.
Conclusion

According to study findings, it is possible to conclude that systematic education is
effective to develop some aspects of creative thinking. Some of the scoring for verbal and
figural form of Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT) either decreased or no increase
occurred. This is considered to be a result of conducting the study with a single unit and
within a limited time period, and planning the implemented activities for providing target

behaviours, rather than these scores.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihcesi: Bu arastirmanin amaci, biyolojide uygulanan dizgeli egitimin yaratici
Alindi 14.10.2017 dislince erigisine etkisini incelemektir. Deneysel modellerden “tek grup
Duzeltilmig hali Ontest-sontest” deseni kullanilan arastirma Artvin ilce merkezindeki bir
alindi 20.03.2018 Anadolu lisesinde 9. sinifa devam eden 30 6grenciyle yuratulmastar. Veri
Kabul edildi toplama araci olan Torrance Yaratici Dusince Testleri [TYDT] sozel ve
27.06.2018 sekilsel A formu dgretim slreci baginda gruba dntest olarak uygulanmigtir.
Cevrimigi yayinlandi Biyolojideki “Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” (nitesi dizgeli egitim
30.06.2018 modeline uygun olarak islenmistir. TYDT s6zel ve sekilsel B formu 6gretim

sureci sonunda gruba sontest olarak uygulanmistir. Grubun 6n test-son
testlerinin  karsilastirlmasinda; bagimli gruplar t testi kullaniimistir.
Arastirma bulgularina gore; TYDT sdzel forma ait; akicilik 1, esneklik 1 ve 3,
orijinallik 2 puan ortalamalarinda son testler lehine anlamh bir farklihk
varken, orijinallik 7 puan ortalamalarinda anlamli bir azalma vardir. TYDT
sekilsel forma ait; akicilik, cizgilerin sentezi, sinirlari uzatma veya gegme ve
fantazi puan ortalamalarinda sontestler lehine anlamli bir farkhihk vardir.
Arastirma bulgularina gore; dizgeli egitimin yaratici dislincenin bazi
boyutlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna varmak mimkuanduir.

© 2018 AUJES. Tum haklari sakhdir
Anahtar Kelimeler:
Biyoloji, dizgeli egitim, yaratici distnce, erisi

Giris

Evrendeki hemen her sey yasam boyu surekli degisme ve gelisme sureci
icerisindedir. Evrendeki uyumun dengede kalabilmesi igin bu sitrece ayak
uydurabilmek ve suregle gelen sorunlara farkli ¢gézimler Uretebilmek gerekmektedir.
Tdm bunlar insanoglunu dusinmesi ve dusinme becerilerini gelistirmesi yoninde
aktive ederken, farkli ¢ézimler Uretebilmenin 6zellikle yaratici disinme becerisiyle
paralellik gdstermesi bu ihtiyacin belki de en fazla bu yolla karsilanabilecegini
dusundurmektedir.  Literatirdeki  yaraticilk tanimlart  da bu  dusunceyi
pekistirmektedir.

‘Bu galisma Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde hazirlanan doktora tezinin bir bélimiinden elde
edilmistir.

“Sorumlu yazarin adresi: Giresun Universitesi, Saglk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Giresun, Tiirkiye

e-posta: lutfiye.ozalemdar@giresun.edu.tr
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“Yaraticilik demek; problemin i¢ gorl ve duyarlilikla algilanarak, ¢éztimlenmesi
icin yeni ve alisiimisin diginda ve sasirtict bir dretim yapmak demektir.” (Yiimaz,
2005, s. 3).

“Yaraticilik, sorunlari ¢dzme, karar verme ve kendini ifade etme becerileriyle
ilgilidir. Ayni zamanda yeniligin temeli olan dusunce becerisidir.” (Duran ve
Saracgoglu, 2009, s. 58).

“Yaraticilik; degisik materyaller kullanarak, sinirsiz kullanim alanlarini hayal
ederek, eksik Ogeleri sezip bu boslugu doldurmak amaciyla her turli degisikligi
yeniden deneyerek fantazilerle dolu somut ya da soyut drinler meydana
getirebilmektir.” (Yildiz ve Sener, 2003, s. 2).

“Yaraticilik insanlarin hepsinde var olan, yasamin ortaya ¢ikardigi sorunlari
yorumlamak ve ¢ozumlemek igin kullanilan bir gigtur.” (Mangir ve Aral, 1991, s. 17).

Yaraticilligin herkeste var olan ve gelistirilebilir bir kavram olma niteligi,
okullardaki egitim programlarinin yaraticihgr gelistirebilecek faaliyetlere yonelik
hazirlanmasini dnemli kilmaktadir (Aydin ve Canel, 2002). Ogrencileri 6zgiin birakan
egitim programlari ile onlarin olgular arasi gecis yapmalarini saglayan yontemlerin
kullaniimasi ve egitimcilerin duyarli olmalari, égrencilerin tutum ve davraniglarinda
daha yaratici bir kimlik kazanmalarini saglamaktadir (Oztiirk, 2004). Yaraticilik belli
bir sireg ile bu suregten sonra ortaya ¢ikan 6zgun urinun toplamidir. Yeni, tutarh ve
O0zgun Urund ortaya koyan yaraticilik; biligssel, duyussal devinigsel ve algisal alanlarin
kesigsmesi sonucu olusan en Ust dizeyde bir davranistir (S6nmez, 1993, 146-147).
Ayrica bireylerin yaratici olabilmesi igin, ilgi ve yeteneklerine gore duzenlenmis,
hosgorinin hakim oldugu, baski ve korkuya meydan veriimeyen ortamlar hazirlamak
gerekmektedir (Ozben ve Argun, 2005). Cinkii demokratik olmayan ortamlar
yaraticiligin gelisimini kisittamaktadir (Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007).

Ogrenme-6gretme siirecinde; uygun gérilen bir ya da birden fazla kuram,
model, strateji, yontem ve teknigin harmanlanmasini, konuyla ilgili biligsel, duyussal
ve psikomotor becerilerin kazandiriimasini ve tum bunlar i¢in sevgi ile demokrasinin
batunlestigi sinif ortamlarinin olusturulmasini temele alan dizgeli egitimin (S6nmez,
2008, s. 1-10) yaratici dusuncenin ihtiyaglarint énemli Ol¢cide kargilayabilecegi
disundlmustir. S6nmez’in dizgeli egitimdeki “olmaz; olamaz” énermesinin (S6nmez,
2011, s. 140) yaratici dustincede baskin olduguna, bundan dolayi bireye olmayacak
seyleri disunebilmesi igin firsat verilmesi gerektigine ve "her sey olabilir" gértsinin
yaraticilikta temele alinabilecegine (Sénmez, 1993, s. 148) dikkat ¢cekmesi ile dizgeli
egitimin temeline koydugu “Ogrenciye bilgiyi bulup ¢ikarma, kullanma ve yeniden
uretip yaratma becerisi kazandirabilir” ilkesi (Sonmez, 2004b, s. 346) bu dusunceyi
destekler niteliktedir.

Sonmez tarafindan belirlenen dizgeli egitim modelinin temel ilkeleri asagidaki
sekilde siralanmaktadir (Sonmez, 20044, s. 58).

e Higbir kuram, 0&grenme ve Ogretmeyi tek basina tumuyle
acgiklayamamaktadir.
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e Her davranis yani bilissel, duyussal, devinissel, sezgisel 6zellikler tek
bir kuram, yontem, teknikle kisiye ogretilememektedir.

e Her insan ayni davranigl ayni strateji, kuram, yontem, teknik ve taktikle
ogrenememektedir. Ayni davranisi 6grenmek ve Ogretmek icin her
insan farkli yollar kullanabilmektedir; gunkl insan hem birbirinden farkli,
hem bazi bakimlardan benzer, hem de gok boyutlu bir varliktir.

e insan tek bir etkinlikle dgrenememektedir. Pek cok etkinligi bir arada
kullaninca davranislar daha kalici olabilmektedir.

e Davranigin duzeyi ve niteligi degisince farkl strateji, kuram, yontem,
teknik ve taktikler, akil ylritme yollari ise kogulmalidir.

e Ogretimde ders degil Unite temele alinabilir. Bu Unitenin etrafinda
matematik, Turkce, resim, muzik, beden egitimi vb. derslerin hedef
davraniglari kazandirilabilir.

e Ogrenciye bilgiyi bulup gikarma, anlama, kullanma ve yeniden uretip
yaratma becerisi kazandirilabilir.

Literatlrde dizgeli egitimle ilgili arastirmalarin (Kayabasi, 1997; Kili¢, 2000;
Memisogdlu, 2003; S6nmez, 2003; Kogak, 2004; Otacioglu, 2005; Kapicioglu, 2006;
Piji, 2006; Alacapinar, 2007; Kugukoglu, 2007; Takkag, 2007; Duman, 2009; Yokus,
2010; Eldemir, 2010; Sezginsoy ve Akkoyunlu, 2011; S. Aslan, 2012; Sen, 2012;
Durdukoca, 2013; Toklucu, 2013; Ontas 2014; Sentlrk, 2015) yurt ici ile sinirli oldugu
goriilmektedir. Ote yandan yaratici diisiinceyi gelistirmeye yénelik yurt ici ve yurt disi
arastirmalara bakildiginda (Meadow ve Parnes, 1959; Isaksen ve Parnes, 1985;
Mumford, Baughman, Maher, Costanza ve Supinski, 1997; Kog¢oglu ve Kdymen,
2003; Ozkok, 2005; Koray, 2004; Yaman ve Yalgin, 2005; Yanpar, Koray, Parmaksiz
ve Arslan, 2006; Palandtkenlier, 2008; Yigit ve Erdogan, 2008; Karatas ve Ozcan,
2010; Temizkan, 2011; Aridag ve A. E. Aslan, 2012; Akkas, 2013; Chesimet, Githua
ve Ng'eno, 2016; Seo ve Kim, 2016; Sola, 2016; Tajdari ve Mousavi, 2016; Antika ve
Nawawi, 2017) dizgeli egitimin yaratici dusunceye etkisini inceleyen bir galigmaya
rastlanmadigdi gorilmektedir.

Biyolojinin hizla gelisen bir bilim dali olmasi, 6gretmenlerin gelismeleri sirekli
takip etmesini ve yeni kaynaklari o6grencilerle paylasarak tartismasini gerekli
kilmaktadir. Biyoloji dersi farkli etkinliklerin uygulanabilecegi ve farkli yontemlerin
kullanilabilecegi bir ders olup, biyoloji 6gretiminde tek bir yontemden degil, birgok
yontemden faydalaniimasi gerekmektedir. Konunun o6zelligi ve 0Ogretim sonunda
ogrencide gelistiriimek istenen nitelikler ise yontem segimini etkileyen faktorler
arasinda gosterilmektedir (Atici ve Bora, 2004).

Bu arastirmada; biyolojide yer alan ‘bilingli birey ve yasanabilir gevre” Unitesi
ele alinmistir. Unite icerdigi konular ve dgrenci kazanimlari acisindan farkli birgok
yaklasim, strateji, yontem ve teknigin uygulanabilmesine olanak saglamaktadir.
Ogrenme-6gretme slirecinde; uygun goriilen bir ya da birden fazla kuram, model,
strateji, yontem ve teknigi harmanlayabilmeyi ve bilissel, duyussal, psikomotor
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becerileri kazandirabilmeyi temele alan dizgeli egitimin bu Unite ile uyumlu oldugu
dusundlmustar.

Bu baglamda evrensel sistemin sorunlarini ¢ozebilmek igin gerekli
buldugumuz yaratici dusuncenin bu sistemin bir pargasi olan egitimin sistematik
yaklasimindan nasil etkilenebilecegi dusuncesinden yola c¢ikarak, 9. sinif biyoloji
dersi “bilingli birey ve yasanabilir cevre” lnitesinin dizgeli egitime goére islenmesinin,
ogrencilerin TYDT sdzel ve sekilsel yaratici dustince alt boyutlarini nasil etkileyecedi,
arastirmanin problem durumu olarak belirlenmistir. Nitekim bu arastirma dizgeli
egitim ve yaratici dusunce ile ilgili arastirmalara yeni bir boyut kazandirmasi ve
dizgeli egitimin yaratici dugunce erisisine etkisini ortaya koymasi agisindan gerekli ve
onemlidir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada dizgeli egitim goéren ogrencilerin yaratici dislnce erisisinin
takip edilmesi amaglandigindan deneysel yontemlerden “tek grup Ontest-sontest
deseni” kullaniimistir. Secgkisizlik ve eslestirmenin olmadigi bu desende deneysel
islemin etkisi tek bir grup Uzerinde yapilan ¢alismayla test edilmektedir. Deneklerin
bagimli degiskene iliskin dlgumleri, ayni 6lgme aracglarinin ayni gruba uygulama
oncesinde 0n test, uygulama sonrasinda da sontest seklinde verilmesiyle elde edilir.
Grubun oOntest ve sontest degerleri arasindaki farkin anlamhligi test edilir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2010, s.198).

Arastirma deseninde seckisizlik olmadigi icin, 6érneklem belirlenen bir okulda
ogrenim goéren 9. Sinif 6grencileri arasindan segilmistir. Bu 6grencilere deneysel
islem oncesinde yaratici duisunce duzeylerini dlgmek amaciyla TYDT soézel ve
sekilsel A formu Ontest olarak uygulanmistir. Biyolojideki “Bilingli Birey ve Yasanabilir
Cevre” Unitesi Ogrencilere dizgeli egitim modeline uygun olarak o6gretilmistir.
Deneysel islemin yaratici dusunceye etkisini belilemek amaciyla deneysel iglem
sonrasinda TYDT soOzel ve sekilsel B formu oOgrencilere sontest olarak tekrar
uygulanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2011-2012 egitim-dgretim yilinda Artvin ilge
merkezindeki bir Anadolu lisesinde 9. sinifa devam eden 30 6gdrenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin 17’si (%57) kiz, 13’0 (%43) erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda yaratici dugunce
duzeylerini belirlemek amaciyla TYDT (so6zel ve sekilsel A-B formu) Turkge formu
kullaniimigtir.

Sozel ve sekilsel kisimdan olugan TYDT E. Paul Torrance tarafindan 1966
yilinda geligtirilmistir. S6zel kisimda A ve B formu icin yedi alt test bulunmaktadir.
Tam testler igin akicilik, esneklik, orijinallik ve zenginlestirme puanlari elde
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edilmektedir (A. E. Aslan, 2001). Bu galismada formun; soru sorma, nedenleri tahmin
etme, sonuglar tahmin etme, Uran gelistirme, alisiimadik kullanimlar, alisiimadik
sorular ve farzedin ki isimli alt testleri uygulanmigtir.

Sekilsel testler igin 1966 yilinda gegerli olan ve normal puanlama adi verilen
puanlamaya, 1984 yilinda akici puanlama sistemi adi verilen yenilikler ilave edilmigtir.
(Torrance ve Ball 1984”den aktaran: A. E. Aslan, 2001). Sekilsel testler icin 1984
yilindaki revizyonda getirilen norm dayanakh puan turleri akicilik, orijinallik,
basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya direngtir. Kriter dayanakl
puan turleri ise yaratici kuvvetler listesi adi altinda siralanan; duygusal disavurum,
hikdyeyi ifade edebilme, hareket ya da faaliyet, basliklarin ifade gucdu,
tamamlanmamis sekillerin sentezi, gizgilerin sentezi, alisiimamis gorsellestirme, i¢sel
gorsellestirme, sinirlari uzatma veya gecme, espri, hayal gucu zenginligi, hayal gucu
renkliligi ve fantazidir. Sekilsel A ve B formu igin; resim olusturma, resim tamamlama,
paralel gizgiler olmak Uzere U¢ adet alt test bulunmaktadir ve testler streye bagli
olarak cevaplandiriimaktadir (A. E. Aslan, 1994, s. 89-93, 2001, s. 24). Bu ¢alismada
formun; resim olusturma, resim tamamlama, paralel c¢izgiler isimli alt testleri
uygulanmigtir.

Testin Tlrkge versiyonunu olusturmak igin Aslan tarafindan dilsel esdegerlik,
guvenirlik ve gegerlik calismalari yapilmistir. Testin adaptasyon calismasi igin
anaokulu, ilkogretim, lise ve yetigkin gruplarindan veri toplanmistir. Bu calisma
kapsaminda Ug¢ ayri uzman tarafindan test Turkge’ ye cevrilmisg, elde edilen Turkge ve
ingilizce formlar iki dili de bilen 30 kisilik bir gruba 15 giin arayla uygulanmistir (A. E.
Aslan, 2001). iki formdan elde edilen puanlarin karsilastirilmasi pearson carpim
momentler korelasyon katsayisi formili ile analiz edilmistir. iki formdan elde edilen
puanlarin ortalamalari arasindaki farklilik ise; iligkili t testi ile analiz edilmistir (Akhun,
1981"den aktaran: A. E. Aslan, 2001). Sekilsel test igin .50 ile .96 arasinda degisen,
p<.01 duzeyinde anlamli korelasyon degerleri elde edilmigtir (A. E. Aslan, 2001).
Testin guvenilirlik calismalari kapsaminda test tekrar test ve i¢ tutarlilik hesaplamalari
yapilmistir. i¢ tutarlilik icin Spearman Brown, Cronbach alfa ve Guttmann teknikleriyle
yapilan analizlerde testin tum puan tarleri igin guvenilir oldugu tespit edilmistir (A. E.
Aslan, 2001; A. E. Aslan ve Puccio, 2006). Turkce testin gecerlilik calismalari
kapsaminda i¢c gecerlilik ve dis gecerlilik calismalari yapilmistir. i¢c gegerlilik icin
yapilan madde toplam, madde hari¢ ve madde ayirt edicilik analizlerinde testin tim
puan turleri icin anlaml sonuglar elde edilmistir. Dis gecerlilik igin kriter gegerliligine
yonelik karsilagtirmalar ve analizler yapilmistir. TYDT, Wechsler Yetigkinler Zeka
Testi (WAIS), Wonderlic Personel Testi ve Sifat listesi (ACL) uygulanarak elde edilen
puanlar arasinda iligki olup olmadigi arastiriimistir. Tum testler igin p<.05 duzeyinde
anlamli sonuglar elde edilmigtir (A. E. Aslan, 2001).

Biyolojideki “Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” Unitesi gruba, SOonmez’in
belirledigi dizgeli egitim ile bir dersi planlamanin ve islemenin temel asamalari
(S6nmez, 20044, s. 85-98) esas alinarak asagidaki sekilde 6gretilmistir.
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e Dersler “Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” Unitesi kapsaminda cesitli
kaynaklar ve gerekli arag-gerecler tespit edilerek 16 saat surecek sekilde
dizgeli egitime gore planlanmistir (Bkz. Ek.1).

e Bu planda, “Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” unitesiyle ilgili hedef
davraniglar Milli Egitim Bakanligi'nin [MEB] Ortadgretim 9. Sinif biyoloji dersi
ogretim programindaki (MEB, 2011) kazanimlara gore belirlenmigtir. Ayrica
uniteyle ilgili 6runtt, ana noktalar ve yardimci noktalar belirtiimigtir.

e Ders planinin giris kisminda dikkat cekme bolima, glidileme, gbzden gegirme
ve derse gegcis bolumleri hazirlanmigtir. Dikkat gekme bdlimunde konuyla ilgili
sarkilar ve gorsel sunumlara yer verilmistir.

e Ders planinin gelisme bolumidnde; etkinlikler, ara 0Ozet ve ara gegis
bélimlerine yer verilmigtir. Planin gelisme bdlimunde, ilgili Gnite igin egitim
ortamina uygun gorulen kuram, model, strateji, yontem ve tekniklerin i¢ ice
kullanildigi etkinlikler dizenlenmistir. Bu etkinlikler; gorsel sunular, soru-cevap,
ilkeler bulma, sapka tasarlama, afig, rapor, resim, pano vb. grup c¢alismalari
hazirlama, gunluk tutma ve gunluk tasarlama, deney yapma, geri donusum
urinu tasarlama, drama yazma, dogru-yanlis, bosluk doldurma, egslestirme,
gevreci geng andi yazma, kavramlardan slogan olusturma, verilen okuma
parcalarina baslhk bulma, kelime avi, biliyor muydun? kosesi, kelime
iligkilendirme testi, kavram haritasi, tanilayici dallanmis agag¢ diyagraminda
dogru cikisi bulma ile beyin firtinasi, alti sapkali dusinme (siyah ve yesil
sapka), sinektik ve balik kilgigi gibi tekniklerin uygulamasi olarak
gruplandirilabilir. Yapilan etkinliklerle o6grencilerin zaman zaman diger
derslerle de bag kurmasi saglanmistir.

e ipucu, pekistireg, donit-diizeltme ve katihm ile égrencilerin bilgiyi bulmalarina
ve aktif olmalarina yardimci olunmustur.

Unite icinde uygulanan etkinliklerle; bicimlendirme ve vyetistirmeye yonelik
degerlendirme; Unite basi ve Unite sonu uygulanan TYDT ile de erisi ve performans
turd degerlendirme saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada grubun yaratici dugunce erisisini belirlemek amaciyla kullanilan
“TYDT” 6lgme aracindan elde edilen veriler Sosyal Bilimler igin istatistik Paket
[SPSS] programiyla, bagimh gruplar t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada biyolojide uygulanan dizgeli egitimin yaratici disunce erigisine
etkisi incelenmigtir. Bu bdlimde bu problem durumuna yonelik TYDT araciligiyla
toplanan verilerin analizi sonrasi elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin TYDT sdzel alt testlerindeki puan tiirlerinin 6ntest-sontest
puanlarina iligkin veriler Tablo 1'de verilmigtir.
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Tablo 1. Ogrencilerin TYDT sozel alt testlerindeki puan tiirlerinin ontest-sontest
puanlarina iligkin bagimlh gruplar t testi sonugclari

Sozel
Alt Testler él;celzlllﬁk Testler
Orijinallik ] N X SS <d t p
e Akicilik 1 go:rE%t gg igéé %g? 29 -3.39 .002*
Esneklik 1 Sontest 30 e a5 29 610 .000*
Orijinallik 1 (S)grt]‘fit 28 2::2 3:21 29 186 072
Akicilik 2 gg::it 28 3:33 3:55,2 29 131 201
L e Ty S o
Orijinallik 2 gg:fit 28 ?:22 2:23 29 304 .005%
Akicilik 3 gg;fj;t 28 Z:;g ;:22 29 .40 .686
(S T o Ol 0
Orijinallik 3 gg:fit 28 ‘51:22 ;:gg 29 141 168
Akicilik 4 gg;fj;t 28 g:gg g:ig 29 116 .253
4 Urin Geligtrme ~ Esneklik 4 gg::it 28 2:22 i:‘l‘; 29 170 .100
Orijinallik 4 gg:fit 28 g:gg i:ig 29 190 .066
Akicilik 5 (S)grt]‘fit 28 3:22 jzgi 29 185 .074
T R L L R
Orijinallik 5 gg:fit 28 i:gg i:;g 29 132 194
e i iEEl e
Orijinalli 6 o7 S D 2Ol o0 29 =05 955
7 Farzedin ki Akicilik 7 gg:fit 28 2:?2 ;‘rl’g 29 201 .053
Esneklik 7 gg:fit 28 g:ig ;‘rl’g 29 1.89 .068
Orijinallik 7 (S)grt]‘fit 28 g:?g ;:22 29 369 .001*
*p<.05
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Tablo 1’deki bulgulara goére; o6grencilerin TYDT soézel alt testlerindeki puan
turlerinden akicihk 1 (t= -3.39 / p<.05), esneklik 1 (t= -6.10 / p<.05), esneklik 3
(t= -2.81 / p<.05) ve orijinallik 2 (t= -3.04 / p<.05) puan ortalamalarinda sontestler
lehine anlamli bir artis vardir. Orijinallik 7 (t=3.69 / p<.05) puan ortalamalarinda
anlaml bir azalma vardir.

Ogrencilerin TYDT sekilsel norm dayanikli puan tirlerinin dntest-sontest
puanlarina iligskin veriler Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. Ogrencilerin TYDT sekilsel norm dayanikli puan tiirlerinin dntest-sontest
puanlarina iligkin bagimh gruplar t testi sonugclari

Sekilsel-Norm Dayanikli Puan

Tiirleri Testler N X SS &d t p

Ontest 30 18.73 5.90 N
Akicilik Sontest 30 26.93 9.88 29 -433 .000

- Ontest 30 1220 4.22
Orijinallik Sontest 30 1116 3.35 29 1.20 .238

y Ontest 30 1156 7.43
Basliklarin Soyutlugu Sontest 30 1136 6.98 29 14 .890

. . Ontest 30 11.60 2.48
Zenginlestirme Sontest 30 10.60 2.71 29 1.84 .075

Erken Kapamaya Direncg gg:]i;t 28 ggg 1?3 29 1.98 .057

*p<.05

Tablo 2'deki bulgulara gore; ogrencilerin TYDT sekilsel norm dayanikli puan
turlerinden akicilik (t=-4.33 / p<.05) puan ortalamalarinda son testler lehine anlamli
bir farkhlik vardir.

Ogrencilerin TYDT sekilsel kriter dayanikli puan tiirlerinin dntest-sontest
puanlarina iliskin veriler Tablo 3’de verilmigtir.

Tablo 3. Ogrencilerin TYDT sekilsel kriter dayanikli puan tirlerinin dntest-sontest
puanlarina iliskin bagiml gruplar t testi sonuglari

Sekilsel-Kriter ~ Dayanikli Puan

Tiirleri Testler N X SS Sd t p

Ontest 30 2.30 1.80
Duygusal Digavurum Sontest 30 3.50 3.45 29 -195 .061

. o . Ontest 30 2.23 2.66
Hikayeyi Ifade Edebilme Sontest 30 2.43 251 29 -46 .645

. Ontest 30 1.43 1.33
Hareket ya da Faaliyet Sontest 30 1.06 1.11 29 132 .197

: . Ontest 30 8.73 6.11
Basliklarin Ifade Glcl Sontest 30 7.86 4.11 29 .88 .381

Ontest 30 .03 .18

Tamamlanmamig Sekillerin Sentezi Sontest 30 00 00 29 100 326
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Tablo 3’Un devami

R : Ontest 30 .30 .95 .
Cizgilerin Sentezi Sontest 30 7.10 6.26 29 -5.86 .000

. . Ontest 30 .43 .77
Alisiimamis Gorsellestirme Sontest 30 66 184 29 -6.58 .516

: ) . Ontest 30 .70 .83
Icsel Gorsellestirme Sontest 30 36 66 29 158 .125

Ontest 30 1.06 .86 .
Sinirlari Uzatma veya Gegme Sontest 30 2.73 2.08 29 -3.80 .001

. Ontest 30 .16 .37
Espri Sontest 30 .20 .4g 29 29 769

. N Ontest 30 1.80 1.39
Hayal gucu Zenginligi Sontest 30 2.10 156 29 -98 .332

. I Ontest 30 0.80 .99
Hayal gtict Renkliligi Sontest 30 1.06 1.28 29 -1.18 .245

. Ontest 30 .86 1.07 .
Fantazl Sontest 30 1.83 232 29 247 020

*p<.05

Tablo 3’deki bulgulara goére 6grencilerin TYDT sekilsel kriter dayanikh puan
turlerinden; cizgilerin sentezi (t=-5.86 / p<.05), sinirlari uzatma veya ge¢me (t=-3.80 /
p<.05) ve fantazi (t=-2.47 / p<.05) puan ortalamalarinda son testler lehine anlamli bir
farkhlik vardir.

Tartisma

Dizgeli egitim olabilirlik felsefesine dayanan (Sonmez, 2011, s. 146), egitim
biliminin ilkelerine goére belirlenmis hedef davraniglar, igerik, egitim ve sinama
durumundan olugan tum ogretim strateji, kuram, yontem ve tekniklerin derslerde nasil
kullanilacagini yapilandirarak sunan sentez niteliginde bir yaklasimdir (S6nmez,
2008, s. 1-6), Dizgeli egitimin esas alindigi bu arastirmada 6drenme-6gretme
surecine uygun gorutlen kuram, model, strateji, yontem ve tekniklerin ise kosuldugu
etkinlikler sistematik olarak planlanmistir. Bu planlama yapilirken 06grenme
ortamlarinin duzenlenmesinde Sonmez tarafindan Onerilen dinleme, gorme,
konusma, tartisma, yaparak 6grenme ve baskasina 6gretme yolu ile sunus, bulus ve
arastirma-sorusturma stratejisini izleme, soru-cevap, gorsel materyaller izletme,
egitsel oyunlar, problem ¢dzme, beyin firtinasi, karar verme, sarkilar, bilmeceler,
yarisma vb. etkinlikleri kullanma ile 6grencinin bilgiyi bulup ¢ikarmasi, kullanmasi ve
yeniden duretip yaratmasi esas alinmistir (Sénmez, 2004b, s. 348-349). Yine
S6nmeZ’in ifade ettigi gibi etkinliklerin diger derslerle de baglanti kurmasi (Sénmez,
2008, s. 8) saglanmistir. Dizgeli egitimin temel degdiskenlerinden biri de 6grencinin
dersi, Ogretmeni ve arkadaglarini sevmesini saglayacak demokratik ortamlarin
olusturulmasidir (Sénmez, 2004a, s. 70). Bu arastirmada etkinlikler dizenlenirken
bilimsel anlamda hem 6grencilerin ortak bir payda da bulusabilmesi, hem de bireysel
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farkhliklarini ortaya c¢ikarabilmesi g6z 6nune alinmistir. Bu nedenle kapali uglu
sorularin yani sira agik uglu sorulara da yer verilmigtir. Burada amag¢ ogrencilerin
O0zguven duygusunu geligtirmektir. Ayrica kendilerine 6zgu dusunceleri ortaya
koyarken elestirimekten ve saygi gormemekten cekinen oOgrenciler, kendilerine
yapilmasini istemedikleri davraniglari bagkalarina yapmama konusunda 6gretmenin
verdigi uyarilari daha fazla dikkate almakta ve daha demokratik kosullara
yaklagsmaktadir. Kendine guvenen, baskalarina saygi duyan ve ayni sayglyl goéren
ogrencinin dersi, 6gretmenini ve arkadaslarini sevecegi dolayisiyla dizgeli egitimde
beklenen sevgi ve demokrasi ortaminin da bu yolla saglanabileceg@i dustunulmustur.

Bu arastirmada; ogrencilerin TYDT sozel alt testlerinden “soru sorma” igin
akicilik ve esneklik, “nedenleri tahmin etme” i¢in orijinallik ve “sonuglar tahmin etme”
icin esneklik puan ortalamalari ile TYDT sekilsel testlerdeki; “akicilik”, “cizgilerin
sentezi”, “sinirlari uzatma veya gegme” ve “fantazi” puan ortalamalarinin son testler
lehine anlamli bir sekilde arttigi gézlenmektedir (Bkz. Tablo 1, 2, 3). Bu artisin, dizgeli
egitimle saglanan ¢evresel ortamdan kaynakladigi dustnulmektedir. Cevrenin uygun
bir sekilde dizenlenmesi ve uygun bir egitimin verilmesi ile yaraticihigin gelisebilecegi
fikri zamanla yayginlagsmaktadir (Dogan, 2010, s. 170). Cevresel faktorler, okul ve ev
programlarinin yaratici yeteneklerin gercgeklestiriimesine neden oldugu ydninde
cesitli arastirmalar mevcuttur (Reis ve Renzulli, 1994). Yaraticilik ¢evresel ortamla

beslenmekte ya da engellenebilmektedir (Oncii, 1992).

Dizgeli egitim; ogrenme-0gretme surecine uygun gorulen her turli kuram,
model, strateji, yontem ve teknigin harmanlanabildigi bir modeldir. Bu  arastirmada
dizgeli egitim i¢in uygulanan etkinliklerin, Sbnmez’in (20044, s. 58) 6ngdérdugu sekilde
ogrencilerin bilgiyi bulup ¢ikarma, kullanma, yeniden Uretip yaratmasina yon verecek
sekilde planlanmasinin, bu etkinliklerde; alti sapkali digtinme teknigi, gorsel sunular,
sinektik teknigi, drama yazma, beyin firtinasi teknigi, kavram haritasi, tartisma,
tasarim calismalari, deney ve gozlem gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasinin,
sozel ve sgekilsel yaratici duguncenin bazi boyutlarini arttirmada etkili oldugu
dusunulmektedir.

Literatirdeki birgcok arastirma da; alti sapkali dusunme teknigi (Gunes ve
Demir, 2013; Mohamed ve Ahmed, 2016), gorsel sunular (Isik, 2012), sinektik teknigi
(Hummell, 2006; Ercan, 2010), drama yazma (Koray, 2004; Ozen, 2012), beyin
firtinasi teknigi (Cox, 1977; Sunbdl, 2000; Park-Gates, 2001; Nakiboglu, 2003; Sahin,
2005; Ustiindag, 2009, p. 127; Chulvi, Gonzalez-Cruz Mulet ve Aguilar-Zambrano,
2013), kavram haritasi (Kiling, 2007; Karatas ve Ozcan, 2010; Calvo, Arruarte,
Elorriaga, Larrafiaga ve Conde, 2011), tartisma (Ozerbas, 2011), tasarim (von
Thienen, Royalty ve Meinel, 2017), bulug yolu, arastirma, sorusturma ve tam
ogrenme stratejileri, drnek olay, gosterip yaptirma, drama, deney, gozlem, problem
¢cbzme teknikleri (S6nmez, 1993, s. 149) gibi yontem ve tekniklerle yaratici
dusuncenin gelisebilecedini ortaya koymaktadir. Ayrica yaratici disince, tutum ve
becerilerin gelismesinde gerekli goriilen okul sistemi, arkadas cevresi (Oncii, 1992),
dgretmen tutumu (Esquivel, 1995; Akdag ve Giines, 2003; Oztiirk, 2004; Oncii, 1992;
Dikici, 2013; Emir ve Bahar, 2003; Emir ve dig., 2007) ve 6grenme cevresiyle
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(Kogoglu ve Koymen, 2003) ilgili goruslerin de bu arastirmada dizgeli egitim igin
saglanan sevgi ve demokrasi ortamiyla ortigsmesi yaratici digincenin gelismesinde
dizgeli egitimin etkili oldugu duguncesini guglendirmektedir. Nitekim, dizgeli egitime
gore hazirlanan bir ders plani sistemli ve tutarli olmanin yani sira ders sonunda
uygulanan dersi zenginlestirme etkinliklerinden dolay! vyaraticiligin gelismesini
saglayabilmektedir (Takkag, 2007).

Bu arastirmada; 6grencilerin TYDT soézel alt testlerinden, “farzedin ki’ igin
orijinallik puan ortalamalarinda anlamli bir azalma gdézlenmistir. Ayrica sbzel ve
sekilsel diger puan turlerinde de herhangi bir artis saglanamamigstir. Bu durumun
uygulanan etkinliklerin bu puan turlerini artirmaya yonelik degil de, ilgili Unitenin hedef
davranislarini  kazandirmaya yonelik planlanmasiyla ve uygulamaya ayrilan
zamaninin sinirli tutulmasiyla ilgili oldugu dusunulmektedir.

Sonug

Bu boélimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglar ile
arastirmacinin deneyimlerine dayali gelistirilen dnerilere yer verilmigtir.

Bu arastirmada; 9. Sinif biyoloji dersinde dizgeli egitime goére islenen bir Unite
sonrasi ogrencilerin TYDT so6zel formdaki “soru sorma” igin akicilik ve esneklik,
“‘nedenleri tahmin etme” igin orijinallik ve “sonuclari tahmin etme” icin esneklik
puanlari ile TYDT sekilsel formdaki; “akicilik®, “cizgilerin sentezi”, “sinirlari uzatma
veya gecme” ve “fantazi” puanlarinin arttigi, dolayisiyla dizgeli egitimin yaratici
dusuncenin bazi boyutlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ ise; bu uygulama sonrasi 6grencilerin TYDT
s6zel formdaki, “farzedin ki” icin orijinallik puanlarinin azalmasidir. Bu durumun
uygulamadaki etkinliklerin  ¢esidi ve zamanin  sinirhligiyla ilgili  oldugu

dusunulmektedir.

Bu arastirma sonuclarina dayali olarak; dizgeli egitime goére planlanan
ogrenme-ogretme surecine ogrencilerin bir kisminin kisa surede uyum sagladigi bir
kisminin ise uyum konusunda sikintilar yasadi§i gozlenmistir. Ogrencilerin bu
ogretime uyum surecini hizlandirabilmek icin diger derslerde dizgeli egitime gore
islenebilir. Duyugsal 6zelliklerin 6grenme yasantilarini buyuk oOlgude etkiledigi ve
gonulligun esas oldugu bu tip arastirmalar velilerden 6zel izinler alinarak okul disi
uygun zaman ve mekanlarda yuarutilebilir. Anlamh bir artis kaydedemeyen TYDT
sozel ve sekilsel formun bazi puan turlerini artirmaya yodnelik daha farkl kuram,
model, strateji, yontem ve tekniklerle zenginlestiriimis bir dizgeli 6gretim sureci
planlanabilir. ileri arastirmalarda; dizgeli egitim ile farkli d3renme-dgretme
yaklagimlarini karsilastirilabilir. Dizgeli egitim ile ilgili daha buyuk orneklem
gruplarinda deneysel arastirmalar yapilabilir. Dizgeli egitimin diger Ust duzey
dusunme becerileri ile biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri kazandirmadaki rolu
incelenebilir. Dizgeli egitimle ilgili nicel arastirmalarin yani sira nitel arastirmalara da
yer verilirse bu konuda daha zengin veriler elde edilebilir. Dizgeli egitimin diger
derslerde ve farkl sinif dizeylerinde uygulanmasina iligkin arastirmalar arttirilabilir.
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Ekler
Ek.1. DERS PLANI ORNEGI

A. BiGIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Biyoloji

Sinif: 9

Unitenin Adi: Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre

Sure: 16 Saat

Ogrenme—Ogretme strateji ve yontemi: Dizgeli Egitim

Kaynaklar: Biyoloji Ders Kitabi (MEB, 2012), Konu Anlatimli Universiteye Hazirlik
Kitaplari

Arac-Gerecler: Projektor, Sunular, Etkinlik Kagitlari, Laboratuvar Malzemeleri, Alti
Renk Sapka

Unitenin Oriintiisi: Baslica gevre sorunlari (Hava, Su, Toprak, Ses, Isik, Besin ve
Radyasyon Kirliligi, Erozyon, Yabani Hayatin Tahribi ve Dogal Yasam Alanlari
Uzerindeki Tehditler, Orman Yangnlari, Ekolojik Ayak izi), Kirlenme gesitleri, Cevre
sorunlarinin nedenleri, sonuglari ve azaltiimasina yonelik énlemler, Geri donisim ve
onemi, Atatlrk’an doga ve cevre anlayisi

Ana Nokta: Birtakim temel ihtiyaglarindan 6tirt dogal gevreyle etkilesim halinde olan
insanlar, bu ihtiyaclarina paralel olarak gevreyi surekli bir degisime ugratmaktadirlar.
Oyle ki bu degisim bazen makro diizeylere gelerek bizi ekolojik dengeleri bozan
cevre sorunlariyla kargi kargiya birakmaktadir. Bu sorunlarinin nedenleri, gelecekte
olusturabileceg@i olumsuz sonuglari ve alinmasi gereken dnlemler konusunda bireysel
ve toplumsal olarak bilin¢li olmamiz yasanabilir gevre olusturulabilmemiz agisindan
son derece onemlidir.

Yardimci Noktalar: Cevremizdeki dogal zenginliklerin kaybediimemesi ve
korunabilmesi igin duyarli ve bilingli bireyler olmak gerektigini unutmamalyiz.

Hedef ve Davraniglar: (*H:Hedef *D:Davranislar)
H1: Baslica gevre sorunlarinin farkinda olus
D: 1. Cevre sorunlarini bir dizi segenek arasindan sdyleme
2. Cevre sorunlarina yagsadigimiz ¢cevreden ornekler verme
H2: Cevre sorunlariyla ilgili birlikte alinan kararlara razi olus
D: Cevre sorunlariyla ilgili alinan kararlara uyma
H3: Cevre sorunlari ile ilgili farkh inang ve kisileri dinlemeye dénuklik
D: Konusanin s6zunu kesmeden dinleme
H4: Cevre sorunlarini gidermeye yonelik isteklilik
D: Cevre sorunlarini gidermek istedigini sdyleme/yazma
H5: Cevre sorunlarini gidermeye yonelik bir isi yapmaktan zevk alig
D: Cevre sorunlarini gidermeye yonelik bir gorevi yapmak i¢cin zaman ayirma
H6: Unitede gegen siniflamalar bilgisi
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D: 1. Ceuvre kirliligine neden olan baglica gevre sorunlarini yazma/ sdyleme
2. Kirlenme kategorilerini siniflandirip yazma/séyleme

H7: Unitede gegen kavramlarin anlam bilgisi

D: 1. Verilen bir kavramin dogru ya da yanlis oldugunu yazma/sdyleme
2. Verilen bir kavramin tanimini, bir dizi tanim arasindan secip isaretleme

H8: Unitede gegen olgular bilgisi

D: 1. Verilen bir olgunun dogru ya da yanlis oldugunu yazma/sdyleme
2. Verilen bir olguyu, bir dizi olgu arasindan segip isaretleme

H9: Hava kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Hava kirliliginin nedenlerini agiklayarak sdyleme/yazma

H10: insan etkisiyle olusan hava kirliligi ile ilgili ilkeler bilgisi

D: insan etkisiyle olugan hava kirliligi ile ilgili 3 ilke séyleme

H11: Hava kirliliginin ¢cevre ve insan sagligi Uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: 1. Hava kirliliginin kiresel 1sinmaya nasil etki edecegini yazma/sdyleme
2. Kuresel 1Isinmanin sonuglarini yazma/sdyleme
3. Hava kirliliginin ozon tabakasini nasil etkileyecegini yazma/soyleme
4. Ozon tabakasi incelmesinin sonuglarini yazma/séyleme
5. Hava kirliliginin karbon ayak izine nasil etki edecegini yazma/sdyleme
6. Karbon ayak izinin sonuglarini yazma/sdyleme
7. Hava kirliliginin asit yagmurlarina nasil etki edecegini yazma/sdyleme
8. Asit yagmurlarinin sonuglarini yazma/sdyleme

H12: Hava kirliliginin sonuglarina yonelik etkinlikleri uygulayabilme

D: Hava kirliliginin sonuglarina yonelik etkinlikleri yapabilme

H13: Hava kirliligini dnlemeye yonelik fikir Gretme yetenegi

D: Hava kirliligini 6nlemeye yonelik yaklagsim dénerebilme

H14: Hava kirliligi ile ilgili etkinlikleri uygulayabilme

D: Hava kirliligi ile ilgili etkinlikleri yapabilme

H15: Suyun 6nemi ile ilgili genellemeler bilgisi

D: Suyun 6nemi ile ilgili genellemeleri yazma/sdyleme

H16: Su kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Su kirliliginin nedenlerini aciklayarak yazma/sdyleme

H17: Su kirliliginin ¢cevre Uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Su kirliliginin sonuglarini yazma/sdyleme

H18: Su kirliligini dnlemeye yonelik fikir Gretme yetenegi

D: Su kirliligini dnlemeye yodnelik yaklagim 6nerebilme
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H19: Toprak kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Toprak kirliliginin nedenlerini agiklayarak yazma/sdyleme
H20: Toprak kirliliginin gevre Gzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Toprak kirliliginin sonuglarini yazma/sdyleme

H21: Toprak kirliligini dnlemeye yonelik fikir tretme yetenedi

D: Toprak kirliligini dnlemeye yonelik yaklasim énerebilme

H22: Erozyonun nedenlerini agiklayabilme

D: Erozyonun nedenlerini agiklayarak sdyleme/yazma

H23: Erozyonun gevre uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Erozyonun sonuglarini yazma/sdyleme

H24: Erozyonu 6nlemeye yonelik fikir Gretme yetenegi

D: Erozyonu 6nlemeye yonelik yaklagim 6nerebilme

H25: Besin Kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Besin kirliliginin nedenlerini agiklayarak sOyleme/yazma

H26: Besin kirliliginin gevre Uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Besin kirliliginin sonuglarini yazma/sdyleme

H27: Besin kirliligini dnlemeye yonelik fikir Uretme yetenegi

D: Besin kirliligini onlemeye yonelik yaklagsim 6nerebilme

H28: Su, toprak, erozyon, besin kirliligi ile ilgili etkinlikleri uygulayabilme
D: Su, toprak, erozyon, besin kirliligi ile ilgili etkinlikleri yapabilme
H29: Ses kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Ses kirliliginin nedenlerini agiklayarak sdyleme/yazma

H30: Ses kirliliginin ¢cevre Uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Ses kirliliginin sonuglarini yazma/sdyleme

H31: Ses kirliligini dnlemeye yonelik fikir Gretme yetenegi

D: Ses kirliligini onlemeye yonelik yaklagim onerebilme

H32: Isik kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Isik kirliliginin nedenlerini agiklayarak soyleme/yazma

H33: Isik Kirliliginin cevre Gzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Isik kirliliginin sonuglarini yazma/soyleme

H34: Isik kirliligini dnlemeye yonelik fikir Gretme yetenegi

D: Isik kirliligini onlemeye yonelik yaklagim onerebilme

H35: Radyasyon kirliliginin nedenlerini agiklayabilme

D: Radyasyon kirliliginin nedenlerini aciklayarak soyleme/yazma
H36: Radyasyon kirliliginin ¢evre Uzerindeki etkilerini kestirebilme
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D: Radyasyon kirliliginin sonuglarini yazma/sdyleme

H37: Radyasyon kirliligini 6nlemeye yonelik fikir retme yetenegi

D: Radyasyon kirliligini nlemeye yonelik yaklagim 6nerebilme

H38: Ekolojik ayak izi kavraminin anlam bilgisi

D: Verilen bir tanimin dogru ya da yanlis oldugunu yazma/sdyleme

H39: Ses, isik, radyasyon kirliligi ve ekolojik ayak izi ile ilgili etkinlikleri uygulayabilme
D: Ses, 1s1k, radyasyon kirliligi ve ekolojik ayak izi ile ilgili etkinlikleri yapabilme
H40: Orman yanginlarinin nedenlerini agiklayabilme

D: Orman yanginlarinin nedenlerini agiklayarak sOyleme/yazma

H41: Orman yanginlarinin ¢gevre Uzerindeki etkilerini kestirebilme

D: Orman yanginlarinin sonuglarini yazma/séyleme

H42: Orman yanginlarini onlemeye yonelik fikir Gretme yetenedi

D: Orman yanginlarini dnlemeye ydnelik yaklagim 6nerebilme

H43: Yabani hayatin zarar gérme nedenlerini aciklayabilme

D: Yabani hayatin zarar gérme nedenlerini agiklayarak sOyleme/yazma

H44: Yabani hayatin zarar gormesinin ¢evre uzerindeki etkilerini kestirebilme
D: Yabani hayatin zarar gérme sonuglarini yazma/sdyleme

H45: Yabani hayatin zarar gormesini dnlemeye yonelik fikir retme yetenegi
D: Yabani hayatin zarar gérmesini dnlemeye yonelik yaklagsim dnerebilme

H46: Orman yanginlari, yaban hayatin tahribi ve dogal yagsam alanlar Uzerindeki
tehditler, geri dontigum, cevre, dogal kaynaklar ile ilgili etkinlikleri uygulayabilme

D: Orman yanginlari, yaban hayatin tahribi ve dogal yasam alanlari Uzerindeki
tehditler, geri donugum, cevre, dogal kaynaklar ile ilgili etkinlikleri yapabilme

H47: Cevre ile ilgili etkinlikleri uygulayabilme
D: Cevre ile ilgili etkinlikleri yapabilme
B. GiRiS BOLUMU

Dikkati Cekme: “Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” unitesiyle ilgili sunular
izleyecegiz. Slaytlardaki sorulari yanitlayiniz (Higbir cevaba dogru ya da yanlis diye
geri donut verilmedi). Verdiginiz cevaplari unutmayiniz. Clnku dersin sonunda bu
konu Uzerinde tekrar tartisacagiz.

Guduleme: Bu Unitede c¢ok cesitli etkinliklere yer verilmistir. Dersleri yaparak,
yasayarak, severek, eglenerek ve hayal dinyanizi geligtirerek 06grenmenizi
saglayacak sekilde isleyecegiz. Dersin sonunda hayata bakis aginizda daha yaratici
bir kimlik kazanacaginizi dugsinmekteyim.

Gozden Gecirme: Bu derste baslica gevre sorunlari, bu sorunlarin nedenleri,
sonuglari ve nasil giderilebilecegi Uzerinde duracagiz.

Derse Gegis: Oncelikle bazi etkinlikleri uygulayabilmemiz igin calisma kimeleri
olusturunuz. Ayrica 6nceki derste istedigim alti renk sapka tasarilariniz ile deney arag
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gereclerinizi masanin Uzerine koyunuz. Size Uniteyi 6grenmeniz i¢in hazirladigim,
gorsel sunularini dikkatlice izleyiniz. Etkinlikleri sirayla uygulayiniz. Unite sonunda
cevresel sorunlar, bunlarin nedenleri ve sonuglari hakkinda bilgi sahibi olacak ve bu
sorunlarin olugmamasi i¢in bireysel olarak katkida bulanabileceksiniz.

C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:
Tanimlamalar (Cevre, cevre kirliligi, kirlenme kategorileri, gcevre sorunlari)

Slaytta gordugunuz c¢evre sorunlari nelerdir? (Farkh cevaplar vermek kaydiyla
ogrencilere sdz hakki verilir. Dogru cevaba aferin pekistireci, yanhs cevaba ipucu
veya duzeltme verilir)

Cevre sorunlari siniflandinlir. Bu sorunlara yasadiginiz gevreden ornekler veriniz. Bu
sorunlara ekleyeceginiz bagska ¢evre sorunlari var mi? (En az bes dgrenciye s6z
hakki verilir)

Ara Ozet: insanin yasadigi ¢evreyi neden korumasi gerektigi, aksi halde simdi ve
gelecekte ne gibi sorunlarla kargilagabilecegi konusunda fikir sahibi oldunuz.

Ara Gegis: Meydana getirdigi olumsuz sonuglar agisindan neredeyse lokomotif
gorevi goren cevre sorunu hava Kirliligidir. Bu nedenle hava kirliligine neden olan
gazlar, yarattigi gevresel sorunlar ve bu sorunlarin azaltiimasina yonelik atilacak
adimlar bilinirse buyuk ¢apta bir 6nlem alinabilir.

Etkinlikler:
Tanimlamalar (Hava kirliligi, havayi kirleten gazlar, kyoto protokoli)

Slayttaki resimlerde hava Kirliliklerinin hangileri dogal hangileri insan etkisiyle olusur?
Insan etkileri icin 3 ilke soyleyiniz (En az beg ogrenciye s6z hakki verilir. Dogru
cevaba aferin pekistireci, yanlis cevaba ipucu veya diuzeltme verilir)

Slaytlarla hava kirliliginin sonuglari gosterilir.

Sizce kuresel 1sinmanin, ozon tabakasinin incelmesinin, karbon ayak izimizin
artmasinin nedenleri nelerdir? Beyin firtinasi teknigi ile cevaplar alinir Sonra sunular
gosterilerek cevaplar kargilastirilir.

Sizce kuresel Isinmanin, ozon tabakasinin incelmesinin, karbon ayak izimizin
artmasinin, asit yagmurlarinin sonuclari nelerdir? Once alti sapkali diisiinme
tekniginden siyah sapka takilarak her 6grenciden cevaplar alinir. Sonra sunular
gosterilerek cevaplar kargilastirilir.

Sizce kuresel I1sinmaya, ozon tabakasinin korunmasina, karbon ayak izimizin
azaltiimasina, asit yagmurlarina ve hava kirliligini azaltmaya yonelik ne gibi énlemler
alabiliriz? Alti sapkali dugsunme tekniginden yesil sapka takilarak her 6grenciden
cevaplar alinir. Sonra sunular gosterilerek cevaplar karsilastirilir.

Biliyor muydun? kosesi

Odev 1: 2009'da Kyoto protokoliine katilan Tulrkiye'de, 2012’ye kadar sera gazlari
salinigina yonelik pozitif ya da negatif ne gibi adimlar atilmistir? Afig, Rapor, Resim,
Pano vb. grup galismasi hazirlayiniz.

Odev 2: Karbon ayak izimizi kiglltmeye yonelik yapacaginiz bir haftalik etkinlikleri
gunluk tutarak rapor ediniz (Gunlik defterlerinizin tasarimini kendinize 6zgu yapiniz).
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Ogrenciler dért gruba ayrilir. Her bir gruba asit yagmurlarinin tohum ¢imlenmesini
nasil etkiledigi ile ilgili deney yaptirilir.
Hava kirliligi ile ilgili asagidaki etkinlikleri uygulayiniz. (Derste yetismeyen kismi 6dev)

(Dogru-Yanlis, Bosluk doldurma, Soru-cevap, Tanilayici dallanmig agacg
diyagraminda dogru c¢ikisi bulma, Eslestirme, Verilen kavramlardan slogan
olusturma, Verilen bir okuma pargasina en farkli baghgi bulma, Kelime avi
tamamlama, Kelime iligkilendirme testini tamamlama, Verilen kavramlarla ilgili
kavram haritasi olugturma, Sinektik teknigini uygulama)

Ara Ozet: Hava kirliliginin nedenleri, sonuglari ve bu sonuglarin giderilmesine yonelik
Oneriler hakkinda bilgi sahibi oldunuz. Hava Kkirliliginin; kuresel isinma, asit
yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi, karbon ayak izinin artmasi ve canlilarin
saghgini tehdit edip, tlrlerin yok olmasina kadar varan agir tablolara yol agabilecegini
unutmayiniz.

Ara Gegis: Dogadaki organik ve inorganik maddeler canlilarin temel bilesenlerini
olusturmaktadir. Herhangi bir canli tarafindan sentezlenebilen organik maddeler ile
canh vicudunun buydk bir bolumini olusturan ve herhangi bir canh tarafindan
sentezlenemedigi icin surekli tukenir durumda olan su gibi inorganik maddelerin
fiziksel, kimyasal ve biyolojik agidan kirlenmesi canh sagligi agisindan énemli bir
tehdittir. Bu Kirlilik besin zinciri yoluyla tum canlilari ve bunlara ev sahipligi yapan
ormanlari, yesil alanlari olumsuz ydnde etkiler. Dolayisiyla Uzerindeki koruyucu
ortuyu kaybeden, su, ruzgar, buz ya da canlilarin etkisiyle aginarak, gollere
akarsulara ve barajlara tagsinan toprak da zarar gérmus olur.

Etkinlikler:

Tanimlamalar (Suyun o6nemi, su Kkirliligi, 6trofikasyon, otobiyolojik temizlenme,
erozyon, erozyon gesitleri, besin kirliligi, givenli besin)

Sizce su Kkirliligi, toprak Kirliligi, besin Kirliligi, erozyonun nedenleri nelerdir? (Beyin
firtinasi teknigi)

Sizce su Kkirliligi, toprak Kirliligi, besin kirliligi, erozyonun sonuglari nelerdir? (Alti
sapkall duginme teknigi-Siyah sapka)

Su Kirliligi, toprak Kkirliligi, besin Kirliligi, erozyonu 6nlemeye yodnelik onerileriniz
nelerdir? (Alti sapkali dusinme teknigi-Yesil sapka)

Biliyor muydun? kdsesi

Su, toprak, besin kirliligi, erozyon ile ilgili asagidaki etkinlikleri uygulayiniz. (Derste
yetismeyen kismi 6dev)

(Dogru-Yanlig, Bosluk doldurma, Eslestirme, Kelime iligkilendirme testini tamamlama,
Verilen kavramlarla ilgili kavram haritasi olugturma, Verilen kavramlardan slogan
olusturma)

Ara Ozet: Su, toprak, erozyon ve besin kirliliginin nedenleri ve sonuglari hakkinda
bilgi sahibi oldunuz. Gelecekte su kithginin, yapay beslenmenin, toprak verimsizligi
ve kayiplarinin 6ntine gecgebilmek igin bireysel ve toplumsal olarak gerekli énlemleri
almamiz ve bunlari davranig haline getirmemiz gerektigini unutmayiniz.

Ara Gegis: Yuksek ses, asiri aydinlatma, kontrol altina alinamayan nikleer santraller
ve ekolojik ayak izimizi artiran faaliyetler; biyolojik ve psikolojik olarak bireylere
sosyal, kiltirel ve ekonomik olarak da toplumlara, biyik 6lctide zarar veren evrensel
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bir sorun olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu sorunlar ders calismada verimsizligi,
dogal hayatta olumsuzlugu ve nukleer savaslari gindeme getirebileceginden tim
insanlar duyarli hale getiriimeli ve disunmelidir.

Etkinlikler:

Tanimlamalar (Ses kirliligi, 1sik Kirliligi ve cesitleri, radyasyon kirliligi ve radyasyon
cesitleri, ekolojik ayak izi)

Sizce ses, I1sIk, radyasyon Kirliliginin nedenleri nelerdir? (Beyin firtinasi teknigi)

Sizce ses, 1s1k, radyasyon kirliliginin sonuglari nelerdir? (Alti sapkali dusunme teknigi-
Siyah sapka)

Ses, 1sik, radyasyon Kirliligini énlemeye ydnelik Onerileriniz nelerdir? (Alti sapkall
dusunme teknigi-Yesil sapka)

Biliyor muydun? kdsesi

Ses, 1s1k, radyasyon kirliligi, ekolojik ayak izi ile ilgili asagidaki etkinlikleri uygulayiniz.
(Derste yetismeyen kismi 6dev)

(Dogru-Yanlis, Bosluk doldurma, Kelime iligkilendirme testini tamamlama, Verilen
kavramlarla ilgili kavram haritasi olusturma)

Ara Ozet: Ses, igik ve radyasyon kirliligi ile ekolojik ayak izimizi artiran nedenler ve
yaratti§i olumsuz sonuglar hakkinda fikir sahibi oldunuz. Buna gore; yasanabilir bir
cevrenin bugln ve gelecekte surdurulebilirligini saglayarak, bu sorunlari koétu kalitsal
bir miras olmaktan kurtarabilmek i¢in Gzerimize diusen gorevleri yapmaliyiz.

Ara Gegis: Fotosentez sonucu urettigi besin ve oksijenle ekosistemdeki canliligin
devamini saglayan, topragi koruyan ve birgok hayvana da dogal yasam alani
olusturarak ev sahipligi yapan ormanlarimizi korumak, geri donigumu saglamak ve
dogal kaynaklarimiza sahip ¢ikmak adina yapilacak faaliyetler bizi yasanabilir
cevreye bir adim daha yaklastiracaktir.

Etkinlikler:

Tanimlamalar (Orman yanginlari, yaban hayatin tahribi ve dogal yasam Uzerindeki
tehditler)

Sizce orman yanginlarinin, nedenleri nelerdir? (Beyin firtinasi teknigi)

Sizce orman yanginlarinin sonuglari nelerdir? (Alti sapkali dustinme teknigi-Siyah
sapka

Orman yanginlarini dnlemeye yonelik Onerileriniz nelerdir? (Alti sapkali disinme
teknigi-Yesil sapka)

Biliyor muydun? kdsesi

Sizce yaban hayatin tahribi ve dogal yagsam alanlari Uzerindeki tehditlerin nedenleri,
sonuglari ve buna yonelik onerileriniz nelerdir? (Beyin firtinasi teknigi)

Odev1: Atiklardan geri déniislim Griin tasarlayiniz.
Odev2: Cevre konulu drama yaziniz.

Odev3: Cevreyi korumaya yonelik yapacaginiz bir haftalik etkinlikleri glnlik tutarak
rapor ediniz (Gunluk defterlerinin tasarimini kendinize 6zgu yapiniz).

Orman yanginlari, hayatin tahribi ve dogal yasam alanlar Uzerindeki tehditler, geri
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doénusum, cevre, dogal kaynaklar ile ilgili asagidaki etkinlikleri uygulayiniz. (Derste
yetismeyen kismi 6dev)

(Dogru-Yanlis, Bosluk doldurma, Cevreci geng andi yazma, Eslestirme, Balik kilgigi
teknigini uygulama, Sinektik teknigini uygulama, Verilen kavramlarla ilgili kavram
haritasi olusturma)

D. SONUC BOLUMU

SON OZET

Cevre kirliligini onledigimizde yasadigimizi anlayacagiz.
TEKRAR GUDULEME

Unitenin basindan beri yapmis oldugumuz tim uygulamalari da géz éniine alarak bu
unitenin islenig seklinin size neler hissettirdigini paylasiniz.

KAPANIS

“Bilingli Birey ve Yasanabilir Cevre” Unitesiyle ilgili dersin basinda izlediginiz sunular
tekrar izletilecek ve bu goruntilerdeki sorular tekrar yanitlayacaksiniz (Ogrencilerin
dogru cevaba ulagsmalarina yardimci olmak igin ipucu, pekistire¢, donut ve duzeltme
verildi).

E. DEGERLENDIRME

Torrance Yaratici Dustnce Testleri (TYDT) son test olarak uygulayiniz (Bu uygulama
ogrencilerde erisi ve performans turu degerlendirmeye olanak saglar).
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