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Extended Abstract

Purpose

Mathematics is a goal benefited to reveal and direct the personal skills and gain a
systematical and rational habit of thinking and an instrument benefited in all human activities.
Teaching the mathematics has a vital role in creating an information society and the growth
and the future of a country. Mathematics trainings help the society to widen its horizons and
thoughts. It brings a new perspective into the society and enables the people to look through
from a different view (Aydin, 2003). Although it is so essential, it has been considered one of
the complicated and boring courses by the students (Aksu, 1985). Many factors affect this
belief. The physical environment, the cognitive level, environmental factors and parental

interest the students have are some of these factors. However, if the literature reviewed,
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many studies aiming to identify the factors affecting the mathematics success of the students
are seen (Christenson, Rounds and Gorney, 1992; Aysan, Tanriégen and Tanriégen, 1996;
Thomson et al.,, 2003). On the other hand, these studies haven't benefited multiple
correspondence analysis which includes the graphics demonstrating proximity and range of
the factors. For this reason, this study has been considered to contribute to the current

literature.
Method

The research has been conducted in 2 different cities during the 2013-2014
Academic Year, by the participation of 860 8th grade students. The data have been collected
via the survey “Factors Affecting Mathematics Success”, developed by the researchers to
identify the descriptive characteristics of the students, and compared with the TEOG results
of the students. The data have been analyzed via multiple correspondence analysis.
Correspondence analysis is a method which explains the similarities, differences and
relevance between the column and row variables in crosstabs and demonstrates the

changes graphically in a less dimensional space (Suner, 2007).
Results

The analyses have shown that the students’ mathematics success has been affected
by their fathers’ academic background, the status of educational support, the known foreign
languages and their attitudes towards the courses and teachers. Besides the students’
guantitative variables, the TEOG (a central exam called Transition from Primary Education to
Secondary Education) results and the results of the other mathematics exams which were
held within the same period have been compared and it has been observed that the findings
and exam results were inconsistent so that the results maintained by the other 2 exams were
1 level higher than the TEOG results.

Discussion

This difference has been considered to be resulted by many reasons like stress and
anxiety status caused by the central exam, the difficulty level of the exam and variety in
question types and hello world effects of TEOG. In the study, a positive relevance between
the students’ success and their fathers’ academic background has been observed. These
results support the literature (Ozer & Anil, 2011). The findings resulted by the carried
analyses have shown that the students supported by private institutions are more successful
in TEOG than the other students. These findings also demonstrate similarities with the study
by Savas, Tas & Duru (2010). Although it is considered that extra training support by private
institutions affects students’ success in a positive way, this point may cause the perception of

not to able succeed at dense courses, especially at mathematics without private training
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support. To prevent that kind of perception formation, mainly the parents’ and the students’
awareness and in the required cases the teachers’ awareness should be raised. Another
factor affecting the mathematics success of the students is the number of the known/spoken
languages. In the study group with students with 3 different languages, it has been observed
that the monolingual students with only Turkish language have higher success rates in
TEOG than the others. Even though the study findings have resulted a negative correlation
between mathematics and the number of spoken/known language, for the bilingual students
in the study, having a different education language than their main language brings another
aspect to that this perception. Some studies (Clarkson, 1992; Dawe, 1983) carried with
individuals having a different education language than their main language have shown that
the students who are incompetent in native language and the education language are not
successful. It may be pointed out that a more detailed study may be taken to decide whether
this case is valid for the study group or not. The study also has resulted that students’
attitudes towards mathematic and the mathematics teacher also affect their mathematics
success so that the students with positive attitudes towards both teacher and the course
have higher exam results. The findings also support this literature. (Reyes, 1984; Ma, 1997).
The contribution by the teacher effect to this experiences maintained through the academic
life cannot be denied. The researchers agree that the teachers have a vital factor on
students’ positive attitude development for especially the basic mathematics, primary school
mathematics (Kulm, 1980).For these reasons, to increase the success level, the teacher
should not just motivate the students to the course but also to himself/herself via the

appropriate and effective communication.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihcesi: Bu calismanin amaci, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
Alindi 05.04.2014 faktorleri tespit etmek ve coklu uyum analiziyle faktérlerin etki dizeyini
Duzeltilmis hali belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki farkli ilde 6grenim géren 460
alindi 20.06.2014 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilere bir takim 6zelliklerini 6lgmeye
Kabul edildi yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Matematik Basarisini Etkileyen
10.11.2014 Faktorler” anketi uygulanmig ve elde edilen veriler TEOG sinav sonuglariyla,

¢oklu uyum analizi ydntemi kullanilarak kargilastiriimistir. Bir paket programi
yardimiyla yapilan analizler sonucunda &grenci basarilarinda babanin
durumu, dershaneye gitme, kultirel farkhlik (etnik koken) ve derse ve
o6gretmenlere yonelik tutumun etkili oldugu tespit edilmigtir.

© 2014 ADYUEBD. Tum haklari sakhidir
Anahtar Kelimeler:
Matematik Egitimi, Matematik Basarisi, Coklu Uyum Analizi, TEOG, Ortak
Sinavlar.

Giris

Degisen ve gelisen dunyamizda vyenilikleri takip etmek gun gegtikce
zorlasmaktadir. Bu degigsiklikler bircok etkiyi de beraberinde getirmektedir. Psikolojik,
sosyolojik, fiziksel etkiler dogrudan ya da dolayli olarak ilgilerimizi, yeteneklerimizi ve
basarimizi etkilemektedir. Bu durumlar goz onune alindiginda egitimde; toplumsal ve
kulturel gelisimi saglayabilmek icin 6gretmekten ¢ok rehber olmak, duygusal tepkileri
egitmek, okulu yasamla Ozdeslestirmek ve yasam boyu oOgrenmeyi surdlirmek
hedeflenmistir (Onal, 2010).

Hizla degisen ve gelisen teknolojiden hareketle bilgisayar programlari hem
hayatimizin hem egitim arastirmalarinin bir pargasi olmustur. Bilgisayar programlari
ile egitimde arastirmalari kolaylastiracak bir¢cok yenilik kesfedilmistir. Bilim insanlari

tarafindan istatistik hizl bir sekilde ilerlemis ve egitim arastirmalari igin farkl istatistik

1 Sorumlu yazarin adresi: Milli Egitim Bakanlidi, Yurtbasi Ortaokulu, Elazi§
e-posta:gunzuhal@hotmail.com
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metotlari gelistiriimigtir. Yanli tablolarda da degigkenler arasindaki iligkileri
belirlemede degisik istatistikler gelistiriimigtir. Bunlar arasinda Fisher' in kesin olasilik
testi, Oran kargilastirmasi, Ki kare testi, G istatistigi ve Log — dogrusal modeller
sayllabilir. Ancak, gerek bu testlerin uygulama zorlugu ve bazi 6n sartlar gerektirmesi
gerekse de analiz sonucunda fazla ayrintili bilgi edinilememesi gibi nedenlerden
dolay! bu testlere alternatif yeni metotlar gelistiriimistir. Bunlardan birisi de Uyum

(correspondence) analizidir (Keskin, 2001).

Uyum analizi, veri matrisinde kategorik degiskenlerin yer aldig1 yanh tablolarda,
degiskenleri iki boyutlu uzayda nokta olarak gosteren ve bunlar arasindaki iligki
hakkinda bilgiler sunan analiz tekniklerinden birisidir. Capraz tablolarda, satir ve
sutun degiskenleri arasindaki benzerlikler, farkliliklar ve iligkiler yorumlanir. Bu
iligkiler grafiksel olarak gosterilir (Devillers ve Karcher 1991; Suner, 2007). Uyum
analizi, kontenjans tablosundaki degisken ve boyut sayisina gore farkl sekillerde
uygulanmaktadir. Uyum analizinin en basit sekli “basit uyum analizi” olarak bilinen
analiz iki yonli kontenjans tablolarinin, “coklu uyum analizi” (Correspondence
Analysis; MCA) olarak adlandirilan analiz ise indikator degigkenlerinin bir matrisi
olarak kodlanan c¢ok yonli kontenjans tablolarinin analizinde kullaniimaktadir (Gifi,
1981).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasinda, yonlendiriimesinde,
sistemli ve mantikli bir dusince aliskanhiginin kazandirilmasinda amagtir. Ayni
zamanda insanin hayatinin her noktasinda karsisina ¢ikan bir aractir. Bir Glkenin
kalkinmasinda, toplumun bilgilenmesinde ve Ulkelerin gelecedi agisindan matematik
ogretimi de onemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve 6gretimi toplumda bireyin
dusuncesine ve ufkunun gelismesine katki saglar. Bakis agisini genigletir ve yorum
yetenegini arttirir (Aydin, 2003). Ancak matematik bu kadar 6nemli olmasina ragmen
ogrenciler tarafindan anlasiimasi zor ve sikici olan dersler arasinda yer almaktadir
(Aksu,1985).

Aysan, Tanriogen ve Tanriogen (1996) yapmis olduklari galismada, 6grencilerin
akademik basarisizliklarinin nedenlerinin; 6gretmen davranislari, 6gretim metotlari,
calisma eksikligi, 6grenme ortami ile ilgili problemler, konunun igerigi égrencilerin
psikolojik sorunlari, ailedeki doyumsuzluk, okunan bolumun kariyer ve is hayatina

etkisi, zamani kullanabilme gibi bazi faktorlerle ilgili oldugunu tespit etmiglerdir.
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Christenson, Rounds ve Gorney (1992) yapmis olduklari ¢galismada, matematik
basarisinda aile ve cevre ile ilgili 5 faktére vurgu yapmiglardir. Bunlar; ailenin
beklentisi, yakin gevrenin etkisi, anne-baba ilgisi, 6grenim duzeyi ve disiplin olarak
belirlenmistir. Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley (2003) ise matematik ogretimini
etkileyen faktorleri; Ogrenci tutumu (matematige yénelik tutum), dgrencinin ézellikleri
(cinsiyet, aile yapisi, bireysel yetenekler, sosyo ekonomik durum), &gretmen
Ozellikleri (yas, cinsiyet, tecribe, matematik hakkindaki dusitncesi), ve okul etkeni

(bUyUkluk, teknolojik imkanlar, kaynaklar) seklinde belirlemislerdir.

Matematik basarisini etkileyen faktorler Gzerine birgok ¢calisma yapilmistir. Ancak
uyum analizi yontemi ile faktorlerin uzakhk ya da yakinliklarini gosteren grafiklerden
yararlanilmamistir. Bu ¢alismada ¢oklu uyum analizi yontemiyle matematik basarisini

etkileyen faktorleri gorsel bir sekilde tespit etmenin faydali olacadi dusunudlmustar.
Yontem

Bu calismada 8. sinif 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorler
incelenmistir. Betimsel bir ¢galisma olan bu arastirmada tarama modeli kullaniimigtir.
Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile

betimlemeyi amaclayan arastirmalar igin uygun bir modeldir (Karasar, 2006).

Calisma Grubu

Bu ¢alismada, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda iki farkh ilde 6grenim goren
460 8. sinif d6grencisiyle calisilmistir. Okullar illerin merkez, ilce ve koéylerinden
rastlantisal olarak segcilmistir. Boylece orneklem cesitliligi saglanmaya caligiimigtir.
Toplamda 6 okul ile ¢alisiimistir. Secilen 2 okul merkezde, 2 okul ilgede ve diger 2
okul da kdy de bulunmaktadir. Ogrenciler ise secilen bu okullardaki tim 8.sinif

ogrencilerini kapsamaktadir.
Verilerin Toplanmasi

iki farkli ilden rastlantisal olarak secilen 460 6grenciye arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan MBEF (Matematik Basarisini Etkileyen Faktorler) anketi
uygulanmistir. Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler literatiire dayal
olarak belirlenmigtir (Arun, 1998; Aysan, Tanriogen ve Tanridgen,1996;Dursun ve
Dede, 2004; Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley, 2003; Yenilmez ve Duman, 2008).
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Anketin icerik gecerligi icin 3 uzmandan goérts alinmig, yapilan analizde uzman
goérugleri arasinda uyum olduguna karar verilmigtir. Dil gecerliligi i¢cin uzman
gorusine basvurulmus, alinan gorugler dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapilmistir. Olusturulan anket 6grencilere dair birtakim 6zellikleri (yas, kardes sayisi,
aile egitim durumu gibi) belirlemeye yoneliktir. Hangi 6zelliklerin belirlenmesi gerektigi
bir matematik egitimi uzmaninin goérusleri dogrultusunda belirlenmistir (kardes sayisi,

kaginci gocuk oldugu, aile egitim durumu, gelir durumu gibi).
Verilerin Analizi

Anketten elde edilen verilere ¢oklu uyum analizi uygulanmis ve analizden elde

edilen sonuclar grafiksel olarak istatistik paket programi yardimiyla yorumlanmistir.

Kategorik verilerin degerlendirimesinde frekans ve vyuzde kullaniimistir.
Kategorik degiskenler arasinda iligki testi icin ki kare ve c¢oklu uyum analizi

kullaniimistir.

Coklu uyum analizinde degiskenler iki boyutlu tabloda iliski durumlarina gére
gorsellestirilir. iliskili olan degiskenler birbirine yakin konumlanir iliskisiz olan
degiskenlerin konumlari ise birbirinden uzaktir. Calismada elde edilen gorseller bu
bilgiler 1s1giInda degerlendirilmis ve gorselde birbirine yakin olan degerler ayni daire

icinde goOsterilmistir.

Bulgular
Ankette Yer Alan Degiskenlere Ait Bulgular

Calismaya katilan ogrencilerin ankette yer alan degiskenlere ait ozelliklerine

yonelik bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ankette Yer Alan Degiskenlere Ait Bilgiler
DEGISKEN Degiskenin Alt Boyutlari F %
. Kiz 230 50,8
CINSIYET
Erkek 223 49,2
0-24 68 15
25-44 176 38,9
TEOG 45-54 80 17,7
55-69 69 15,2

70-84 30 6,6
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85-100 24 53
0-24 28 6,2
25-44 94 20,8
45-54 92 20,3
SINAV 1
55-69 106 23,4
70-84 69 15,2
85-100 57 12,6
0-24 18 4
25-44 111 24,5
45-54 102 22,5
SINAV 3
55-69 89 19,6
70-84 57 12,6
85-100 63 13,9
Okula gitmemis 12 2,6
ilkokul 217 47,9
BABA EGITIM Ortaokul 149 32,9
Lise 62 13,7
Universite 12 2,6
Dershane ve 6zel ders yok 329 72,6
DERSHAD'\IIEERg/E OZEL Sadece dershaneye gidiyor 112 24,7
DURUMU Sadece 6zel ders aliyor 4 0,9
Hem dershaneye gidiyor, hem 6zel ders aliyor 7 15
Tlrkce 160 35,3
KONUSULAN DILLER Tlrkce-Kirtce 175 38,6
Tlrkce-Zazaca
118 26
) VMatem§t|I_< dersw 49 10,8
ve 6gretmenini sevmiyorum
_ Matematik dersini 121 26,7
sevmiyorum, 6gretmenini seviyorum
DERSE VE OGRETMENE
YONELIK ] o
ALGI Matematik dersini 17 38
seviyorum, 6gretmenini sevmiyorum '
Matematik dersini
ve Ogretmenini seviyorum 266 58,7
ISTE CALISMA Bir yerde girak olma 20 4,4
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Mevsimlik is¢i olma 39 8,6

Calismiyorum 394 86,9

Odam yok 208 45,9

ODA DURUMU Kardeglerimle bir odada kaliyorum 170 37,5
Odam var 74 16,3

Ana 6li-baba sag 12 2,6

ANA BABA Ana sag- baba 6li 16 3,5
BILGISI Ana-baba sag ve birlikte 418 92,2
Ana-baba sag ve ayri 7 15

Tablo 1 incelendiginde, dgrencilerin %50,2’sinin kiz, %49,8'inin erkek oldugu,

cinsiyet agisindan esit bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

TEOG, sinav 1 ve sinav 3 notlari incelendiginde, 6grenci notlarinin genel olarak
25-44 ve 45-54 puan araligina denk geldigi gorulmektedir. Buradan hareketle,
uygulama yapilan dgrencilerin matematik notunun agirlikh olarak dusuk oldugu ifade

edilebilir.

Ogrenci velilerinin egitim durumu incelendiginde, en blyik yiizdenin ilkokul
(%47,9) ve ortaokul (%32,9) dilimine ait oldugu, 6grencilerin gogunlugunun (%72,6)
ders disinda herhangi bir egitim destegi almadigi, ¢cogunlugunun (%83,4) odasinin
olmadidi ve ya kardesleriyle birlikte bir odayi paylastigi, 6grencilerin %13’Unin ise
cahstinldigi goértlmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda uygulama yapilan okullarin okur-yazar

orani ve gelir seviyesi dusuk sayilabilecek bir gevrede bulundugu ifade edilebilir.

Konusulan dil olarak incelendiginde, ogrencilerin u¢ farkli grupta toplandigi
soylenebilir. Ogrencilerin biylk bir ylizdesinin anne-babanin sag ve birlikte oldugu bir
ortamda bulunduklari gériimektedir. Bu yonuyle ¢alisma yapilan okullarin kozmopolit

ve aile batinlugu kuvvetli bir yapida oldugu ifade edilebilir.

Son olarak, 6grencilerin derse ve 6gretmene yonelik tutumlarinin genel itibariyle
olumlu oldugu (%58,7) ifade edilebilir.

Coklu Uyum Analizine Ydnelik Bulgular

Coklu uyum analizi yapilmasi igin éncelikle ankette yer alan degiskenlere ki-

kare testi yapilarak anlamli bulunan degiskenler belirlenmis ve Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2.

Ankette Yer Alan Degiskenlere Ait Ki-Kare Testi Sonuglari

Degiskenler Ki-kare degeri P degeri
SINAV1 295.378 .000
SINAV3 319.906 .000
BABANIN EGITIM DURUMU 32.174 041
DERSHANE 54.545 .000
ANADIL 31.958 .000
DERSE VE OGRETMENE YONELIK ALGI 32.595 .005

*p<.05

Ki-kare testinde anlamli ¢ikan degiskenlere coklu uyum analizi yapiimis ve
degiskenlere ait elde edilen gdsterimler sirasiyla asagida verilmistir. Oncelikli olarak,
donem igerisinde yapilan birinci matematik sinavi ile TEOG olarak uygulanan ikinci

sinav degiskenleri icin elde edilen ¢oklu uyum analizi gosterimi Sekil 1°de verilmigtir.

-

(:: sinawvl
TEQG

SINAV 1
[}
in
1
I&
on
|
.
Ty =1
7
Q.
=
Wn

i
0.0 15
—H.5T @-54
)
-1,0 T Tt I I
-1 o 1 z 2
TEOG

Sekil 1. TEOG ve Sinav 1 Degiskenleri Igin Coklu Uyum Analizi Gésterimi
(Sinav 1 sonuglari s6zel ifadeyle, TEOG sonuclari sayisal degerle gésterilmistir.)

Sekil 1’e bakildiginda, TEOG sinav notlarinin birinci sinav notlarina goére bir
puan arahgi dusuk oldugu gorulmektedir. Diger bir deyigle, ayni 6grenci grubunun
birinci sinavlardan aldig1 notlar, ikinci sinavdan aldigi notlardan 1 puan arahgi

yuksektir.
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Doénem igerisinde yapilan Ggluncl sinav degiskenine ait yapilan c¢oklu uyum
analizi sonucunda elde edilen gosterim Sekil 2'de verilmigtir.

C: sinav3
[ TEOG

SIHNAV 3

TEOG

Sekil 2. TEOG ve Sinav 3 Degiskenleri igin Coklu Uyum Analizi GSsterimi
(Sinav 3 sonuglari s6zel ifadeyle, TEOG sonuglari sayisal degerle gbsterilmistir.)

Gosterim incelendiginde, Uguncu sinav notlarinin birinci sinava benzer olarak,
TEOG sinavi notlarina gore bir puan arali§i yuksek oldugu gorulmektedir. Buradan
hareketle, merkezi ortak sinavla, uygulama okulundaki her ogretmenin kendi
inisiyatifinde hazirladidi sinavlarin puanlama yonuyle birbiriyle tam anlamiyla
ortusmedigi ifade edilebilir.

TEOG sinav sonuglariyla, yapilan ki-kare testi sonucunda anlamh ¢ikan (p<.05)

degiskenlerden biri olan babanin egitim durumu degdiskenine ait ¢oklu uyum analizi
gOsterimi Sekil 3’'te gosterilmistir.
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_pkula gitﬂemig (:3hahaegitix
o TEOG

85-100

S5-44 rtaokul

0,0

BABA EGITIM
[}
[1a]
1
[}
I
I‘Il ™
L [T,]
I

-0,5+
(]
-1.,0 T I 1 I
-0,5 o,.0 0,5 1.0 1,5
TEOG

Sekil 3. TEOG ve Babanin Egitim Durumu Degiskenleri Igin Coklu Uyum Analizi
Gosterimi

Sekil 3 incelendiginde, TEOG sinav notlari 0-24 ve 25-44 puan araliginda olan
ogrenci babalarinin ilkokul mezunu oldugu, 55-69 puan araliginda olan &grenci
babalarinin ortaokul, notlari 70-84 puan arahginda olan o6grenci babalarinin
universite mezunu oldugu gorulmektedir. Buradan hareketle babalarinin egitim
seviyesi ile 6grenci TEOG sinav sonuglari arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu
soylenehbilir.

Calismada 6grencilere, dershaneye gitme ve ya 6zel ders alma gibi herhangi bir
egitim destedi alip almadiklari sorulmus ve TEOG sinav sonuglari ile bu bilgiler
karsilastinimistir. Elde edilen veriler 1s1ginda o6grencilerin buylk ¢ogunlugunun
(%72,6) herhangi bir egitim destegi almadigini, alanlarin ise bu destegi daha g¢ok
dershaneye gitme (%24,7) yoluyla sagladigi sdylenebilir. Ki-kare testi sonucunda
elde edilen deger dershane degiskeni ile TEOG sinav sonuglari arasinda oldukca
anlaml bir iligki oldugunu (p< .001) géstermektedir. iliski hakkinda daha detayl bilgi
edinmek icin verilere coklu uyum analizi uygulanmis ve elde edilen gdosterim Sekil

4’te verilmistir.
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Sekil 4. TEOG ve Dershane Degiskenleri icin Coklu Uyum Analizi Gésterimi

Sekle bakildiginda, egitim destegi almayan ogrencilerin TEOG sinav notlarinin
45-54 ve daha dusuk puan araliklarina kargilik geldigi, dershane takviyesi alan
ogrencilerin ise sinav notlarinin 70-84 ve 85-100 puan araliklarina denk geldigi
gorulmektedir. Bu bulgularla, dershane takviyesi almanin matematik basarisina

olumlu katkida bulundugu ifade edilebilir.

Calismada farkli bir boyut olarak, 6grencinin bildigi diller ile TEOG sinav
sonuglar arasindaki iliskiye bakilmis ve ki-kare testinin sonucu anlamh ¢ikmigtir
(p<.05). Bunun uzerine degdiskenlere uygulanan ¢oklu uyum analizi sonucunda elde

edilen gosterim Sekil 5’te verilmigtir.
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Sekil 5. TEOG ve Dil Degdiskenleri igin Coklu Uyum Analizi Gésterimi
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Sekle bakildiginda, sadece Turkge bilen égrencilerin TEOG sinav notunun 70-84
puan araligina, Turkgce ve Zazaca bilen ogrencilerin sinav notlarinin 45-54 puan
araligina, Turkce-Kurtge bilen ogrencilerin sinav notlarinin 25-44 ve 0-24 puan
araliklarina denk geldigi gorulmektedir. Sadece Turkge bilen o6grencilerin diger

ogrencilere nazaran TEOG sinav notlarinin daha yuksek oldugu soylenebilir.

Calismada Ogrencilere, derse ve oOgretmene yoénelik algilarini dlcen sorular
yoneltilmis ve cevaplarla TEOG sonuglari arasindaki iligkiye bakilmistir. Yapilan ki-
kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligkinin anlamh oldugu(p<.05)
gOrulmustar. Bu degerler 1s1ginda verilere ¢oklu uyum analizi yapilmis ve elde edilen

gOsterim Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6.TEOG ile Derse ve Ogretmene Ybénelik Algi Degiskenleri igin Coklu
Uyum Analizi Gosterimi

Sekle bakildiginda, dersi ve 6gretmeni seven 6grencilerin sinav sonuglarinin 70-
84 ve 55-69 puan araligina, dersi ve Ogretmeni sevmeyen ogrencilerin sinav
sonuglarinin 0-24 ve 25-44 puan araligina denk geldigi gortlmektedir. Buradan
hareketle, égrencilerin derse ve 6gretmene yoénelik algisinin matematik basarisini
etkiledigi soOylenebilir. Gosterimde dikkat ¢eken bagka bir husus, matematik
ogretmenini sevip, matematik dersini sevmeyen ogrencilerin sinav sonuglarinin, dersi

sevip, o6gretmeni sevmeyen o6grencilerden bir puan aralii yuksek olmasidir. Bu
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durum, matematik basarisinda, 6gretmene yonelik tutumun daha olumlu bir etkiye

sahip oldugu dusuncesini akla getirmektedir.
Tartisma ve Sonug

TEOG sinav sonuglariyla, égrencilere ait birtakim nicel degiskenler arasindaki
iliskinin ¢oklu uyum analizi ile belirlendigi calismada &grencilerin matematik
basarisina, babanin egitim durumunun, 6grencinin herhangi bir egitim destegi alma
durumunun, o6grencinin bildigi diller ve 6grencinin derse ve oOgretmene yonelik

algisinin etki ettigi tespit edilmigtir.

Ogrencilere ait nicel degiskenlerin yani sira calismada, merkezi bir sinav olan
TEOG’la ayni dénem igerisinde yapilan diger matematik sinavlari karsilastiriimisg,
elde edilen bulgularla sinav sonuglarinin tutarli olmadigi, her iki sinavdan alinan
sonuglarin, TEOG sinav sonuglarindan bir puan araligi yiuksek oldugu gorulmustur.
Bu farklilik, merkezi sinavin 6grencilerde olusturdugu stres veya kaygi durumundan
kaynaklaniyor olabilir. Cunku asiri sinav kaygisi, akademik basariyl olumsuz yénde
etkilemektedir (Basarir, 1990; Gundogdu, 1994; Cassady ve Johnson, 2002; Bacanl
ve Sdrlcu, 2006). Diger yandan merkezi sinav sorularinin zorluk derecelerinin ve
soru tiplerinin diger sinav sorularindan farkli olmasi da bu durumun sebebi olarak
disunilebilir. Giler, Ozdemir ve Dikici (2012) ¢alismalarinda, 8. sinif SBS sorularinin
matematik ogretmenlerinin hazirlamis oldugu sinav sorularina nazaran Bloom
taksonomisine gore daha Ust duzeyde oldugunu belirtmistir. Benzer durumun bu
¢alisma igin gecerli olup olmadigi, merkezi sinav ve diger sinav sorularinin ayrintili

incelenmesi yapilarak elde edilebilir.

Calismada babanin egitim seviyesi ile 6grenci basarilarinin arasinda pozitif bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve matematik basarilarini etkileyen
faktorleri yapisal esitlik modeliyle inceledikleri calismalarinda Ozer ve Anil (2011),
ogrencilerin matematik basarisini etkileyen aile faktérinde birinci gizil degiskenin
babanin egitim durumu oldugunu belirtmistir. Ogrencinin basarisi tizerinde etkili olan
bircok faktor vardir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, kilttrel o6zellikleri, egitim
durumu ve cevre yapisi bu faktdrlerden sadece birkagi ve en onemlilerindendir.
Anne-babanin egitim diuzeyi, 6grenime ve 6gretime bakis agisi, 6grenciye derslerinde
yardimci olma dulzeyi gibi degiskenleri de etkilediginden o6grencinin matematik

basarisini etkilemesi de kaginilmazdir. Anne-babanin egitim durumunun, 6grenci
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basarisini etkiledigini gésteren galismalar da (Turmo, 2004; Alomar, 2006; Tomul,
2008; Anil, 2009; Aydin, Sarier ve Uysal, 2012) bu disunceyi destekler niteliktedir.
Dolayisiyla akademik basarinin arttirlmasi igin, okul-aile isbirligi ¢ercevesinde
ebeveynleri bilinglendirmeye yonelik birtakim etkinlikler dizenlenmeli ve 6zellikle

egitim dlzeyi dusuk olan ebeveynler gerekli sekilde desteklenmelidir.

Ogrencilerin matematik basarisina etki eden bir diger faktér dershaneye gitme
durumudur. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular dershaneye giden
ogrencilerin TEOG sinavinda diger 6grencilere nazaran daha basarili oldugunu
gOstermektedir. Bu bulgular Savas, Tas ve Duru’nun (2010) ¢alismasiyla benzerlik
gOstermektedir. Matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorleri inceleyen Savas,
Tas ve Duru (2010) dershaneye gitmenin matematik basarisini etkiledigini belirtmigtir.
Calisma bulgularina gore dershaneye gitme faktorinin 6grenci basarisina olumliu
katkisi oldugu dusunulse de, bu durum ogrencilerde 06zellikle matematik gibi
anlagilmasi zor derslerde egitim takviyesi alinmadan basarili olunamayacagi seklinde
bir algi olusturabilir. Boyle bir alginin olusmamasi icin, dncelikle anne-babalar olmak
uzere oOgrencilerin ve gerekli goruldiglu durumda ogretmenlerin bilinglendirilmesi

gerektigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin matematik basarisina etki eden faktérlerden bir digeri ise 6grencinin
bildigi dil sayisidir. Ug farkli dilin konusuldugu calisma grubunda, sadece Tiirkce
bilen 6grencilerin TEOG sinavinda diger o6grencilere gore daha basarili olduklari
tespit edilmigtir. Calisma bulgulari 6grencinin bildigi ve konustugu dil sayisiyla
matematik basarisi arasinda negatif bir iliski oldugunu gdsterse de c¢alisma
gurubunda iki dil bilen 6grencilerin egitim dilinin anadillerinden farkli olmasi bu algiya
farkli boyut kazandirmaktadir. Ana dilinden farkl bir dilde egitim goren bireylerle
yurutilen bazi calismalar (Dawe, 1983; Clarkson, 1992) anadili ve egitim dili dahil
olmak tzere her iki dile yeterince hakim olamayan 6grencilerin basarili olamadiklarini
belirtmistir. Bu durumun c¢alisma grubu icinde gecerli olup olmadidini belirlemek igin

daha ayrintili bir galisma yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin matematik dersine ve 6gretmene yonelik algilarinin da matematik
basarisini etkiledigi, hem dersi hem 6gretmeni seven 6grencilerin diger 6grencilere
gbre daha basarili sinav sonuglarina sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgular literattri

desteklemektedir (Reyes, 1984; Ma,1997). Yapilan arastirmalar, 06grencinin
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matematige yonelik gelistirdigi tutumun ve kayginin 6égrenci basarisini etkiledigini
gOstermektedir (Suinn, Taylor ve Edwards, 1988; Bourquin, 1999; Baloglu, 2001;
Cribari, 2006; Yilmaz, 2006). Okul hayati boyunca edinilen deneyimlerle sekillenen
tutuma ders 6gretmenin etkisi de yadsinamazdir. Ogretmenlerin 6zellikle ilkégretim
matematigine karsi olan tutum, davranis ve inaniglarinin, égrencilerin matematige
kargi olumlu tutum ve davranislar olusturmalarinda 6nemli bir faktér oldugu
arastirmacilar tarafindan kabul edilmektedir (Kulm, 1980). Buradan hareketle,
ogretmenin basariyi artirmak icin dersi sevdirmekle kalmayip, 6grenciyle dogru ve

etkili bir sekilde iletisime gecgerek kendini de sevdirmesi gerektigi ifade edilebilir.

Ozetle, bu galismanin sonucunda, égrencilerin matematik basarisinda, babanin
egitim durumu, dershaneye gitme durumu, 6grencinin bildigi dil sayisi ve derse ve
ogretmene yonelik gelistirdigi alginin etkili oldugu tespit edilmistir. Her degiskenin etki
dluzeyini resmetmek amaciyla verilere ¢oklu uyum analizi uygulanmis ve 6grencinin
bildigi dil sayisi haricinde diger degiskenlerle 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iligki
oldugu gorulmustur. Bu anlamda ¢oklu uyum analizinin, iligkinin daha ayrintili bir
sekilde ifade edilmesi, degiskenlerin hangi alt boyutlarinin hangi basari seviyeleriyle
iliski oldugunun grafiksel olarak gosteriimesi gibi nedenlerle calismaya katki sagladigi
ifade edilebilir. Egitim ve 6gretim alaninda yapilan galismalarda daha gorsel ve daha
ayrintili sonug¢ elde etmek adina, ¢oklu uyum analizi daha sik bir gekilde kullaniimali

ve aragtirmacilar bu analiz yontemine dair bilgilendirmelidir.
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