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Ozet

Bu aragtirmada Covid-19 salgini siirecinde mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmig
egitim deneyimlerini derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum
calismasi yonteminden yararlanilmistir. Caligmanin katilimcilarini Tiirkiye’de, Bati Karadeniz Bolgesi’nde, bir sehir merkezinde
bulunan, bir mesleki ve teknik lisede gorev yapmakta olan 12 meslek dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin
harmanlanmis egitim deneyimlerini ve goriislerini toplamak icin kullanilan yari-yapilandirilmig gériismeler, birebir ve ¢evrimigi
olarak yapilmustir. Verilerin analizinde igerik analizi yoOnteminden yararlanilmistir. Calisma sonunda meslek dersi
Ogretmenlerinin higbirinin derslerini harmanlanmig egitim yaklagimiyla yiiriitmekten memnun olmadig1 ve uygulamali dersleri
¢evrimigi olarak yiiriitmenin ¢esitli eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Meslek derslerini harmanlanmis egitim yaklagimi
ile ylirlitmenin verimsiz olmasinin sebepleri arasinda 6gretmenlerin bu yaklasim konusundaki deneyim eksiklikleri, donanim ve
altyap1 sorunlari, 6gretim materyali eksikligi ve 6grencilerin motivasyonlarinin diisitk olmasi gosterilebilir.
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The blended education experiences of vocational and technical high school
teachers during the Covid-19 pandemic

Abstract

In this study, it was aimed to deeply understand the blended teaching experiences of vocational course teachers working in
vocational and technical high schools during the Covid-19 pandemic process. With this purpose, case study research method,
which is one of the qualitative research approaches, was used. The participants of this study were 12 vocational teachers working
in a technical and vocational high school in the Western Black Sea Region in Turkey. Semi-structured interviews, used to collect
the blended education experiences and views of teachers, were conducted one-on-one and online. The content analysis method
was used to analyze the data. It was concluded that none of the vocational course teachers were not satisfied with the blended
education approach and that teaching the applied courses online had some deficiencies. Among the reasons for the inefficiency
of conducting vocational courses with a blended education approach, teachers’ lack of experience in this approach, equipment
and infrastructure problems, lack of teaching materials and students' low motivation could be indicated.
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Giris

Tiim diinyada Covid-19 salginiyla birlikte, salgindan etkilenen iilkeler, halk sagligin1 goz
onilinde bulundurarak toplumun yap1 taslarindan biri olan egitimin aksamamasi i¢in ¢dziimler
iiretme yoluna gitmislerdir. Bu amagla iilkeler mevcut altyapilarini kullanarak egitime devam
etmeye calismislardir (Can, 2020). Bu siirecte ¢evrimici teknolojiler, 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi1 ve gelistirilmesine olanak saglamis ve bu siire¢ acil uzaktan egitim olarak
isimlendirilmistir (Bozkurt vd., 2020; Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Covid-
19 salgin siirecinde, Tiirkiye’de, mesleki ve teknik liselerde 6gretim yilinin ilk sekiz haftalik
stirecinde teorik dersler uzaktan egitim yolu ile, uygulamali dersler ise seyreltilmis olarak hem
yliz ylize hem de uzaktan egitim yolu ile yiiritilmistir (MEB, 2020). Boylece 6zellikle
mesleki becerilerin gelisimini hedefleyen uygulamali derslerde yiiz ylize egitim ile ¢evrimigi
teknolojilerin bir arada kullanildig: (Baser, 2019; Graham, 2006) harmanlanmis (hibrit) egitim
yaklagimi uygulanmistir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde de teknolojinin gelismesi ve
O0grenme ortamlarini zenginlestirecek ve Ogrenme performansini artiracak materyallerin
artmasi sebebiyle Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde harmanlanmig egitim yaklagimi tercih
edilmeye baslanmistir (Balaman ve Tiiysiiz, 2011).

Alanyazinda mesleki ve teknik egitimde harmanlanmis egitimin kullanimi iizerine
yapilan birgok calisma bulunmaktadir. Yapilan bu calismalarin bir kisminin sonuglari
incelendiginde meslek derslerinde harmanlanmis egitimin Ogrencilerin bagimsiz c¢alisma
becerilerine olumlu katki yaptig1 (Handayani, Maulida, Sugiyanta, 2020) goriilmiistiir. Ayrica
harmanlanmis egitimin Ogrencilerin akademik basarilarin1  olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir (Deechai ve Sovajassatakul, 2019). Leontyeva ve Rebrina (2017), tehlikeli
mesleki uygulamalarin bilgisayar teknolojileriyle yapilmasinin is giivenligi risklerinin ortadan
kaldirllmasina yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin aksine alanyazindaki
caligmalarin bir kisminda c¢evrimici ortamlarda siirdiiriilen derslerde atdlye ve laboratuvar
ortaminin kullanilamamasi1 nedeniyle, mesleki bilgi ve becerilerin yeterli diizeyde
edinilemedigi ve dgretimin kalici olmadigi (Ozgiiler, Ozgiiler, Kagizmanl ve Ulas, 2018)
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin inanglarmin ve derslerde yapmis olduklar1 uygulamalarin
ogrenme ciktilarinin  kalitesini  dogrudan etkiledigi  disiiniildiigiinde meslek dersi
ogretmenlerinin harmanlanmis egitim ortamlarinda yaptiklar1 6gretim uygulamalarinin ve bu

uygulamalara yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Mesleki ve Teknik Egitim

Ulkelerin toplumsal kalkinmasinda, egitime biiyiik bir 5nem verilmektedir. Sanayilesme
siirecini tamamlamamis toplumlarda mesleki ve teknik egitimin Onemi her gecen giin
artmaktadir. Bu anlamda ekonomik kalkinmayr saglayan sanayinin kurulmasinda,
gelistirilmesinde, gereken yeniliklerin yapilmasinda ve teknolojinin ilerlemesinde mesleki ve
teknik egitimin 6nemi bliyiiktiir. Bunun sebebi nitelikli i giliciiniin yetismesinin, sanayinin
gelismesi ve hizlanmasinda 6dnemli rol oynamasidir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin
hedefi, 6grencilere alanla ilgili akademik ve mesleki beceriler kazandirmaktir. Kisacasi 6grenci
mesleki ve teknik okullarin herhangi bir alanindan mezun oldugunda o alanla ilgili temel bilgi
ve becerilere sahiptir. Bu durumun, tilkede nitelikli is giicliniin artmasinda biiyiik etkisi vardir
(Canbaz, Kerkez, Suna, Numanoglu ve Ozer, 2020; Ozsoy, 2007).

Amaci sanayi, ticaret ve hizmetler sektorlerine nitelikli eleman yetistirmek olan mesleki
ve teknik egitim, Tilrk egitim sisteminin en dnemli unsurlarindan biridir. Tiirkiye’de mesleki
ve teknik egitimin gelisim donemi incelendiginde, en dnemli yenilestirme hareketinin 2000
yilinda Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirme Projesi (MEGEP) ile 6gretim
programlarinda modiiler egitim programina gegis oldugu goriilmiistiir. Farkli siirelerde verilen
mesleki ve teknik ortadgretim okullarinin tamami dort yi1l olarak yapilandirilmis ve dokuzuncu
smifin tiim ortadgretimde ortak smif olmasi saglanmistir (Canbaz vd., 2020; Ozsoy, 2007). Bu
degisiklik kapsaminda meslekler kiiclik parcalara boliinmiis, sektorde karsiligi olan ve ulusal
standard1 ve/veya yeterliligi tanimlanmis mesleklerin ortadgretim kademesinde karsilik
bulmasi amaglanmistir. Alan ve dal yapis1 getirilmis, egitim goriilen ilk yi1lda meslege ait temel
beceriler kazandirilmaya calisilmig, daha sonraki yillarda ise ileri mesleki becerilere
odaklanilmistir. Bu agidan MEGEP projesi sonrasinda Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin
meslege 6zgii becerilere odaklanacak sekilde yeniden yapilandirildig: gériilmektedir (Canbaz
vd., 2020). Mesleki ve teknik egitimde MEGEP kapsaminda modiiler egitime gegisle derslerde
ogrenci merkezli egitim yaklasimi esas alinmistir. Yeni 6gretim programinda d6grenci merkezli
egitim yaklagimi esas alarak; benzetim, gosterme, rol yapma, bilgisayar destekli egitim
yontemleri 6nerilmistir. Ayrica 6gretmen — 6grenci etkilesimli yontemler adi altinda; beyin

firtinasi, soru sorma, grup ¢alismasi ve tartisma teknigi kullanimi 6nerilmektedir (MEB, 2006).
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Harmanlanmis Egitim

Yeni gelisen teknolojiler yenilik¢i 6grenme ve 6gretim uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) mekansal ve zamansal engellerin ortadan
kaldirilmasma yardimci olur ve ¢ok miktarda kaynaga erisimi kolaylastirir. Biitiin bunlar
motivasyon, bireysel 6grenme ve Ogrencinin tutumundaki artisa bagli olarak Ogrencinin
gelisimine yol agabilmektedir (Khine, Ali ve Afari, 2017). Egitimde BIT’in yayginlasmasinin
getirdigi farkli pedagojik yontemler arasinda, kombine 6grenme veya hibrit 6grenme olarak da
bilinen harmanlanmig egitim vardir (Olelewe, Agoumo ve Obichukwu, 2019). Yiiz ylize
verilen egitimle cevrimici egitimin harmanlanmasi ile egitimciler (1) kirsal kesimdeki
ogrencilere daha fazla erisebilmeyi, (2) 6grenmeyi daha genis bir zaman dilimine yaymayi, (3)
yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmeyi, (4) bilginin gergege yakin ortamlarda
uygulamasini saglamay1 ve (5) bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilamay1 hedeflemislerdir
(Means, Bakia ve Murphy, 2014). Harmanlanmis egitim ortamlari, geleneksel sinif ortam ile
cevrimigi egitim ortamlarinin bir arada kullanilmasi sonucu, her iki ortamin gii¢lii yanlarindan
yararlanmay1 amaglar (Kipp, 2013). Bu 6grenme ortamlar1 6grencilere geleneksel smif
ortaminin yaninda zaman ve mekandan bagimsiz etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadir
(Glazer, 2012).

Harmanlanmis egitim, farkli sunum sekillerinin, 6gretim modellerinin ve 6grenme
tarzlarinin etkili bir sekilde birlestirilmesiyle iyilestirilen ve bir 6gretime dahil olan tiim taraflar
arasinda etkili iletisim {izerine kurulu egitimdir (Glazer, 2012). Harmanlanmis egitim
ortamlari, teknoloji tabanli 6grenmeyi yliz yilize 6grenmeyle birlestirir ve farkli alanlarda
yayginlasmistir. Harmanlama yontemi, 6grencilerin derse ilgilerini saglar ve &grencilerin,
farkli etkinlikleri daha esnek bir sekilde bir araya getirmelerine olanak tanir (Tsai, Shen ve
Tsai, 2011).

Harmanlanmis egitimin geleneksel egitime gore daha etkili oldugunu gosteren ¢alismalar
bulunmaktadir (Liu ve digerleri 2007; Shen, Lee ve Tsai, 2007). Campbell, Gibson, Hall,
Richards ve Callery (2008) bir calismada, 6grencilerin ¢evrimici egitime eristigi ancak yiiz
ylize tartigsmalara katildig1 bir harmanlanmis dersle 6grencilerin ¢evrimigi icerige eristigi ve
tartismalara katildigi tamamen c¢evrimigi bir dersi karsilastirirlar. Calismanin sonunda
cevrimici tartisma grubu Ogrencilerinin ortalama puanlarmin, yiiz yilize tartisma
ogrencilerinden onemli 6l¢iide daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Harmanlanmis egitim,
geleneksel mesleki ve teknik egitimin degerleriyle tutarlidir ve anlamhi 6grenme

deneyimlerinin hem etkililigini hem de verimliligini artirmak i¢in kanitlanmis bir potansiyele
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sahiptir (Bliuc, Casey, Bachfischer, Goodyear ve Ellis, 2012). Handayani ve digerleri (2020)
harmanlanmis egitim yonteminin %67 ¢evrimici ve %33 yiiz yiize uygulandiginda teknik
egitimde etkili bir 6grenme modeli olabilecegini 6ne siirmiiglerdir.

Harmanlanmis egitimin etkililigi i¢in, Ogrenme ortaminin dogru tasarlanmasi
gerekmektedir. Bu siirecte, dersin hangi 6gelerinin yiiz yiize ortamda hangilerinin ¢evrimigi
ortamda sunulacagina karar verirken; egitimcilerin sahip oldugu bilgi ve beceri, 6grencilerin
ihtiyaclari, dersin dogasi gibi bir¢ok degisken dnem tasimaktadir (Boora, Church, Madill,
Brown ve Chykerda, 2010). Hew ve Cheung (2014) 6grenme kazanimu, igerigin tiirii, pedagojik
yaklagim tiiri, 6zel Ogretim etkinlikleri ve teknolojik ara¢c ve gerecler gibi unsurlarin
harmanlanmis 6grenme ortami planlarken 6nemli oldugunu belirtmistir.

Aniden ortaya ¢ikan Covid-19 salgini siirecinde biitiin diinyada zorunlu olarak ¢evrimigi
ve harmanlanmis egitim yaklasimi uygulandi. Yapilan calismalar bu siirecte 6grencilerin
derslere aktif katilamadigini, 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin az oldugunu,
bireysel farkliliklarin dikkate alinamadigini ve 6gretmenlerin ¢evrimigi egitim materyaline
ihtiyag duyduklarini géstermektedir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Ayrica Cakin
ve Kiilek¢i-Akyavuz (2020), bu siirecte iletisim sorunlar1 yasandigi sonucuna ulagsmislardir.
Dolayisiyla, Covid-19 salgini siirecinde uygulanan gretme ve 6grenme siirecinde 6grenmenin
verimli olmadig1 ve 68rencilerin performanslarinin diisiik oldugu (Bakioglu ve Cevik, 2020)
goriilmustiir. Mesleki ve teknik liselerdeki harmanlanmis egitimin mesleki egitimin
uygulamaya yonelik dogasina ve yapisina uygun tasarlanmamasinin (Boora vd., 2010) bu
basarisizligin sebeplerinden biri oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte yasanan teknik altyap1
eksikliklerinin, 6gretim materyali eksikliginin ve dgretmenlerin ¢evrimic¢i ve harmanlanmis
egitim konusundaki bilgi ve deneyim eksikliklerinin (Hew ve Cheung, 2014), mesleki ve teknik
liselerde uygulanan harmanlanmig egitimin etkili olmasia engel teskil edebilecek unsurlar
olduklar1 sdylenebilir.

Harmanlanmis egitim yaklasimimin etkili ve verimli olmasini etkileyen faktorlerin
basinda gelen 6gretmenlerin harmanlanmis egitime iligkin tanimlamalar1 ve inaniglari farklilik
gostermektedir. Bu tanimlamalara gore 6grenme merkeze yerlesir ve bilgiyi gergek diinyada
daha kullanilabilir duruma getirmek igin 6grenci deneyimini zenginlestirmek dnemlidir (Bliuc
vd., 2012). Dolayisiyla dncelikle 6gretim programlarinin harmanlanmis egitim yaklagimi temel
alinarak tasarlanmasi gerekmektedir. Aksoy-Tosun ve Ozaydinli (2020) ortadgretim ingilizce
Ogretim programinin ve programda yer alan Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin

harmanlanmis egitim ortamlar1 i¢in uygun olmadigini ve bu yiizden 6gretmenlerin zorluklar
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yasadiklarini ifade etmislerdir. Ng, Lam, Ng ve Lai’ye gore (2017) 6gretmenler, esnek ve 0z-
diizenlemeli 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in ¢oklu Ogrenme kanallar1 ve teknolojiyle
zenginlestirilmis 6grenme ve O0gretme konusunda destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica
ogretmenler harmanlanmis egitim ortamlarinda, mesleki egitimde 6grenci merkezli 6grenme
yaklasimlarini kullanmanin zorluklarindan birinin "sinif mevcutlarinin yiiksek olmas1"

oldugunu belirtmislerdir (Jokinen ve Mikkonen, 2013).

Calismanin Onemi ve Amaci

Alanyazin incelendiginde harmanlanmis egitim iizerine yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
ylksekogretim  diizeyinde yapildigi  goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan ¢aligmalar
yiiksekdgretimde harmanlanmis egitimin uygulamasi i¢in yol gostermektedir. Tlkogretim ve
ortadgretimin farkli sinif seviyelerinde ve farkli derslerinde harmanlanmis egitim yaklasiminin
incelendigi calismalara rastlanmistir (Aksoy-Tosun ve Ozaydinli, 2020; Bakioglu ve Cevik,
2020; Ceylan, 2015; Deechai ve Sovajassatakul, 2019; Demirkol, 2012; Ferah-Ozcan ve
Saydam, 2021; Jokinen ve Mikkonen, 2013; Kadirhan ve Korkmaz, 2019; Kesik ve Bas, 2021;
Leontyeva ve Rebrina, 2017; Usta ve Mahiroglu, 2008; Yapict ve Akbayin, 2012).

Ancak Tirkiye’de harmanlanmis egitimin mesleki ve teknik liselerde kullanimina
yonelik ¢aligma sayis1 olduk¢a sinirhdir (Ozgiiler vd., 2018). Covid-19 salgm siirecinde
uygulama kazanimlar1 bulunan meslek derslerinde harmanlanmis egitim yonteminden
yararlanilmaktadir. Tiirkiye’de meslek dersleri 6gretmenleri i¢in yeni bir egitim yaklasimi olan
harmanlanmis egitimin, 6gretmenler tarafindan nasil uygulandiginin ortaya c¢ikarilmasi,
mesleki alan 6gretmenlerinin 6gretim stirecini planlamada ve 6grenme ortamini diizenlemede
standartlarin olusmasina yardimeci olacaktir. Ayrica Ogretim siirecinde meslek dersi
dgretmenlerine ve bu okullarin ydneticilerine yol gosterecektir. Ogretmenlerin inanglarinin ve
goriiglerinin uygulanan 6gretim siirecinin basariya ulagmasi i¢cin onemli faktorlerden biri
oldugu distiniildigiinde (Jacques, Weber, Bosso, Olson ve Bassett 2016), 6gretmenlerin
harmanlanmis egitime yonelik goriisleri, bu yontemin 6gretmenler tarafindan ne diizeyde
benimsendiginin ve basartya ulasabileceginin bir gostergesi olabilir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
amac1 mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin Covid-19 salgini
siirecinde harmanlanmis egitim deneyimlerini ortaya koymaktir. Arastirmada bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

e Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi dgretmenlerinin Covid-19

salgini silirecinde egitimi nasil yiiriitmektedirler?
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o Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmis

egitime yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu c¢aligmada mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin
Covid-19 salgini siirecinde yararlandiklart harmanlanmis egitime yonelik deneyimleri
incelenmistir. Bu amagcla, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum ¢alismasi
yonteminden yararlanilmigtir. Durum ¢alismasi yontemi, arastirmacinin gercek yasam, giincel
bir durum ya da belirli bir zaman igerisindeki ¢oklu siirlandirilmig durumlar hakkinda ¢oklu

bilgi kaynaklariyla derinlemesine bilgi toplandigi nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2020).

Katihmeilar

Caligmanin  katilimcilarimi - Tiirkiye’de, Bati Karadeniz Bolgesi’nde, bir sehir
merkezinde bulunan, mesleki ve teknik lisede gorev yapmakta olan 12 meslek dersi 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligmanin yiiriitiilecegi okulda alt1 meslek alani (Bilisim Teknolojileri,
Elektrik-Elektronik Teknolojisi, Makine Teknolojisi, Motorlu Araglar Teknolojisi, Mobilya ve
I¢ Mekan Tasarimi, Metal Teknolojisi) bulunmaktadir. Her alani temsil etmesi icin rastgele
ornekleme yontemi kullanilarak secilen 1iki Ogretmen calismanin katilimcilarim
olusturmaktadir. Calismaya katilim gonilliilik esasina dayanmaktadir. Katilimcilarin

demografik 6zellikleri Tablo 1 de gdsterilmektedir.

Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Katihmci (Takma Ad) Yas Kidem Yih
Ash 50 25
Ali 39 17
Volkan 45 20
Hiiseyin 57 33
Metin 61 39
Rauf 48 25
Selim 59 35
Sezer 50 25
Giirkan 58 35
Onur 52 26
Serkan 45 23
Murat 33 12
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Verilerin Toplanmasi
Meslek dersi dgretmenlerinin Covid-19 salgini siirecinde mesleki ve teknik egitimde
harmanlanmis egitim deneyimlerini ve harmanlanmig egitime yoOnelik goriiglerini ortaya
cikarmak iizere yari-yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Gelistirilen goriisme
sorular1 bir egitim programlar1 ve 6gretimi alan uzmani ve bir 6gretim teknolojileri alan uzmani
tarafindan incelenmistir. Uzmanlar tarafindan verilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme
sorularinda diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorulari su
sekildedir:
1. Bu siiregte derslerinizi harmanlanmis egitim yaklasimina gore yiiriitmekten
memnun musunuz?
a. Cevrimici olarak yiiriittiiglinliz derslerle ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
2. Harmanlanmis egitim yaklasiminin bir pargasi olan ¢evrimigi egitimin uygulamali
derslerdeki etkililigi konusunda neler diisiiniiyor musunuz?
3. Harmanlanmis egitim yaklasiminda derslerin verimliligi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?
4. Harmanlanmis egitim siirecinde derslere hazirlanmak i¢in neler yapiyorsunuz?
a. Cevrimigi dersler
b. Yiiz yiize dersler
5. Harmanlanmis egitim siirecinde 6grencilerinizin motivasyonu ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?
a. Cevrimigi dersler
b. Yiiz ylize dersler
6. Harmanlanmis egitim siirecinde ne tiir materyaller kullantyorsunuz?
a. Kullandiginiz 6gretim materyallerine nereden erisiyorsunuz?
b. Kullandiginiz materyallerin 6gretim kalitesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
7. Harmanlanmis egitim siirecinde derslerin etkilesimli olmasi i¢in neler
yaptyorsunuz?
8. Harmanlanmis egitim siirecinde dgrencilerinizle kurdugunuz iletisimin etkililigi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
9. Harmanlanmis egitim yaklasiminda sinif yonetiminizde farkliliklar oldu mu? Varsa

nelerdir? Agiklar misiniz?
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10. Harmanlanmis egitim yaklasimi iizerine destege ihtiya¢ duyuyor musunuz?
Cevabiniz evet ise;

a. Hangi konularda destege ihtiyaciniz var?

Katilimcilarla yapilan gériismeler birebir olarak ¢evrimici ortamda gergeklestirilmistir.
Katilimeilardan izin alinarak goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gorlismeler

ortalama olarak yaklasik 25 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler
oncelikle yaziya doniistiiriilmiistiir. Ogretmenlerin cevaplar1 arastirmac tarafindan kodlanip,
kategoriler olusturulmustur (Bkz. Tablo 1). Daha sonra bu kodlar ve kategoriler 6gretim
teknolojileri alanindaki ve egitim programlar1 ve dgretimi alanindaki birer uzman tarafindan
kontrol edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiili kullanilmig ve

giivenirlik katsayis1 %92 olarak hesaplanmistir.

Bulgular
Aragtirma problemleri dogrultusunda “Mesleki ve teknik liselerde gorev yapan meslek
dersi 6gretmenleri Covid-19 salgini siirecinde 6gretimi nasil yiriitmektedirler?” ve “Mesleki
ve teknik liselerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin harmanlanmis egitime yonelik
gorlsleri1 nelerdir?” sorularina cevap aranmistir. Gorlisme yapilan meslek dersi
ogretmenlerinin bu siire¢ icerisindeki deneyimleri ve goriisleri Tablo 2’deki kategoriler ve

kodlarla ele alinmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin harmanlanmis egitime yonelik goriigleri
Kategoriler Kodlar

Harmanlanmis egitim silirecinde memnuniyet | Kismi memnuniyet
Memnuniyetsizlik

Harmanlanmis egitim siirecinde derslere Materyal bulma
hazirlik Materyal paylagsma

Hizmet ici egitimlere katilma
Harmanlanmis egitim siirecinin uygulamali Uygulamali 6gretim
derslerde eksikligi Donanim eksikligi
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Harmanlanmis egitim siireci Verimlilik
Ogrenci motivasyonu
Ogrenciyle iletisimde etkililik

Smif yonetimi

Ogrenci katilimi
Harmanlanmis egitim siirecinde kullanilan Materyal Kkalitesi
materyaller Meslek EBA

Harmanlanmis egitim siirecinde degerlendirme | Derslere devam zorunlulugu
Harmanlanmis egitim siirecinde destek ihtiyact | Egitim siirecini planlama siireci (yliz yiize
ve ¢evrimici)

Teknolojiye kolay uyum

Cevrimigi platformlar

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Memnuniyet

Gorligme yapilan meslek dersi 6gretmenleri derslerini harmanlanmis egitim yaklagimiyla
ylirlitmekten memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Memnun olmama sebepleri olarak,
harmanlanmis egitim siirecinin yiiz yilize egitim kisminin yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Ornegin O5 “salgin siirecinde olmasaydik harmanlanmis egitim programimin plani derslere
gore farkli yapilabilirdi. Bazi derslerde yiiz yiize egitim, bazilarinda ise ¢evrimigi egitim
saatleri fazla yapilabilirdi” seklinde ifade etmistir. Bunun yani sira dgrencilerin ¢evrimigi
derslerde 6grenip 6grenmedigini bilemediklerini, ¢cevrimigi derslere katilimin diisiik olmasini,
ogrencinin altyapt ve donanim eksikligini, 6grencinin ortamdan kopuk oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin 06 “karsimdaki &grencinin konulari dgrenip 6grenmedigini ¢ok da
anlayamiyorum” seklinde belirtmistir.

Katilimeilarin bir kismu derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yliriitmekten
kismen memnun oldugunu sdylemislerdir. Harmanlanmis egitim siirecinin, derslerin tamamini
cevrimici olarak yiirtitmekten daha iyi oldugunu ancak egitim 6gretim siirecinin tamaminin yiiz
yiize oldugu durumun yerini hicbir seyin tutamayacagmi belirtmislerdir. Ornegin O1 “atélye
uygulama dersleri yaparak yasayarak ogrenilen derslerdir. Bu nedenle harmanlanmis egitim,
yliz yiize egitimin yerini tutmadi1” seklinde ifade etmistir. Bunun yani sira derslerin ¢evrimigi
yiiriitiilen siirecinin zaman ve mekandan bagimsizlik sagladigini sdylemislerdir. Ornegin O4
bu durumu “zamandan ve mekandan bagimsiz ders yapabiliyoruz bu acidan giizel oldu”
seklinde ifade etmistir. Ayrica katilimeilar sinif yonetimi problemlerini azalttifindan derste
anlatim siirecinin boliinmeden tamamlanmasina olanak sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin
O5 cevrimigi ortam igin, “meslekte 25 yilimi tamamladim ve bir 6gretmen olarak bilgi

birikimimi aktarmamda daha etkili oldu. Dersi kesintisiz anlatabiliyorum” seklinde belirtmistir
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Harmanlanmis Egitim Siirecinde Derslere Hazirhk

Katilimcilar yiiz yiize derslere hazirlik olarak dncelikle kaynak kitaplar, atélye ortaminda
akilli tahtada yansitilabilecek Mesleki ve Teknik Egitim Programlar ve Ogretim Materyalleri
sayfasindan indirilen bireysel 6§renme materyali isimli ders notlarini bulundurdugunu, ayrica
baz1 dersler icin 6rnek uygulama videolar1 kullandigini belirtmislerdir. Ornegin O8 “ders
hazirlik stirecini tasarlarken MEGEP dokiimanlari, videolar, Egitim bilisim Ag1 (EBA)’dan ve
sunulardan yararlantyorum” seklinde ifade etmistir. Uygulamalarda kullanilacak deney seti,
malzeme ve cihazlari ¢alisir, uygulama yapilabilir duruma getirdiklerini ifade etmislerdir. Yiiz
yiize ve ¢evrimigi derslerde kullanilacak yazilimlarin daha 6nceden bilgisayarlara kuruldugunu
belirtmislerdir. Kendileri de dersin kazanimlarina gore gerekli gordiigiinde ders sunusu ve
uygulama temrini hazirladiklarini séylemislerdir.

Katilimcilar ¢evrimici derslerde, yiiz ylize derslerde kullanilan bireysel 6grenme
materyallerini yansittiklarini ya da ders sunusu hazirladiklarini belirtmislerdir. Ayrica gercek
materyallerin yerini tutacak gorseller, fotograflar kullandiklarini, uygulama kazanimlari olan
dersler i¢cin web ortamindan farkli uygulama videolar1 indirdiklerini ya da atdlye ortaminda
gerekli gordiigiinde kendileri videolar ¢ektiklerini ifade etmiglerdir. Uygulamalar1 yapabilmek
icin benzetim programlarindan yararlandiklarint ve bu programlar1 ders Oncesi
bilgisayarlarinda hazir bulundurduklarini sdylemislerdir. Ornegin O4 “Derslere hazirlanmak
icin kazanimlara gore gorsel ornekler bulup derste kullaniyoruz. Bazen materyalleri video
cekerek kendimiz de yapiyoruz. Ornegin mobilyada baglanti araglarmi simiilasyonla
gosterebiliyoruz. Cogu materyali kendimiz hazirliyoruz” seklinde belirtmistir.

Bunlarin diginda harmanlanmig egitim siirecinde dersin ¢evrimig¢i kismini, yiiz yiize
kismindan bir giin 6nce planladiklarini, dersin teorik kismini ¢evrimigi olarak verip, dersin yiiz
yiize olan kisminda uygulamalarin1 yaparak kazanimlarin ¢cogunlugunu vermeye calistiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda ¢evrimici ders sonrast EBA ders gruplarinda veya 6grenci
sosyal iletisim gruplarinda derste kullanilan materyaller paylasilip yliz yiize ders 6ncesi tekrar
ettirilerek dgrencileri derse hazir duruma getirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O9
bu durumu “giivendigim sitelerden dokiimanlar1 Whatsappta paylasiyorum ve ders oncesi
onlar1 incelemelerini istiyorum. Bu sekilde o6grencilerin hazir bulunuslugunu arttirmaya
calistyorum” seklinde aciklamistir.

Ayrica hem cevrimici hem de yliz yiize yiiriitiilen derslerin baslangi¢ kisminda 6grenci
motivasyonunu arttirmak ve 6grenciyi derse hazirlamak adina 6grenciye dersin amaglari ile

ilgili kisa bilgilendirme yapildig1 belirtilmektedir. Bunun yaninda katilimcilarin ¢ogu MEB’in
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diizenledigi cevrimig¢i derslere yarar1 olabilecek hizmet ic¢i egitimlere katildigini ifade
etmektedirler. Ornegin O5 “... ama gevrimicinde materyal aramaya ve yeniklikleri takip
etmeye basladim alanimda. Uzaktan egitimde, gorsel sunu video, kullanmaya bagladim aktif

olarak. MEB’in biitiin hizmet i¢i seminerleri takip ediyorum” seklinde sdylemistir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinin Uygulamal Derslerde Eksikligi

Katilicilarin tamami harmanlanmig egitim siirecinin uygulamali derslerde eksiklik
olusturdugunu sdylemislerdir. Harmanlanmis egitimin planlanmasi siirecinde yiiz yiize egitim
stiresinin mesleki dersler i¢in yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Salgin sebebiyle, bu siirece
miidahale edilemedigini de eklemislerdir. Derslerin yiiz yiize olarak planlanan kismini oldukg¢a
yogun bir sekilde uygulama yaparak islediklerini ancak yeterli olmadigini sdylemislerdir.
Mesleki ve teknik egitimde derslerin yaparak-yasayarak 6gretildigini, derslerin teorik kisminin
bile ¢evrimic¢i olarak istenen diizeyde yiiriitiillemedigini; ¢linkii yiiz ylize egitim silirecinde
gercek nesneler kullanildigini, 6grencinin materyale dokunarak, temas ederek 6grendigini
belirtmislerdir. Ornegin O3 “teknik resim atdlye uygulamalar1 konusunda &grenci yanlis1 da
dogruyu da yaparak yasayarak Ogrenmeli” seklinde ifade etmistir. Cevrimici derslerde
benzetim programinin kullanimi ya da uygulama videosu veya gercek nesne resimlerinin
etkisinin ayni olmadigini eklemislerdir. Ayrica dgrencilerin donanim ve altyapi eksiklikleri
nedeniyle derslerde kullanilan farkli paket programlara sahip olamadiklarini ve uygulamalari
yapamadiklar1 sadece derste 6gretmenin ¢evrimigi olarak yaptigini gérme firsat1 bulabildigini
ifade etmislerdir. Cevrimi¢i ortamda; derslerde siklikla kullandiklar1 problem ¢6zme ve
isbirlikli yontemleri kullanmakta zorlandiklar1 da ifade etmislerdir. Ornegin Q9 “cevrimigi
ortamlarda ders kazanimlarinin yaklasik ytizde 20-25’ 1 verilebilir geri kalan yiiz yiize egimde
probleme dayali ya da igbirlikli yontemler uygulanarak yapilmali” seklinde belirtmistir.

Katilimeilarin  ¢ogu harmanlanmis egitim siirecinde karsilastiklar1  sorunlarin
sebeplerinden  birinin  harmanlanmis egitime hazirliksiz yakalanmak olabilecegini
sOylemislerdir. Ayrica 68retmenler harmanlanmis egitimin, sinif gegme yonetmeliginin tam
olarak uygulandigr ve devamsizligin 6nemli oldugu bir siirecte uygulanmasi durumunda
ogrenci motivasyonlarinin artabilecegi ve donanimsal eksikliklerinin yiiksek olasilikla
tamamlanabilecegi yoniinde fikir belirtmislerdir. Sonug¢ olarak mesleki ve teknik egitimde
yukaridaki sartlar saglandiginda, harmanlanmis egitim siirecinin belirlenen bazi derslerde
uygulanmak sartiyla, yiliksek motivasyon ve basartyla sonuglanabilecegini ve uygulama

derslerinde eksiklik olusturmayabilecegini belirtmislerdir. Ornegin O7 bu durumu “bu siireci
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tam anlamiyla verimli hale getirebilmek i¢in; 6grencilerin donanim eksigi giderilmeli ve
degerlendirme siireglerinin simif gegme yonetmeligine gore islemesi gereklidir” seklinde

aciklamistir.

Harmanlanmis Egitim Siireci

Katilimeilar, egitim siirecine yonelik; Ogrencilerin bu siirece hazir olmadiklari,
devamsizlik sorunu yasandigi, salginin devam etmesi sebebiyle degerlendirme siirecinin
diizgiin islemedigi, 6grencilerin donanim ve altyap1 eksiklikleri nedeniyle verimin diisiik
oldugu seklinde goriisler belirtmislerdir. Ornegin O10 bu siireci “eger ders degerlendirmesi
diizgiin yapilabilseydi, simnif gegme yonetmeligi diizgiin isleseydi, 6grencilerin donanim
eksikligi olmasaydi, harmanlanmis siire¢ daha verimli gecebilirdi” seklinde agiklamistir.
Ayrica harmanlanmis egitim siirecinde 6zellikle ¢evrimici kisminda ders veriminin daha diisiik
oldugunu vurgulamislardir.

Katilimcilar harmanlanmig egitim siirecinde dgrenci motivasyonunun diisiik oldugunu
ifade etmiglerdir. Siirecin bir parcasi olan ¢evrimigci ders siirecinde motivasyonun yiiz yiize
derslere gore daha da diistiigiinii belirtmislerdir. Ornegin 02 “yiiz yiize yiiriitiilen derslerde
motivasyon daha yiiksekti” seklinde belirtmistir. Bunun sebebi olarak, Covid-19 salgini
ortamini, Ogrencilerin donanim ve altyapr eksikliklerini, derslerde devam zorunlulugu
istenememesini ve derslerin degerlendirme siirecinin tam anlamiyla yapilamamasin
saymislardir. Ogrenci motivasyonundaki diisiikliigiin kendilerini de olumsuz etkiledigini
harmanlanmis egitimin bir par¢asi olan ¢evrimi¢i ortamda kendi kendilerine ders anlatiyormus
hissine kapildiklarini sdylemislerdir. Ornegin O7 bu durumu “motivasyonum diisiik bu siiregte
ve bos sinifa ders anlattyormusum gibi geliyor” seklinde agiklamistir. Ayrica dnceki senelerde
derslerine girdikleri ve tanidiklar1 11. ve 12. siniflarda 6grencilerin ders motivasyonunun daha
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O11 “daha 6nceden tamdigimiz 11. ve 12. sif
ogrencilerin motivasyonu ve derse katilim oran1 daha yiiksek oldu” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar harmanlanmis egitim yaklagimiyla yiiriitiilen derslerde 6grencilerle etkili
iletisim kuramadiklarini belirtmisledir. Bunun nedenlerinin basinda ¢evrimici derslerde, goz
temasinin kurulamamasi gelmektedir. Ornegin O4 “Ogrencilerle gdz temasi kuramamak
rahatsizlik veriyor” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerle etkili iletisim kuramamalarmin diger
nedenlerini derslere motivasyon diisiikliigli veya donanim-altyap1 eksikligi nedeniyle hi¢
katilmayan Ogrencilerin olmasi, derslerde Ogrencilerin mikrofon ve kameralarinin kapali

olmasi olarak siralamiglardir. Bunun yani sira onceki senelerde derslerine girdikleri ve
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tanidiklart 11. ve 12. simf ogrencileri ile daha kolay ve etkili iletisim kurduklarini
eklemislerdir.

Katilimcilarin ¢ogu ¢evrimigi derslerde, derslerin baginda ve sonunda 6grencilerle sohbet
ortam1 olusturarak iletisimi arttirmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O10 “derse
baslamadan 6nce dikkat toplamak adina sohbet ediyorum, konu anlatimim bittiginde de ¢ikmak
isteyenlerin ¢ikabilecegini sdyleyip, geri kalanlarla iletisim kurmak adina sohbet ediyorum ve
ogrencileri tanmimaya ¢alistyorum” seklinde belirtmistir. letisimi arttirmak icin sosyal iletisim
ortamlarinda kurulan 6grenci gruplarini aktif olarak kullanmaya calistiklarini da eklemislerdir.

Katilimcilar harmanlanmis egitimin yiiz yiize siirecinde smif yonetiminde problem
yasamadiklarint belirtmislerdir. Ancak derslerin ¢evrimici kisminda 6grencilerin kamera ve
hoparlorlerini agtirma gibi problem yasadiklarini, &grencilerin bazen derse giris yapip
katilmadiklarini ifade etmislerdir ve sessizligi yonetemediklerini séylemislerdir. Ornegin O8
cevrimici derslerde iletisim kuramiyoruz ve sinif yonetimi zor oluyor” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar derslerde 6grenci katilimlarinin diistik oldugunu ve katilan 6grencilerin de
derste pasif kaldiklarii belirtmislerdir. Ogrenci katilmimi arttirmak igin, dersin hazirlik
kismin1 sohbet ederek biraz uzun tuttuklarini, 6grencilere isimleriyle hitap ettiklerini, derste
ogrencileri bazen sunucu yapip ddevlerini sunma yetkisi verdiklerini sdylemislerdir. Ayrica,
etik kurallar ¢ergevesinde ara ara kameralarini agmalarini istediklerini, dersleri gogunlukla soru
cevap seklinde islediklerini ve 6grencilere rastgele soru sorup yorumlamalarini istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin O2 bu durumu “dyle degil mi Ahmet, Mehmet gibi soru sorarak
derse katmaya calistyoruz” seklinde belirtmistir. Bunlara ek olarak ders katilimini ve

etkilesimini arttirmak i¢in velilerle siirekli iletisim halinde bulunduklarini séylemislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Kullanilan Materyaller

Katilimeilar ¢evrimigi egitim siirecinde kullandiklart materyalleri, Mesleki ve Teknik
Egitim Programlar ve Ogretim Materyalleri sayfasindan indirilen bireysel 6grenme materyali
isimli ders notlarini, Meslek EBA ve farkli web sayfalarinda indirdikleri video ve
animasyonlar, ders sunulari, ¢esitli resimler, alanlarina uygun benzetim yazilimlar1 olarak
belirtmislerdir. Ornegim O1 “kaynak teknolojisi, robot teknolojisi ile ilgili iiye oldugumuz
biiyiik firmalarin siteleri var buradan uygulama videolar1 indirebiliyoruz. Ayrica dersler i¢in
bizim c¢ektigimiz uygulama videolar1 da var” seklinde ifade etmistir. Meslek EBA
platformunda bulunan materyalleri begendiklerini belirterek, her ders ve alan i¢in yeterli sayida

olmadiklarmni; materyallerin gelistirilip sayisin1 arttirilabilecegini ifade etmislerdir. Cesitli web
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sayfalarindan ulastiklar1 uygulama videosu gibi materyallerin kalitesi konusunda da orta
diizeyde kullanilabilir olduklarin1 sdylemislerdir. Katilimcilar yiiz ylize egitim siirecinde ise
uygulama siirecinde kullanilan temrinlik malzemeler, gercek modeller, deney setleri, bilgisayar

ve paket programlar, cesitli laboratuvar ve el arag gerecleri olarak ifade etmislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Degerlendirme

Katilimeilarin hepsi okulun 6grenci profilinden kaynakli olarak, genellikle alt gelir
grubuna mensup ailelerden geldiklerini ve altyap1 ve donanimsal eksikliklerinin fazla oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin O11 “okulumuzun 6grencileri genellikle alt gelir grubuna mensup
ailelerden ve bu sebeple donanimsal eksiklikleri fazla oluyor” seklinde goriisiini dile
getirmistir. Bu durumun sonucu olarak derse katilimda biiylik sorunlar yasandigini ve salgin
stirecinde, 6grencilerin harmanlanmis egitime hazir olmadiklarint ve MEB’in bu sebeplerden
dolay1 sinif gegme yonetmeliginde bulunan derslere devam zorunlulugunu uygulayamadigin

ve tam bir degerlendirme yapmadiklarini ifade etmislerdir.

Harmanlanmis Egitim Siirecinde Destek Thtiyaci

Katilimeilarin ¢ogunlugu bu siirecte 6gretimsel anlamda destege ihtiya¢ duymadiklarimni
belirtmislerdir. Cevrimigi derslerde kullanabilecekleri materyallere kolaylikla ulastiklarini ve
bu materyalleri kullanmakta sorun yasamadiklarini, yeni teknolojilere kolay uyum
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Katilimcilarin bir kismi, g¢evrimi¢i ortamda kullanmak
amaciyla materyal tasarimi ve farkli ¢evrimigi uygulama programlariyla ilgili egitim destegi
alabilecegini sdylemislerdir. Ornegin O12 “bu siirecte biitiin dgretmenlere kiigiik gruplar
halinde ¢evrimici platformlar ve 6gretim materyali hazirlama ve kullanim1 konusunda egitim
verilmeli” seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin hepsi harmanlanmis egitim siirecinin yiiz yiize
kisminda atdlye ve laboratuvar ortamlarinin yeterli donanima sahip oldugunu ve bu konuda
problem yasamadiklarini belirtmislerdir. Bunun yami sira katilimecilarin hepsi bu siiregte,
ogrencilerin derslere katilimlarinin diisiik olmasi sebebiyle kendi motivasyonlarinin da
diistiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin O7 bu durumu “bu siirecin ¢evrimici ders kisminda bos
sinifa ders anlattyormusum gibi geliyor” seklinde belirtmistir. Bunun yani sira siirecin baginda
donanim eksiklikleri yasadiklarini ve kendi imkanlariyla eksikleri tamamladiklarini

eklemiglerdir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin sonuglarma gore goriisme yapilan meslek dersi dgretmenlerinin higbiri
derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiriitmekten memnun olmadiklart anlagilmigtir.
Bu memnuniyetsizligin sebepleri 6grencilerin ¢evrimi¢i derslere c¢ogunlukla altyapr ve
donanim eksikligi nedeniyle katilamamalar1 ve derslerde kazanimlarin pek ¢oguna istenen
oranda ulasilamamasidir. Benzer sekilde Bakioglu ve Cevik’ de (2020) ¢alismasinin sonucunda
Ogretmenlerin ders planlarimi  kismen tamamlayabildikleri sonucuna ulagmislardir.
Ogretmenlerin ¢ogu dersleri harmanlanmis egitimle yiiriitmeyi tamamen g¢evrimici olarak
yiirlitmeye tercih etmektedirler. Bunun yaninda O6gretmenlere gére harmanlanmis egitim,
egitim siirecinin tamamini yiiz ylize olarak yiiriitmenin yerini tutmamaktadir. Gorgiilii- Ar1 ve
Hayir-Kanat (2020) ve Simsek (2009) benzer sekilde harmanlanmig egitim ortamlarinin ve
cevrimici ortamlarin yliz yiize egitimi karsilayamadigi sonucuna ulagsmislardir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bir kismi derslerini harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiriitmekten
kismen memnundurlar. Calismaya katilan 6gretmenlere gore bu siirecin olumlu sonuglarindan
biri zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme ortami saglanmasidir (Glazer, 2012; Rodmunkong,
2015; Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000). Dolayisiyla dgrencilerin ¢evrimici derslere erisimde
yasadiklar1 sorunlar ve 6gretmenlerin harmanlanmis egitime hazir olmadiklarini diistinmeleri,
onlarin harmanlanmis egitimden memnun olmamalarinin temel sebepleridir.

Ogretmenler, harmanlanmis egitime gére planladiklar1 derslerde, yiiz yiize derslere
hazirlik olarak oOncelikle kaynak kitaplari, atdlye ortaminda akilli tahtada yansitilabilecek
bireysel O0grenme materyali isimli ders notlarini, ders sunulari ve ders temrinleri
bulundurmaktadirlar. Yiiz yiize ders uygulamalarinda kullanilacak deney seti, malzeme ve
cihazlar 6gretmenler tarafindan calisir ve uygulama yapilabilir duruma getirilmektedir. Ayrica
ogretmenler ¢evrimigi ortamda, gercek materyallerin yerini tutacak gorseller kullanmakta,
uygulama kazanimlar1 olan dersler i¢in web ortamindan ¢esitli uygulama videolar1 indirmekte
ya da atdlye ortaminda gerekli gordiiklerinde kendileri videolar ¢ekmektedirler. Bu hazirliklar
Ogretmenlerin uzun zamanini almaktadir. Harmanlanmis egitimin bir parcasi olan ¢evrimici
egitim ortamlarinda derse hazirlik siireci geleneksel egitim ortamlarina gore daha uzun zaman
alir (Handayani vd., 2020). Ogretmenler, uygulamalar1 yapabilmek icin benzetim
programlarindan yararlandiklarini ve bu programlari ders Oncesi bilgisayarlarinda hazir
bulundurduklarint séylemislerdir. Ayrica harmanlanmis egitim siirecinde ders planlamasini,
dersin ¢evrimici kismini yliz yiize kismindan bir giin 6nce yapilacak sekilde planladiklarini

ifade etmislerdir. Bunun amacinin dersin teorik kismini ¢evrimigi olarak verip, dersin yiiz yiize
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olan kisminda uygulamalarini yaparak kazanimlarin ¢ogunlugunu tamamlamak oldugunu
belirtmislerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenler ¢evrimici derslerde kullanilan materyalleri EBA
ders gruplarinda veya 6grenci sosyal iletisim gruplarinda paylasmakta ve yiiz yiize ders dncesi
ogrencilerin konular1 tekrar etmelerini istemektedirler. Yapilan benzer ¢alismalarda (Balaman
ve Tiiysliz, 2011; Usta ve Mahiroglu, 2008; Yapict ve Akbayin, 2012), harmanlanmis egitim
ortamlarinda 6grenmenin kaliciligint artirmak i¢in 6gretmenlerin yiiz yiize derslerde yapilan
uygulamalara iligkin teorik bilgilerin ve agiklamalarin &grenciler tarafindan incelenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi grenme ortamlari
icin mesleki egitim i¢in 6nemli olan uygulamaya dayali 6gretim etkinliklerini tasarladiklari
sOylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin tamamina gore uygulamali dersleri ¢evrimigi olarak
yiiriitmenin baz1 eksiklikleri bulunmustur. Bu sonug¢ Ozgiiler ve digerlerinin (2018) ¢evrimigi
ortamlarda siirdiiriilen derslerde, atdlye ve laboratuvar ortaminin kullanilamamasi nedeniyle,
mesleki bilgi ve becerilerin yeterli diizeyde kazanilmadigi ve O6gretimin kalici olmadigi
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenlere gore meslek derslerinde yaparak yasayarak
ogrenme daha uygundur. Ayrica 6gretmenler harmanlanmis egitim siirecinde, derslerin teorik
kazanimlar1 ile ilgili anlatimlar1 ¢evrimigi olarak vermeye ¢alismislardir. Ancak bu durumda
egitim siirecinde gergcek nesneleri etkili kullanamadiklarindan, resim veya gorsellerin ayni
etkiyi vermedigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler donanim ve altyap1 eksiklileri
nedeniyle derslerde kullanilan farkli paket programlara sahip olamamislardir. Bu nedenle ¢ogu
uygulamali derste uygulamalar1 yapamadiklar1 sadece derste dgretmenin c¢evrimigi olarak
yaptigin1 gérme firsati bulabilmislerdir. Harmanlanmis egitimde, 6grencilerin ¢evrimigi dersler
engelleyen onemli faktorler arasinda oldugu sdylenebilir.

Calismanin sonuglaria gore 6gretmenler harmanlanmis egitim siirecinde, 6grencilerin
ogrenme verimliliklerinin diisiik oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler bu durumun
nedenlerini, 6grencilerin teknolojik donanim ve altyapr eksiklikleri, devamsizlik sorunlari,
Covid-19 salgini siirecinde olunmasi sebebiyle 6grencilerin bu siirece hazir olmamalari ve yine
salgin stirecinden dolay1 ders degerlendirmelerinin etkili yapilamamasi olarak siralamiglardir.
Bu sonug, harmanlanmis egitim yaklagiminin mesleki ve teknik egitimde kullaniminda etkili
ve verimli sonucuna ulasan Bliuc ve digerlerinin (2012) ¢aligmasinin tam tersi yondedir. Diger
yandan arastirmanin sonuglari, Bakioglu ve Cevik’in (2020) salgin siirecinde yaptigi

caligmayla paralellik gostermektedir.
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Ogretmenlerin ¢oguna gore harmanlanmis egitim siirecindeki aksakliklar salgin
nedeniyle 6gretim siirecine hazirliksiz yakalanmaktan kaynakli olabilir. Harmanlanmig egitim
yaklasimi kullaniminin daha énceden planlanmasi, modiillerin ve dgretim siireclerinin yeniden
tasarlanmasi ve 0lgme-degerlendirme uygulamalarinin yeniden tasarlanmasi ile 6gretme ve
ogrenme siireci etkili bir sekilde gergeklestirilebilir (Bozkurt vd., 2020; Hodges vd., 2020). Bu
kriz doneminde yiiriitiilen 6gretim ve Ogrenme siireci acil uzaktan egitim (remote distance
education) olarak isimlendirilmektedir. Bozkurt’a (2020) gore acil uzaktan egitim uygulamast,
kriz zamaninda mevcut imkanlarla egitim 6gretimde gecici ¢ozlimler bulma siirecidir. Salgin
stirecinin bitiminde planli bir sekilde uygulanacak harmanlanmig egitim yaklasimi
ogretmenlerde farkli deneyimler olusturabilir. Ogretmenlerin gelisen teknolojilerle ortaya
cikan 6grenme ortamlarina uyum saglayabilmesi adina gerek hizmet oncesi gerek hizmet ici
uygulamali egitimler almalari kriz durumlarinda etkili ¢éziimler bulunmasina yardimei olabilir.

Ogretmenlere gore harmanlanmis egitim ile yiiriitiilen derslerde ¢evrimici ders siirecinde
motivasyon, yiiz ylize derslere gore daha diisiiktiir. Salgin siireci 6ncesi yapilan ¢aligmalarda
(Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Ceylan, 2015; Demirkol, 2012; Kadirhan ve Korkmaz, 2019; Usta
ve Mabhiroglu, 2008) harmanlanmis egitimle islenen derslerde 6grenci motivasyonlarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Calismanin bu sonucunun diger ¢alismalardan farklilig:
Covid-19 salgini siirecinde olmanin olumsuz etkilerinden kaynakli olabilir. Ayrica 6grenci
motivasyonunun diisiik olmasi, 6gretmenlerin motivasyonlarini da olumsuz etkilemektedir.
Bakioglu ve Cevik (2020) yaptig1 calismada benzer sekilde siirecin dgretmenlerin mesleki
doyumunu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ogrenci motivasyonlarinm diisiik
olmasinin sebepleri salgin ortami, dgrencilerin donanim ve altyapi eksiklikleri (Cakin ve
Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Rizaldi ve Fatimah, 2020), derslerde devam zorunlulugu
istenememesi ve derslerin degerlendirme siirecinin tam anlamiyla yapilamamasi olabilir.
Aksoy-Tosun ve Ozaydinli da (2020) yaptig1 calismanin sonucunda harmanlanmis egitim
uygulamasinda 6l¢gme ve degerlendirme siirecinin diizgiin bir sekilde yapilamadigi sonucuna
ulagmustir.

Calismanin bir diger sonucuna gore Ogretmenlerin tamami Ogrencilerle iletisim
kurabilmek icin sosyal iletisim ortamlarinda kurulan Ogrenci gruplarini aktif olarak
kullanmakta olmasidir. Fakat Ogretmenler harmanlanmis egitim yaklasimiyla yiiritilen
derslerde, cevrimigi ders esnasinda dgrencilerle etkili iletisim kuramamaktadirlar. Ogretmenler
bu durumun sebeplerini, gz temasinin kurulamamasi, motivasyon diisiikliigii veya donanim-

altyap1 eksikligi nedeniyle derse 6grenci katiliminin az olmasi, derslerde dgrencilerin mikrofon
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ve kameralarinin kapali olmasi olarak siralamiglardir. Cakin ve Kiilek¢i-Akyavuz da (2020)
salgin siirecinde yiiriittiigli ¢aligmada o6grencilerle benzer iletisim sorunlarinin yasandigi
sonucuna ulagsmislardir. Yiiz ylize iletisimin ¢evrimigi iletisime gore daha zengin ve etkili
olmas1 ve buna bagli olarak ilk kez ¢evrimigi egitim ortaminda bulunan 6grencilerin ¢evrimigi
iletisime katilmamalarinin etkili 6grenci-6gretmen iletisimine engel oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlerin tamamina gére derslere katilan dgrenci sayis1 diisiiktiir ve derse katilan
ogrencilerde derste aktif degildir. Bu sonu¢ Basaran ve digerlerinin (2020) c¢alismasinin
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenler 6grencilerin ders katilimini ve etkilesimini
arttirmak i¢in velilerle de siirekli iletisim halindedirler. Bunun yaninda derslerde 6grencileri
daha aktif hale getirmek i¢in derslerinde cogunlukla soru cevap ve problem ¢6zme yontemini
kullanmaktadirlar. Bakioglu ve Cevik de (2020) salgin siirecinde g¢evrimigi ortamlarda
yiiritiilen fen ve teknoloji dersinde 6gretmenlerin en ¢ok kullandigir yontemin soru cevap ve
problem ¢ézme oldugu sonucuna varmistir. Ayrica derslerinin giris kisminda sohbete yer
vererek 0grencilerle etkilesimlerini arttirmaya ¢aligmaktadirlar.

Ogretmenlerin ¢evrimigi egitim siirecinde kullandiklar1 materyaller, MEGEP bireysel
ogrenme materyalleri, EBA ve farkli web sayfalarindan indirdikleri video ve animasyonlar,
ders sunulari, ¢esitli resimler, ¢esitli benzetim yazilimlar olarak siralanabilir. Benzer sekilde
Bakioglu ve Cevik (2020) 6gretmenlerin Covid-19 salgini siirecinde kullandiklar1 materyalleri
slayt, kitaplar, EBA ders igerigi (Ferah-Ozcan ve Saydam, 2021; Kesik ve Bas, 2021) ve Can
da (2020) yazili materyaller, sunular ve video paylagimi olarak siralamiglardir. Bunun yaninda
ogretmenlere gore kullandiklar1 materyallerin 6gretim kalitesi orta diizeyde olup gelistirilip
giincellenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin hepsine gére dgrencilerin cogu maddi imkansizlardan dolay1 altyap: ve
donanim sorunlar1 yasamaktadir ve bu sebeple derse katilimlari disiiktiir. Bu (Rizaldi ve
Fatimah, 2020) sebeplerden dolayr MEB’in smif ge¢me yoOnetmeligini tam anlamiyla
uygulayamadigmmi ve ders degerlendirmelerinin istenen diizeyde yapilamadigimi ifade
etmislerdir. Bozkurt ve digerleri (2020), egitim kurumlarinin salgin silirecine hazirliksiz
yakalandiklarini ve egitimin biitiin kademelerinde degerlendirmenin gegme veya kalma lizerine
kuruldugunu ve bu siiregte sorunlar yagandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica bu durumun sonucu
olarak gelecekte siire¢ odakli 6lgcme ve degerlendirmeye imkan tantyan alternatif yaklasimlarin
artacagini1 ongoérmiislerdir.

Bu calismadan elde edilen verilere gore Ogretmenlerin ¢ogu harmanlamis egitim

sirecinde  destege  ihtiyag  duymamaktadirlar.  Ogretmenler, ¢evrimi¢i ortamda
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kullanabilecekleri materyallere kolaylikla ulasmaktadirlar ve bu materyalleri kullanmakta
sorun yasamamaktadirlar. Ayrica yeni teknolojilere kolay uyum saglamislardir. Bu sonucun
nedeni c¢alismanin meslek dersi dgretmenleriyle yiiriitiilmesi olabilir. Ciinkii meslek dersi
ogretmenleri, alanlarinin geregi olan teknolojik gelismeleri takip etme ve kullanma konusunda
diger brans 6gretmenlerine gore daha aktiftirler (Wild ve Schulze-Heuling, 2020). Ayrica
ogretmenler gerektiginde okul yoneticilerinden ve bilisim teknolojileri alan1 6gretmenlerinden
rahathikla destek alabilmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi, farkli cevrimi¢i uygulama
programlariyla ilgili ve bu ortamlarda kullanilabilecek materyal tasarimi konusunda egitim
destegi istemektedir. Arastirmanin sonuglartyla paralel olarak yapilan bazi ¢aligmalarda
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Burke ve Dempsey, 2020) ¢cevrimi¢i egitim slirecinde 6gretmenlerin
yasadig1 problemlerden birinin bilgisayarla ilgili olarak yazilim/donanim problemleri, internet
baglantisi, bilgisayar programlari, c¢evrimig¢i egitim problemlerini kullanamama oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Calismanin sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Harmanlanmig egitim yaklagimi, meslek dersi 6gretmenleri igin yeni bir yaklasim
oldugu i¢in 6gretmenlere yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim etkinliklerinin birlikte kullanilmasi
konusunda destek verilebilir.

2. Mesleki ve teknik egitim okullarinda harmanlanmis egitimden yararlanilabilmesi i¢in
ogretim programlarindaki derslerin teorik boliimlerinin ¢evrimigi, uygulamaya dayali
boliimlerinin ise yiiz ylize yapilacak sekilde doniisiimii saglanabilir.

3. EBA iizerinde meslek derslerinin yiiriitiilmesinde kullanilabilecek 6gretim materyali
sinithdir.  Ozellikle cevrimigi veya harmanlanmis egitim ortamlarini  desteklemek ve
zenginlestirmek i¢in EBA {izerindeki mesleki egitime yonelik materyal sayisi artirilabilir.

4. Harmanlanmig egitimin ¢evrimig¢i siirecindeki sorunlardan birinin 6grencinin
teknolojik cihazlara erisimdeki smirlilik oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin derslere
erisimlerini artirmak i¢in 6grencilerin donanim ve teknik altyapi olanaklar artirilabilir.

5. Covid-19 salgin1 siirecinde kullanilan harmanlanmis egitim programi, acil uzaktan
egitim uygulamalarini icermektedir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitimde planl bir sekilde
uygulanacak harmanlanmig egitim programinin sonuglari incelenebilir.

6. Bu calismada sadece meslek Ogretmenlerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik
goriigleri aciga ¢ikarilmistir. Gelecek caligsmalarda mesleki ve teknik egitimde harmanlanmis

egitim programi kullanim siirecinin degerlendirilmesinde 6grenci goriislerine bagvurulabilir.
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