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Ozet

Kitlesel acik ¢evrimici derslerde katilimcilarin biiyiik bir kismm video ile etkilesim halindedir. Ogrenenlerin videolar ile
gerceklestirdikleri etkilesim oldukga dnemlidir. Ogrenen-igerik etkilesimleri dersleri tamamlamalart konusunda biiyiik bir
etkendir. Caligmada Tiirkiye’de sunulan kitlesel agik ¢cevrimigi derslere katilan 3310 katilimcinin, katilimer davranislart ve igerik
etkilesimi incelenmistir. Katilimec1 davraniglari; derse kaydolma tarihleri, etkilesim tarihleri, derse baglama tarihleri gibi
kategoriler altinda incelenmistir. Icerik etkilesimleri ise katilimcilarin basladigi ve tamamladigi videolarn siireleri ile
incelenmistir. Calismada 3 dakika ve altindaki videolarin daha az tamamlanma oranina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Kitlesel agik ¢cevrimigi dersler, 6grenen-igerik etkilesimi, 6grenen tipleri

Abstract

In massive open online courses, a large number of participants interact with the video. The interaction of learners with videos is
very important. Learner-content interaction is a major factor in completing courses. In this study, a massive open online courses
offered in Turkey who participated in the 3310 attendees, exhibitors, and content interaction behavior were investigated.
Participatory behavior; the dates of registration, interaction dates, starting dates of the course are examined under the categories.
Content interactions were examined with the duration of the videos that the participants started and completed. In the study, it
was found that videos of 3 minutes and below had less completion rates.
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Giris

Gliniimiizde yliz ylize ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda oldugu gibi uzaktan
egitim ortamlarinda da video oldukga kullanilmaktadir. Cevrimigi derslerde siklikla kullanilan
videolarin 6grenenler ile etkilesimi ve dolayistyla nasil ise kosuldugu olduk¢a onemlidir.
Yapilan bircok ¢alisma egitimde kullanilan egitsel teknolojilerin 6grenmenin iizerine olumlu
etki yarattigmi gostermektedir (Szalma, Schmidt, Teo, ve Hancock, 2014). Ogrenme
kaynaklar1 ile Ogrenenlerin birbirlerinden zaman ve mekan agisindan ayr1 oldugu
uygulamalarda Ogrenen-igerik etkilesimi onemli bir etkilesim olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Aydin, 2011; Moore ve Kearsley, 2012). Alanyazinda gergeklestirilen calismalarda videolarin
1yi bir egitim araci oldugu da ifade edilmektedir (Kay, 2012; Hsin ve Cigas, 2013; Lloyd ve
Robertson, 2012; Allen and Smith, 2012; Rackaway, 2012; Brame, 2015). Bu baglamda
videolarm etkilesiminin incelenmesi 6nemli bir konu olarak degerlendirilmektedir.

Birgok kitlesel acik ¢evrimigi ders (KACD) platformu 6grenenlere iceriklerinin biiyiik
bir kismim1 video ile sunmaktadir. Ustelik popiiler KACD platformlarindan biri olan EdX
iizerinde gerceklestirilen bir arastirmada 6grenenlerin cogunun video izleyerek ilgili sistem
icerisinde zaman gegirdiklerini belirtilmektedir (Breslow, Pritchard, DeBoer, Stump, Ho ve
Seaton, 2013). Ogrenenlerin ders materyali olarak videolarda olduk¢a zaman harcamalari
videolarin Ogrenenler ile etkilesiminin incelenmesini gerekliligini gostermektedir. Video
tamamlama oranlar1 6grenen etkilesimlerinin belirlenmesi agisindan oldukc¢a Onemlidir.
Zimmerman (2002) Ogrenen-igerik etkilesiminin  dersin  tamamlanmasina  katkida
bulunabilecegi belirtmistir. Kim, Guo, Seaton, Mitros, Gajos, ve Miller (2014) gore bir
O0grenenin videoyu tamamlamamasi, igerikten uzaklagsmasi bir etkilesim Olgiisiidiir. Bu
baglamda katilimcilarin gerceklestirdikleri etkilesimler incelenecektir.

Yukaridaki diisiinceler 1s1ginda bu calismada KACD ortaminda sunulan materyallerin
Ogrenenler tarafindan kullanimimna dair durum c¢aligmasina yer verilmistir. Calismada
kullanicilarin kurs materyallerinin tamamlama durumlar1 incelenmistir. Ders videolarmnin

siiresi ve video tamamlama oranlarina ait sayisal verilere yer verilmistir.

Acik ve Uzaktan Ogrenme
Acik ve uzaktan 6grenme kavrami 19.yy baglarina dayanmakta olup ve 20.yy sonlarina
dogru yaygin olarak kullanilmaya baslanan bir ¢alisma alani olarak ifade edilmektedir (Aydin,
2011). Agik ve uzaktan 6grenme ile ilgili alanyazin incelendiginde birgok kavram ile birlikte

ayni seyi ifade etmek i¢in kullanildig1 goriilmektedir (Aydin, 2011; Moore ve Kearsley, 2012;
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Bozkurt vd, 2015). Bu kavramlar su sekildedir; uzaktan 6grenme, agik ve uzaktan §grenme,
uzaktan egitim, e-0grenme, c¢evrimi¢i Ogrenme, acikogretim, web tabanli egitimdir.
Alanyazinda bahsi gegen uzaktan egitim; Ogrenenin uzaktan egitim kaynaklarina erigimi
arasindaki smirlar1 ortadan kaldrmayir amaclayan, bu ama¢ dogrultusunda teknolojiyi
pragmatik bir yaklasim ile stireglerinde kullanan bir alan olarak tanimlanmaktadir (Bozkurt,
2017). Bu baglamda uzaktan egitimin zaman igerisinde gelisen teknolojiden beslenerek ¢ok
daha genis kitlelere imkan sagladigi ve bu egilimin artarak devam edecegi ifade edilebilir.
Geligen teknoloji ve Web 2.0 araclar1 ile uzaktan egitimde farkli yaklagimlar da meydana
gelmektedir. Bu yansimalardan biri de KACD’dir dir. KACD’ler acik ve uzaktan 6grenme
alaninda farkli bir model sunmaktadir. KACD’ler bir¢ok 6grenme modeline gore daha fazla

esneklik, daha fazla erisilebilirlik saglamaktadir (Kocdar, Okur ve Bozkurt, 2017).

Kitlesel A¢ik Cevrimigci Dersler

Alanyazinda Downes ve Siemens tarafindan gelistirilen “Connectivism and Connective
Knowledge” dersi ilk KACD olarak belirtilmektedir. 2008 yilinda Downes ve Siemens
tarafindan “Connectivism and Connective Knowledge” ¢evrimici dersi 6grenenlerin kredi
tamamlayabilmesi i¢in acilmistir (Cormier ve Siemens, 2010). Ders i¢in ilk etapta 6ngoriilen
dgrenci sayist olan 25’in iizerinde bir say1ya ulasmistir. Ongériilenin iizerinde toplamda 2.300
katilimciya sahip olan bu derste 6grenenler dersin materyallerinden faydalanarak c¢evrimici
aglarda etkilesime girebilmistirler.

Baglantici KACD’lerin ilgi gérmesi lizerine agik ders kaynaklarinin 6nciisii olan MIT
2012 yilinda KACD diizenleyecegini belirtmistir. Berkeley, MIT ve Harvard Universitelerinin
ortak katilimi sonucu popililer KACD platformlarindan biri olan edX platformunu
olusturmuslardir. Bunu takiben 2013 yilinda da Stanford Universitesi akademisyenleri
tarafindan Coursera platformu kurulmustur. Giiniimiizde edX ve Coursera platformlar1t KACD
pazarinin siirlikleyici giicii olup ¢ok sayida KACD ve katilimciya ev sahipligi yapmaktadirlar.
edX 1900’den fazla kurs ve 14 milyondan fazla katilimciya ev sahipligi yapmaktadir
(https://www.edx.org/schools-partners  Erisim Tarihi: 06.01.2019). Coursera ise 150

yiksekogretim kurumu ile isbirligi igerisinde bulunarak 2700 KACD’1 biinyesinde
barindirarak milyonlarca katilimciya ev sahipligi yapmaktadir (https://about.coursera.org/
Erisim Tarihi: 06.01.2019).
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Grafik 1. 2019’a kadar KACD’lerin artig1 (Shah, 2018)

KACD pazar1 biiylik kiiclik birgok girisimi beraberinde getirmistir. Bunlardan biri de
Udemy ismindeki KACD platformudur. Bu platform 50 farkli dilde 30 milyondan fazla
ogrenciye, 100.000’den fazla ders sunan 42.000 egitmene ev sahipligi yapmaktadir. Udemy
diger KACD platformlarindan farkli olarak egitim kurumlar1 ve partnerlerin yani sira alan
uzmanlarinin bagvurulart ile olusturduklar1 kurslar1 degerlendirerek ilerleyen bir siireg
izlemektedir. Udemy iizerindeki kurslar Ogrenenlere iicretli veya flcretsiz segenckler ile
sunulmaktadir. Egitmen kursu olusturduktan sonra ilgili dersi ticretli bir sekilde satisa
sunabilecegi gibi ticretsiz olarak da sunabilir. Bunun yani sira Udemy kullanicilarina
edindikleri kurslara 6miir boyu kullanim hakki tanimaktadir (https://about.udemy.com Erisim
Tarihi: 06.01.2019).

Kitlesel agik ¢evrimici dersler akademik girisimlerin yan1 sira 6zel sektoriin de ilgisiyle
birlikte oldukca genis kitlelere ulagmis olup, bilginin genis kitlelere ulasmasinda 6nemli oldugu
ifade edilebilir. Akademik ve 6zel sektoriin girisimleri farkli KACD tiirlerinin meydana
gelmesinde etkili olmustur. 3 ¢esit KACD tiirii bulunmaktadir. Bunlar; Baglantict KACD,
Geleneksel KACD ve Melez KACD dir.

Baglantict KACD (B-KACD): ik olarak ortaya ¢ikan KACD tiiriiniin olmasmin yani
sira bu KACD’lerde d6grenenler ve dgretenler bilgiyi olusturup 6grenme ortamini dagitik halde
aglar lizerinde sunarlar (Siemens, 2012). B-KACD’lerde 6grenen siirecin tamamlayicisi,
bilgiyi ortaya ¢ikaran Ogrenme siirecinin merkezinde bulunan kisi iken Ogretenler ise
kolaylastirict bir kisi olarak meydana ¢ikmaktadir (Artsin, 2018). Artsin (2018) B-KACD’lerde
ogrenenleri bilgi madeninden bilgiyi bulan, isleyen ve degerlendirerek iirlin haline getiren bir

isciye benzetmektedir.
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Geleneksel KACD (G-KACD): Giinlimiiz iiniversitelerinde verilen egitime benzer
ogretim modelinin benimsendigi KACD tiiriidiir (Siemens, 2013). Bu tiir KACD’lerde 6grenen
dogrudan uzman tarafindan hazirlanan 6grenme icerigi ile etkilesime girerek 6grenme
siirecinin bir pargast olur. Ogrenen istedigi zaman, istedigi yerden KACD platformuna giris
yaparak ders materyalleri ile etkilesimde bulunabilir. Uzman tarafindan ham bilginin
aktarildigi derslerdir.

Melez KACD (M-KACD): Bu tiir KACD’ler hem B-KACD’leri hemde G-KACD’leri
icerisinde barindiran KACD tiirtidiir. 2013 yilindan beri alanyazinda uygulamalarina dair
arastirmalar bulunmaktadir. Bunun yanm1 sira M-KACD tiiriiniin tasarlanmasinin amaci B-
KACD ve G-KACD tiirlerinin zayif yonlerini dengelemek oldugu ifade edilmektedir (Anders,
2015). M-KACD’ler 3.nesil KACD tiirii olarak tanimlanmaktadir.

KACD’lerde Etkilesim ve Ogrenen Tipleri

KACD igerisinde bir¢ok farkli 6grenen tipi ve etkilesim tiirii bulunmaktadir. KACD’ler
de ogrenenler ve ogretenler farkli ortamlarda bulunmaktadir. Ogrenme siireci dagitik
ortamlarda gerceklesebildigi gibi dogrudan bir platform {izerinde Ogrenenin igerik ile
etkilesimiyle de gergeklestirilebilir. Belirlenen KACD tiirline gore 6grenme siireci farkl
ortamlarda gergeklestirilir.

KACD’lerde gergeklesen etkilesimler KACD tiirlerine gore farklilik gdstermektedir.
Ogrenen etkilesiminin dersi tamamlanmas1 konusunda 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Zimmerman, 2002). Bu baglamda KACD’lerde gerceklestirilen etkilesimler oldukca
onemlidir. Alanyazinda KACD’ler gerceklestirilen etkilesimler su sekildedir; G-KACD’lerde
Ogrenen-igerik etkilesimi yiiksek iken Ogrenen-6greten etkilesimi diisiiktiir. G-KACD’lerde
egitim materyalleri uzmanlar tarafindan hazirlanip 6grenenlerin kullanimima sunulmaktadir. B-
KACD’ler aglar iizerinde dagitik olarak gerceklestirilen bir siirectir. B-KACD’ler 6grenen-
Ogrenen etkilesimi yliksek iken Ogrenen-0greten etkilesimi diisiiktiir. B-KACD’lerde
ogrenenler hazir bilginin tiiketicisi konumundan 6te daha ¢ok bilgiyi tireten, ortaya ¢ikaran bir
konumdadir (Artsin, 2018).

KACD’ler de 6grenen tipleri ile ilgili alanyazinda bir¢ok farkli sekilde tanimlanan
Ogrenen tipi bulunmaktadir. Kizilcec, Piech ve Schneider (2013) tarafindan gerceklestirilen
tanimlamada 4 farkli Ogrenci tipi belirtilmistir. Bunlar; tamamlayanlar (completing),
dinleyenler (auditing), ayrilanlar (disengaging) ve segicilerdir (sampling). Hill (2013)
tarafindan gerceklestirilen calismada 4 farkli Ogrenci tipi belirtilmistir. Bunlar; aktif
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katilimcilar (active participants), pasif katilimeilar (passive participants), ziyaretgiler (drop-
ins), sessiz katilimcilardir (lurkers). deWaard vd. (2011) tarafindan da gergeklestirilen
calismada 3 farkli 6grenen tipi belirtilmistir. Bunlar; yliksek derece aktif katilimcilar
(memorably active participants), orta derece aktif katilimcilar (moderately active participants),

sessiz katilimeilardir (lurking participants).

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan agiklayici durum calismasi ile
planlanmistir. Durum ¢aligmalari bir smif veya bir 6rgiitiin durum olarak degerlendirildigi nitel
arastrma modellerindendir. Durum c¢alismalar1 sinirli bir sistem veya vakalarm incelendigi
calismalardir (Creswell, 2007). Yin (2003) durum ¢alismalarmin bir metodolojisinin oldugunu
ve kapsamli bir arastrma oldugunu One siirmektedirler. Durum g¢alismalar1 arastirmacinin
gercek yasamdan, belirli bir zaman araligindan durum veya durumlar hakkinda miilakatlar,
dokiimanlar ve raporlar araciligiyla bilgi topladig1 ve/veya durum temalar1 ortaya ¢ikardigi bir
yaklagimdir (Creswell, 2013). Durum c¢aligmalar1 6zel bir durumun belirlenmesi ile baglar.
Creswell (2013) durum calismalarinda betimleme analizinin durumu iyi anlamada onemli
oldugunu belirtmistir. Yin (2009) durum ¢aligmalarinda veri kaynagi olarak 6 farkl tiir kaynak
onermektedir. Bunlar; Arsiv kayitlari, goézlemler, dokiimanlar, miilakatlar, dogrudan
gozlemler, katilime1 gézlemle ve somut eserlerdir. Creswell (2013) durum ¢alismalarinin genis
kapsamli olabilecegi gibi dar kapsamli olabilecegini belirtmistir. Datta (1990) 6 farkli durum
calismasi belirtmistir. Bunlar; agiklayic1 durum ¢aligmalari, kesfetme durum ¢aligsmalari, kritik
olay durum ¢aligmasi, program yiiriitme durum ¢alismasi, programin etkilerine dayali durum
calismasi ve birikimli durum ¢aligmasidir.

Bu calisma baglaminda arastrmanin genel amaci kitlesel agik cevrimici derslerde
etkilesim diizeyi nedir? sorusuna yanit aramaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma yanit aranmigtir;

1. Kitlesel agik ¢evrimigi derslerde katilimcilarin tamamladigi videolar nelerdir?

2. Kitlesel agik ¢evrimici derslere kaydolan katilimeilarin davraniglar: nelerdir?

Caliyma Baglanm
Bu calismada Tiirkiye’de gelistirilen bir geleneksel KACD igerisinde yer alan

Ogrenenlerin davranislart ve Ogrenen-igerik etkilesim oranlari incelenmistir. Bir KACD
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platformu iizerinde yaymlanan derse katilan 3310 sayida Ogrenen ile arastirma
gerceklestirilmistir. Ogrenenler iicretsiz bir sekilde derse katilabilmektedir. 26 adet video
icerigi 3 adet metin belgesi bulunmaktadir. Alanyazinda KACD’ler kullanilan videolarin
%67’sinin 10 dakika altinda bulundugu belirtilmistir (Onita, Mihaescu ve Vasiu, 2015).

Dersteki videolar 10 dakikanin altinda olacak sekilde iiretilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak KACD’in gercgeklestirildigi platform tarafindan
saglanan analitikler kullanilmistir. KACD platformu {izerinden katilimcilarin derse baslama
durumlari, platforma giris durumlar1 ve igerik etkilesim durumlarina ait veriler KACD
platformu iizerinden elde edilmistir. Derste toplam 29 adet ders materyali bulunmaktadir.
Videolar ve metin belgeleri ders materyallerini olusturmaktadir. Ders materyalleri ile
etkilesimleri i¢in platform {izerinden sunulan analitikler aracihigiyla ders materyalleri ile

etkilesimlerine ait veriler elde edilmistir.

Verilerin Analizi

KACD platformu iizerinden elde edilen katilimci1 davraniglar1 ve icerik etkilesim oranlari
incelenerek mevcut durumu tanmmlamak amaciyla betimsel analiz gergeklestirilmistir
Aragtirmaci tarafindan katilimcilarin derse baslama durumlari, platforma giris durumlar1 ve
icerik ile etkilesimde bulunmalar1 durumlar1 incelenerek katilimcilarin 6grenen tipleri
belirlenecektir. Katilimcilarin ders materyalleri ile etkilesimlerine ait veriler; materyale kag

katilimcinin erisim sagladigi ve kag katilimcinin tamamladiginin belirlenmesi ile saglanacaktir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmadan elde edilen veriler incelenecek ve yorumlanacaktir.

KACD Katihmeilarinin Ogrenen Tiplerine Ait Bulgular

KACD’e toplamda 3310 katilime1 katilmistir. Arastrmada kullanilan KACD’den elde
edilen veriler dogrultusunda KACD’1t 62 katilimcinin  tamamladigi belirlenmigtir.
Katilimcilarin derse baslama durumlari, platforma giris durumlar1 ve igerik etkilesim
durumlarma gore 3 farkli katilimer tipi tespit edilmistir. Tablo 1°de bu katilimcr tipleri

kategoriler halinde sunulmustur.
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Tablo 1

Katilimcr tipi tablosu

Derse Baglama Durumu Platforma Giris Durumu | i¢erik Etkilesimi
Aktif Katihmer Var Var Var/Yok
Pasif Katihmc1 Yok Var Yok
Firsat¢g1 Katihmel Yok Yok Yok

KACD platformu iizerinden kullanicilarm kaydolma tarihleri, etkilesim tarihleri, derse
baslama tarihleri ve etkilesim verileri elde edilebilmektedir. Bu platform {izerinden
katilimcilarin igerik ile etkilesimde bulunabilmesi i¢in derse baglamasi gerekmektedir. Bundan
dolay1 pasif katilimct ve firsat¢1 katilimcilarin  higbir igerik ile etkilesim oram
bulunmamaktadir. Tablo 1’de yer alan aktif katilimcilar KACD’lerde gergeklestirilen
calismalardaki yiiksek derece aktif katilimcilar, orta derece aktif katilimcilar ile benzer
ozelliklere sahiptir. Aktif katilimcilar platforma giris yapmis, sistem icerisinde etkilesen veya
etkilesmeyen fakat derse en az bir kez giris yapmis kullanicilara verilen genel bir tanimdir.
Pasif katilimcilar kurs platforuma giris yaparak hi¢bir sekilde kurs igerikleri ile etkilesimde
bulunmayan ve derslere kesinlikle giris yapmamis katilimeilardir. Alanyazindaki ¢alismalarda
tanimlanan katilimci tiplerinden farkli olarak bu katilimcilar higbir igerik ile etkilesimde
bulunmamalar1 oldukca dikkat cekicidir. Ote yandan Hill (2013) tarafindan tanimlanan
Ogrenen tiplerinden sessiz katilimci 6grenen tipi birka¢ icerik ile etkilesime giren izleyici
olarak tanimlanmaktadir. Kizilcec, Piech ve Schneider (2013) tarafindan tanimlanan 6grenen
tiplerinde yer alan segiciler 6grenen tipi de pasif katilimcilari tanimlayabilmek i¢in yeterli
degildir. Ciinkii Kizilcec, Piech ve Schneider (2013) tarafindan tanimlanan seciciler 63renen
tipindeki katilimcilarin; dersin basmdan, sonundan veya ortalarindan birka¢ video izleyen
katilimeilar olarak tanimlamistir. Bunun yani sira da deWaard ve digerleri (2011) tarafindan
belirtilen Ogrenen tiplerinde de pasif katilimcilari tanimlayacak bir 0Ogrenen tipi
bulunmamaktadir. Bu nokta da pasif katilimcilarin davraniglar1 calismada oldukca dikkat
cekicidir. Firsat¢i katilimeilar derse kayit yaptirip hicbir sekilde derse giris yapmamis, platform
erisim saglamamis ve ders igerikleri ile etkilesim saglamamis katilimcilardir. Alanyazin
incelemelerinde pasif katilimcilarin ve firsat¢i katilimeilarin {icretsiz dersin imkanlarindan
yararlanmak isteyen fakat etkilesimde bulunmayan katilimcilar oldugu ifade edilmektedir

(Sweeney, 1973; Kollock & Smith, 199; Rafaeli, Ravid ve Soroka, 2004; Honeychurch,
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Bozkurt, Singh ve Koutropoulos, 2017). Sadece KACD platformuna kaydolmus bunun yani
sira herhangi bir etkilesim bilgisi bulunmayan katilimcilardir.

Aktif katilimcilar ¢aligmanin %24’linii, pasif katilimcilar ¢calismanin %36’simn1 ve firsatci
katilimcilar ¢alismanin %40°n1 olusturmaktadir. Aktif katilimeilarin sayis1t 807 olup igerik
etkilesim ortalamalar1 15,54 diir. Pasif katilimeilar sayis1 1199 olup derslere giris yapmadiklari
icin icerik etkilesim ortalamalar1 0°dwr. Firsat¢1 katilimcilar sayisi 1304 olup derslere giris

yapmadiklari i¢in igerik etkilesim ortalamalari 0’dir.

KACD Aktif Katihmcilarin Video Etkilesimlerine Ait Bulgular
Arastirmada 3 farkli 6grenen tipi belirlenmistir. Caligmada sadece aktif katilimeilar

igerik ile etkilesimde bulunmustur.

Aktif Katiimcilarin igerik Etkilesimleri
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Grafik 2. Aktif katilimcilarin igerik etkilesim oranlarinin grafigi

Calismada katilimcilarm igerik etkilesimlerine ait veriler su sekildedir; %0 ile %20
arasinda etkilesime sahip katilimc1 sayis1 665, %21 ile %40 arasinda etkilesime sahip
katilimeilarin sayisi 48, %41 ile %60 arasinda etkilesime sahip katilimcilarin sayis1 15, %61
ile %80 arasinda etkilesime sahip katilimcilarmn sayis1 10 olup %81 ile %100 etkilesime sahip
katilimcilarin sayis1 69°dur (Grafik 2).
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icerik etkilesim grafigi

700

Aktif Katiimai Sayisi
g g

g

200

100

0
V1 V2 W3 w4 WS VE V7 VE WV VIOVIIVIZVIZVI4AVIS VI6VITVIEVIS V20V21 V22 VI3 M1 M2 M3 V24 V25 V26

Ders malzemesi

H Baglad) B Tamamlad

Grafik3. Katilimcilarin ders malzemesi goriintiileme ve tamamlama grafigi

KACD igerisindeki katilimcilarin etkilesim icerisinde bulunabilecekleri 29 farkli ders
malzemesi bulunmaktadir. Bu ders malzemelerinin 26 tanesi video olup 3 tanesi katilimcilar
icin hazirlanmig olan metin belgeleridir. Arastrmanin bu asamasmda tiim egitim icerikleri
incelenmistir. Grafik 3’de yer alan V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, V9, V10, V11, V12, V13,
V14, V15, V16, V17, V18, V19, V20, V21, V22, V23, V24, V25, V26 basliklar1 video
iceriklerini belirtmektedir. M1, M2, M3 basliklar1 metin belgesi seklinde sunulan igerikleri
belirtmektedir. {1k igerik olan V1 igerigine 731 katilime1 katilim saglarken 409 katilimer igerigi
tamamlamistir. Son icerik olan V26 icerigini 131 katilimer katilim saglarken 91 katilime1
icerigi tamamlamistir. V1, V2, V3, V4, V5, V6 ve V7’deki igerikleri tamamlama ve
tamamlamama oranlar1 dikkat ¢ekicidir. Bunun yani sira katilimcilarin ilk karsilastig

iceriklerin ardindan tamamlama oranmin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Aktif katihmcilarin video tamamlama ve ayrilma oranlari
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Grafik 4. Aktif katilimcilarin ders malzemesi tamamlama ve ayrilma orani grafigi

Katilimcilarm KACD egitim malzemeleri ile karsilagsmalar1 ardindan gerceklesen
ogrenen-igerik etkilesiminin tamamlama ve ayrilma iliskisine dair bulgusu Grafik 4’de
sunulmustur. Calismada egitim malzemeleri ile karsilagma sayisi arttikga tamamlama
oranlaridaki artis ve egitim malzemeleri ile kargilagsma sayis1 arttik¢a egitim malzemelerinden
ayrilma oranlarindaki diislis dikkat ¢ekicidir. Grafik 4’de katilimcilarin her karsilastig1 icerige

ait tamamlama ve ayrilma oranlarina yer verilmistir.

Video siire ve video tamamlama grafigi
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Grafik5. Katilimcilarin video siirelerine gore video tamamlama oranlar1 grafigi
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Grafik 5’te katilimeilarin ders malzemelerinden biri olan videolarmn, video siiresine gore,
sunulan igerigin tamamlama oranlar1 yer almaktadir. 3 dakika altinda olan videolarin
tamamlanma oranlar1 %76’dwr. 3 dakika ve 6 dakika arasinda olan videolarmn tamamlanma
oran1 %81°dir. 6 dakika ve {izeri olan videolarin tamamlanma oran1 %81 dir.

Benzer caligmalarda 3 dakika ve altindaki videolarm yiiksek izlenme oranlarma sahip
oldugu belirtilmektedir (Ozan, 2015). Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda aktif katilimcilarin video siiresi 3 dakika ve altinda olan videolar1 tamamlama
oranlarinin, 3 dakika ve 6 dakika arasindaki videolardan ve 6 dakika ve iizeri videolardan daha
az oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Hsin ve Cgas (2013), tarafindan gerceklestirilen calismada kisa
videolarin 6grencilerin memnuniyetini arttig1 ifade edilmektedir. Bunun yani sira bu ¢aligmada
da kisa videolarin tamamlanma oranim digerlerine gore daha az oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
EdX platformu lizerinde gerceklestirilen caligmada O - 3 dakika arasindaki videolarin en yiiksek
katilim ve izlenme oranlarina sahip oldugu ifade edilmistir (Breslow ve digerleri, 2013). EdX
platformu {izerinde gerceklestirilen calisma ile bu c¢aligmadaki videolarn tamamlanma

durumlarinin farkli olmasi dikkat ¢ekicidir.

Sonuclar

Bu ¢aligmada kullanicilarin kaydolma tarihleri, etkilesim tarihleri, derse baslama tarihleri
ve etkilesim verileri ile KACD katilimci tipleri; aktif katilimcilar, pasif katilimeilar ve firsatei
katilimcilar olarak gruplara ayrilmigtir. Bunun yani sira KACD’lerde 6grenen tipleri ve
ogrenen-igerik etkilesimi olduk¢ca Onemlidir. Etkilesim, nesneler ve kisiler arasinda
gergeklestirilen eylemler olarak belirtilmektedir (Yiizer, 2012). A¢ik ve uzaktan 6grenmede
genel olarak Anderson’un Ogrenen-6grenen, Ogrenen-Ogreten ve Ogrenen-igerik olarak
tanimladig1 etkilesimler kullanilmaktadir (Anderson, 2003). Aktif katilimcilarin igerik ile
etkilesimleri incelendiginde biiylik ¢ogunlugun igerigin %0 ile %20 arasinda etkilesimde
bulundugu ortaya ¢cikmustir. Calismada firsat¢t katilimcilarin ve pasif katilimcilarin ¢ok sayida
oldugu tespit edilmistir.

Aktif katilimcilarin igerikler ile etkilesimleri incelendiginde video siirelerine gore video
tamamlama oranlarinda alanyazindan farkli bulgulara rastlanmistir. Kisa siireli videolarin
tamamlama oranlar1 diger videolara gore daha diisiiktiir. Benzer platformlardaki video
tamamlama oranlarina gore farkliliklar tespit edilmistir (Breslow ve digerleri, 2013). Bu
calismada kullanilan videolardaki etkilesim; katilimcilar1 videolar1 durdurabilmeleri ve istedigi

noktadan videoyu izlemeye baglamasindan ibarettir. Bunun yan sira videolarda herhangi bir
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ek etkilesim bulunmamaktadir. Alanyazinda videolara eklenen etkilesim Ogelerinin
Ogrenenlerin dikkatini ¢ekme ve daha iyi Ogrenme konusunda Onemli oldugu da
belirtilmektedir (Kogdar, Karadeniz, Bozkurt ve Biiyiik, 2017). Bu baglamda KACD’ler de
kullanilan etkilesim unsurlarmin artirilmasi ile katilimeilarin igerik tamamlama oranlarinda
etkili olabilir. Bunun yani sira aktif katilimcilarin karsilastiklar1 videolar arttik¢a video
tamamlama oranlarindaki artig ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda katilimcilarin karsilagtiklari
materyallerin sayis1 ve karsilastiklar1 etkilesim artirilmasi tamamlama oranlarinin artmasini

saglayabilir.

Oneriler
Kitlesel agik cevrimigi derslerde 6grenen tipleri ve 6grenen-igerik etkilesimi ile ilgili
gelecekte yapilacak ¢alismalar i¢in asagidaki oneriler sunulmaktadir.

e (Caligmada belirtilen pasif katilimcilar ve firsat¢i katilimcilarim KACD katilim sebepleri
nitel arastirmalar ile derinlemesine incelenebilir ve ders malzemeleri ile etkilesime
gecme veya gecmeme sebeplerini belirlemek i¢in ileri arastirmalar gergeklestirilebilir.

e KACD’lerde aktifkatilimcilarm igerikler ile etkilesimlerinin arttirilmasi i¢in etkilesimli
ders malzemelerinin 6grenen-igerik etkilesimi tizerine etkisi incelenebilir.

e 3 dakika ve altinda bulunan videolar ile etkilesimde bulunan aktif katilimcilarin

tamamlama oranlarmin arttirilmasi i¢in arastirmalar gergeklestirilebilir.
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