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Covid 19 Pandemisi Déneminde Ogretmenlerin Cevrimici Olcme ve Degerlendirmeye
Iliskin Gériislerinin incelenmesi*

Gokhan Kayir?

Oz

Bu g¢alismanin amaci, Ogretmenlerin Covid-19 pandemisi dénemi sonrasinda c¢evrimigi Olgme ve
degerlendirmeye iliskin goriiglerinin incelenmesidir. Calisma agiklayici-dogrulayici karma yontem kullanilarak
tasarlanmistir. Caligmanin nicel boyutunda yer alan veriler “Cevrimi¢i Degerlendirmeye Karsi Tutum
Olgegi”(CDKTO) , nitel veriler ise yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Nicel boyutun
orneklem grubu Eskisehir’de gérev yapan 80 6gretmenden, nitel boyutun ¢alisma grubu ise cesitli branslarda
gorev yapan 20 ogretmenden olusmaktadir. Veriler 2021 yili ekim ayinda toplanmistir. Olgek verilerinin
analizinde tanimlayici istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi, ANOVA testi SPSS 20 programu ile uygulanirken;
nitel veriler igerik analizi ile yorumlanmustir. Arastirma sonuglarma gére CDKTO alt boyutlarinda cinsiyet,
egitim diizeyi ve mesleki kidem yilina gére anlamli bir farklilik goriilmezken, calisilan dgretim seviyesine gore
anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ogretmenlerin gevrimici dlgme ve degerlendirmeye karsi olumlu tutumlari ve
uygulama sikliklar1 egitim diizeyi ile dogru; mesleki kidem yillar1 ve calistiklar1 &gretim diizeyi ile ters
orantilidir. Goériigme sonucunda 6gretmenlerin uzaktan ve gevrimici dlgme araglarma iliskin kendilerini yeterli
gormemekte oldugu, bu tarz 6lgme ve degerlendirmenin uygulanabilirliginin cesitli sartlara bagli oldugu fikrine
sahip olduklar1 goériilmiistiir. Pandemi déneminde daha c¢ok simif i¢i degerlendirme ve klasik Slgme ve
degerlendirme yontemlerini kullandiklar1 da katilimeilar tarafindan sdylenmistir. Ogretmenler verilecek hizmet
ici egitim kurslarina katilma yoniinde isteklilik gostermektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim yontemleri ve
Web 2 araglarina iligkin bilgileri ile online 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin yeterlilikleri paralellik
gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin ¢evrimigi degerlendirme yontemlerine iligkin
yeterliliklerinin arttirilmasi ve uygulamali egitimlerle 6gretmenlerin bu konuda desteklenmesi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Cevrimici degerlendirme, ¢evrimigi 6lgme, uzaktan egitim ve degerlendirme

Investigation of Teachers' Views on Online Assessment and Evaluation During the
Covid-19 Pandemie

Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of teachers on online assessment and evaluation after the
pandemic period. The study was designed using explanatory-confirmatory mixed method. The data in the
quantitative dimension of the study were collected using the "Attitude Scale Towards Online Evaluation"
(CBCL) and qualitative data were collected using a semi-structured interview form. The sample group of the
quantitative dimension consists of 80 teachers working in Eskisehir, and the study group of the qualitative
dimension consists of 20 teachers working in various branches. Data were collected in October 2021. While
descriptive statistics, independent sample t-test, ANOVA test were applied with SPSS 20 program in the analysis
of scale data; qualitative data were interpreted by content analysis. According to the results of the research, while
there was no significant difference in the sub-dimensions of the Attitudes towards Online Evaluation Scale
according to gender, education level and professional seniority, there was a significant difference according to
the education level worked. Teachers' positive attitudes towards online assessment and evaluation and their
frequency of application are correct with education level; It is inversely proportional to the years of professional
seniority and the level of education they work. As a result of the interview, it was seen that the teachers did not
consider themselves sufficient about distance and online measurement tools and they had the idea that the
applicability of this type of measurement and evaluation depends on various conditions. It was also stated by the
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participants that they mostly used in-class evaluation and classical measurement and evaluation methods during
the pandemic period. Teachers are willing to participate in in-service training courses to be given. Teachers'
knowledge of distance education methods and Web 2 tools and their competencies in online measurement and
evaluation methods show parallelism. According to the results of the research, it is recommended to increase
teachers' competencies in online assessment methods and to support teachers in this regard with practical
training.

Anahtar Kelimeler: Online measurement, online assessment, distance education and assessment
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Giris

Yeni tip Koronaviris (COVID-19) pandemisi tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim-
Ogretim hizmetlerinde aksamalara neden olmus ve egitimin taraflar1 yeni duruma adapte olmak
zorunda kalmustir. Ulkemizde son dénemde ozellikle FATIH Projesi ile ivme kazanan egitimde
teknoloji ve gevrimigi ortamlarin kullanimi, pandemi doneminde egitimin tamamen uzaktan egitim
araclari ile verilmesi nedeniyle tiim 6gretmen, veli ve 6grencilerce yaygin kullanilir hale gelmistir.
Her ne kadar uzaktan egitim araglar1 ile yapilan dersler bir dereceye kadar okullarda verilen egitim
Ogretimi karsilasa da, Ggretimin onemli bir boyutu olan 6l¢gme ve degerlendirme pandemi donemi
boyunca eksik kalmigtir. Milli Egitim Bakanligi 6l¢me ve degerlendirme islemlerinin hi¢ yapilmamasi,
yiiz ylize sinavlarm belirli kademelerde yapilmasi, 6devlendirme gibi yontemleri dnermistir. Uzaktan
egitim doneminde Olgme ve degerlendirmenin yeterince yapilamamasi Ogrencilerin, programlarin
hedeflerine ulasma diizeyleri konusunda &gretmenlerin bir kanaate varamamasina yol agmustir
(Bayburtlu, 2020; Sar1 ve Nayir, 2020; Telli ve Altun, 2021). Bu da 6grenme kayiplarini arttiran bir
unsurdur. Mektup ile dgretim yontemi ile baslayan ve televizyon ile devam eden uzaktan egitim
maceramiz, teknolojik imkanlarin artmasi ile hem yayginlasmis hem de daha alt kademelere inmistir.
Gliniimiizde acik ortaokul, lise ve iiniversite sistemleri ile milyonlarca 6grenci uzaktan egitim
sistemine dahildir. Uzaktan egitim sisteminin degerlendirilmesi merkezi sinavlar vasitasiyla
yapilmaktadir. A¢ik Meslek Liselerinde ise merkezi smmav yapilamayan meslek dersleri yiiz yiize
yapilmakta, bu da acik dgretim mantigina ters bir durum olusturmaktadir. Ulkemizde uzaktan egitimde
O0lgme ve degerlendirme ile ilgili lisans diizeyinde verilen 6lgme ve degerlendirme derslerinin
programinda yeteri kadar yer ayrilmamaktadir.

Bilgisayar teknolojisinin gelismesi ile birlikte diinyada 70li yillardan itibaren bilgisayarlar dlgme
ve degerlendirme amaciyla kullamilmaya baglanmistir.  1990’lh yillardan itibaren ise internet
teknolojilerinin imkan saglamasi ile birlikte g¢evrimi¢i yontemler 6lgme ve degerlendirme igin
kullanilmaktadir.  E-postalar, online simavlar, e-portfolyolar, Wiki ve Blog sayfalar1 ozellikle
sekillendirici degerlendirme amaciyla giiniimiizde kullanmilmaktadir. Artik pek ¢ok uluslararasi siav,
bilgisayarlar araciligi ile yiiriitiilmektedir. Online 6lgme ve degerlendirme 6zelinde teknoloji sirketleri
hizmet vermektedir. Bu c¢ercevede bu arastirmanin amaci iilkemizde uzaktan egitim siireci sonrasinda
Ogretmenlerin uzaktan/cevrimi¢i Olgme ve degerlendirmeye karst tutum ve goriislerinin
incelenmesidir.

Giliniimiizde internetin hizli bir sekilde gelismesi her alanda oldugu gibi 6gretim alaninda da pek
¢ok yeni gelismeleri miimkiin kilmistir. Her ne kadar ¢evrimigi 6grenme ve dgretime ilgi artsa da
cevrimi¢i 0lcme ve degerlendirme ile ilgili ¢aligmalar e-0grenme sistemlerinin en az analiz edilen
bileseni konumundadir ( Coskun ve Mardikyan, 2016). Yapilan arastirmalarda ¢evrimigi 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarimin artik egitimde Onemli bir yer tutmaya basladigini gostermektedir.
Ogrencilere yoneltilen degerlendirme sorularinda neyi ne zaman ve ne kadar 6grenmek istediklerine
yonelik bilgilerin toplanabilmesi miimkiin olmaktadir. Cevrimici sistemlerde saglanan bu esneklik

48



Uluslararast Disiplinlerarasi Miikemmellik Arayigi Dergisi, 1(1), 47-56
G. Kaywr

geleneksel degerlendirme yontemlerinde miimkiin degildir (Giil, 2012). Olgme ve degerlendirme ¢ok
boyutlu bir siiregtir. Egitim alaninda kullanilan bigimlendirici ve sonug¢ odakli 6lgme ve degerlendirme
yontemleri artik performans degerlendirmesi, portfolyo degerlendirmesi ve 6z-akran degerlendirmesi
yontemleri ile zenginlesmis ve klasik yontemlerin disinda 6grenci performansinin Olgiilmesini
miimkiin kilmaya baslamustir ( Asik Oztiirk & Ahmetoglu, 2021).

Cevrimigi 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin pek ¢ok olumlu yonii bulunmaktadir. Bunlar;
otomatik notlandirma, kaliteli ve anlik doniit verme imkani, giivenilir ve gecerli 6l¢me, etkili, esnek ve
pratik yapiya sahip olmasi sdylenebilir. Ancak, teknik problemler, 6gretmenlerin yetersizlikleri, amaca
uygun Olgme aracinin sec¢imi, tasarlanmasinda karsilagilan yetersizlikler ¢evrimici Olgme ve
degerlendirme ¢aligmalarinin olumsuz yonleri olarak siralanabilir (Wibowo & Sari, 2021). Cevrimigi
0lgme ve degerlendirme yontemleri vasitasiyla ¢ok fazla kisiden kisa siirede yanit toplamak miimkiin
olabilmektedir. Geleneksel dlgme ve degerlendirme sistemlerinin aksine bu durum o6gretmenler i¢in
kapsamli bir degerlendirme imkani sunmaktadir ( Giil, Cokluk, Dogan Gil, 2015). KoronavirQs
pandemisinin ortaya c¢ikmasi ile birlikte, uzaktan egitime olan ilgi ve ihtiya¢ dramatik bir skilde
artmustir. Ayni sekilde, bu tiir bir egitimin kalitesini 6lgecek yeni ve gegerli elektronik degerlendirme
yontemlerine de ihtiyag artmistir (Alnasraween, 2020).

Bu arastirmani amaci Covid-19 pandemisi siiresince uzaktan egitim aracglar1 ile 6gretim yapan
Ogretmenlerin ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirmeye iligkin tutum ve goriislerinin 6grenilmesidir. Bu
calismada Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, 6grenim durumlarmin, ¢alistiklart okul tiiriiniin ve mesleki
kidemlerinin bu konudaki tutum ve goriislerini ne derece etkiledikleri incelenmistir. Arastirma ayrica
Ogretmenlerin ¢evrimici 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesini de
amaclamaktadir.

Yontem

Bu ¢alisma bir agiklayici- dogrulayict karma yontem arastirmasi olarak tasarlanmustir. Cresswell
(2008) karma yontemi nicel ve nitel yontemlerin giiglii yonlerini tek bir ¢alisma igerisinde bir araya
getirme imkani saglamasi nedeniyle sosyal bilimlerde gittikge ilgi gdéren bir ydntem olarak
aciklamaktadir. Aciklayici- dogrulayici karma yontem yaklasiminda ilk olarak bir olgu ile ilgili
bilgiler toplanir, ¢6ziimlenir ve sonrasinda da nitel verilerle ayni olgularla ilgili ayrintili bilgiye
ulagilmaya ¢alisilir. Bu iki agama arasinda birlestirme zorunlulugu olmadan ayr1 ayr1 yiritilir. Nitel
arastirma bitirildikten sonra elde edilen nicel sonuglarin aciklanmasinda nitel bulgularin ne derece
faydali oldugu yorumlanir (Cresswell, 2017). Bu calismada da ilk olarak nicel dlgek ile cevrimigi
6leme ve degerlendirmeye yonelik 6gretmen tutumlar: ele alinmis sonrasinda da bu tutumlarin altinda
yatan nedenler nitel goriismeler yoluyla derinlemesine incelenmistir. Iki ayr1 asamada yiiriitiilen bu
calisma 6ziinde birbirini tamamlayan ve aciklayan iki parcali bir biitiindiir.

Evren ve Calisma Grubu

Her ne kadar aragtirmanin evrenini pandemi doneminde uzaktan egitim yapmis olan tiim
Ogretmenler olustursa da verilerin toplandig1 donemdeki sartlar nedeniyle arastirma evreni Eskisehir Ili
ile smirlandirilmistir. Orneklemin belirlenirken “Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” yontemine
basvurulmustur. Bu yontemde, arastirmaci kendine ulasilmasi yakin durumu seger. Bu ¢alisma icin
arastirmaci, arastirma sorularma iliskin deneyimlere sahip ulasabildigi katilimcilar ile caligmustir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma orneklemi belirlenirken her alt segenekte en az 25 katilimcinin
bulunmasini saglayacak sekilde 100 6gretmene ulasilmis, Olgege eklenen kontrol maddesi sonrasinda
80 ogretmenle arastirmanmin nicel kismi tamamlanmistir.  Olgegi dolduran dgretmenlerden yari
yapilandirilmis goriisme yapmak icin doniit veren 20 6gretmen ile yari-yapilandirilmis goriigmeler
gerceklestirilmistir. Veriler 2021 yili ekim ayinda toplanmistir. Katilimcilar Tablo 1 ve Tablo 2 de
gosterilmistir.
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Calismamn Nicel Boyutuna Iliskin Orneklem Grubu

Degisken

Cinsiyet Kadm Erkek

N 52 28

Okul Tura Tlkokul Ortaokul Lise

N 38 23 19

Kidem Yili 0-10 Y1l 11-20 Yil 21 ve istii Yil

N 18 40 22

Ogrenim Durumu Lisans Yiiksek Lisans Doktora

N 55 20 5 80
Tablo 2 )

Calismamin Nitel Boyutuna Iliskin Calisma Grubu

Degisken

Cinsiyet Kadm Erkek

N 10 10

Okul Tird Tlkokul Ortaokul Lise

N 8 7 5

Kidem Yili 0-10 Y1l 11-20 Yil 21 ve istii Yil

N 5 10 5

Ogrenim Durumu Lisans Yiksek Lisans Doktora

N 12 6 2 80

Veri Toplama Araclan
Arastirmada iki veri toplama araci kullamlmistir.
Cevrimi¢i Degerlendirmeye Karst Tutum Olcegi

Nicel boyutta kullanilan 6lgme aract Giil, Cokluk ve Dogan Giil (2015) tarafindan gelistirilen
Cevrimici Degerlendirmeye Karst Tutum Olgegi’dir. Olgek 3 faktdr ve 26 maddeden olusmaktadir.
Olgek dgretmen adaylari ile gelistirildigi icin drneklemde yer alan dgretmenlerden toplanan verilerle
dogrulayict faktor analizi yapilmis ve Olgek maddelerinin ayni faktorler altinda toplandigi
gOrilmiistiir.

Yari-yapilandirilmis Gériisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda ise Olgek maddeleri ve Ogretmenlerin uzaktan egitim donemi
deneyimlerinden yola ¢ikarak hazirlanan 6 sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu
arastirmaci tarafindan olusturulmus ve uzman goriisii alindiktan sonra uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler dlgegin gerektirdigi ters kodlamalar yapilmis, program kullanilarak nicel analizler
gerceklestirilmistir. Verilerin dagilimi incelendiginde her faktorde verilerin normal dagildig:
goriilmiistiir. (UK: D(80)= .15, p < .05; UH : D(80)= .15, p < .05; EOK: D(80)= .15, p < .05).
Verilerin incelenmesi amaciyla betimsel istatistikler, Tek yonlii ANOVA ve Bagimsiz 6rneklem T-
Testi uygulanmstir. Nitel verilerin analizi ise icerik analizi ile yapilmstir. Yildirim ve Simsek (2008)
tarafindan Onerilen dort asamali siire¢ izlenmistir. Bunlar: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kodlarin ve temalarn diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Arastirmada
temalar su sekilde belirlenmistir: (1) Cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirmenin giiglii ve zayif yonleri (2)
Cevrimigi Olgme ve degerlendirmenin giincel durumu (3) Gelecekte c¢evrimici Olgcme ve
degerlendirmeler.
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Gecerlik ve Guvenirlik

Arastirmada gegerligin kontrolii amaciyla faktdr analizi yapilmis ve tiim maddelerin 6lgegin
orijinal halindeki gibi ili¢ faktor altinda toplandigr goriilmiistiir. Yine yapilan giivenirlik testinde
dlcegin Cronbach Alpha degeri (a= .92) bulunmustur. Olcegin yap1 gegerliliginin bu ¢alisma grubu
icin uygun olup olmadigina iliskin yapilan faktor analizinde 6lgek maddelerinin {i¢ faktdrde toplandigi
ve toplam kavram acgikliginin %72,34 oldugu goriilmiistiir. Bu oran yeterli kabul edilmistir
(Buyukodztirk, 2002). Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda 6l¢me ve degerlendirme alaninda
iki uzmandan uzman goriisii alinmustir. Nitel goriismeler birisi arastirmaci digeri alan uzmani olmak
tizere iki farkli kodlayici tarafindan kodlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirligin % 86 oldugu
gOriilmiistir. Bu rakam Miles ve Huberman (1994) tarafindan kabul edilebilir sayr olarak
nitelenmektedir (akt. Balci, 2017). Yine nitel verilerin gilivenirligini arttirma amaciyla goriigme
dokiimleri ve analiz sonuglar1 katilimcilar ile paylasilmigtir.

Bulgular

Olgek verileri analiz edilirken ilk olarak cinsiyet degiskenine gore dgretmenlerin ¢evrimici Slgme
ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore ¢evrimigi (online) 6lgme ve degerlendirmeye iliskin ti¢ faktorde de herhangi bir
farklilik bulunmamaktadir. Cinsiyete gore Ogretmenlerin ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirmeye
bakislar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Cevrimici Oleme ve Degerlendirmeye Bakislar:

t-Testi
Puan Gruplar N X Ss sh " o 0

UK Erkek 28 16.42 2.02 .38 1.14 78 .25
Kadin 52 16.94 1.85 .35

UH Erkek 28 38.07 6.89 1.30 .30 78 75
Kadin 52 38.5 5.35 .75

EOK Erkek 28 33.78 6.54 1.23 .02 78 97
Kadin 52 33.82 5.70 .79

p< .05*- .001**; UK: Uygulamalar1 Kullanma; UH: Uygulamalardan Hoslanma; EOK: Egitim Ogretime Katkisi

Tablo 3 incelendiginde dlgegin ii¢ alt boyutunda da dgretmenlerin cinsiyetlerine gore dlgme ve
degerlendirmeye kars1 bakislarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Arastirmada ikinci bir degisken de dgretmenlerin hizmet siireleridir. Ogretmenlerin kidem yillarina
gore incelendiginde de verilen cevaplarin kidem yilina gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Kidem yilina
gore 6gretmenlerin ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirmeye bakislar: Tablo 4’de yer almaktadir.
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Tablo 4 )
Ogretmenlerin Kideme Gore Cevrimici Olgcme ve Degerlendirmeye Bakislar
f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Gruplar N X Ss Var. K. KT sd KO F p
UK 0-10 . 18 17.05 2.20 G.Aras1 8.90 2 445 121 .30
11-20 Y. 40 16.92 1.96 G.ici 281.58 77 3.65
21 stl 22 16.22 1.50 Toplam 290.48 79
Toplam 80 16.76 191
UH 0-10. 18 38.72 6.62 G.Arasi 24.35 2 12.18 34 71
11-20 Y. 40 38.67 6.36 G.I¢i 2727.84 77 35.42
21 Ustl 22 37.45 4.37 Toplam  2752.20 79
Toplam 80 38.35 5.90
EOK 0-10. 18 33.77 5.77 G.Arasi 59.67 2 20.83 83 43
11-20°Y. 40 34.55 6.74 G.ici 2754.51 77 35.77
21 Ustu 22 32.50 4.44 Toplam 531418 79

Toplam 80 33.81 5.96

p< .05*-.001**; UK: Uygulamalari Kullanma; UH: Uygulamalardan Hoglanma; EOK: Egitim Ogretime Katkisi

Tablo 4’e gore dgretmenler hizmet yili arttikga bu uygulamalara kars1 daha soguk davranmakta,
daha az kullanmakta ve egitim 6gretime katkisinin daha az oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gére yapilan ANOVA testinde lisans, yiiksek lisans ve doktora
seviyelerine gore alt dlgek puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmiistiir. Ogrenim
durumlarina gore Ogretmenlerin ¢evrimici Olgme ve degerlendirmeye bakiglari Tablo 5’de yer
almaktadir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Cevrimici Olgme ve Degerlendirmeye Bakislar:
f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Gruplar N X Ss Var. K. KT sd KO F p
UK Lisans 55 16.70 1.87 G.Arasi 8.34 2 417 113 .326
Y. Lisans 20 16.60 2.13 G.Igi 282.14 77 3.66
Doktora 5 18.00 1.22  Toplam 290.48 79
Toplam 80 16.76 1.91
UH Lisans 55 38.21 576  G.Arasi 44.01 2 2200 .62 .53
Y. Lisans 20 38.00 6.81 G.Igi 2708.18 77 3517
Doktora 5 41.20 2.68  Toplam  2752.20 79
Toplam 80 38.35 5.90
EOK Lisans 55 33.25 563 G.Arast 143.15 2 7157 2.06 13
Y. Lisans 20 34.10 6.71 G.Igi 2671.03 77  34.68
Doktora 5 38.80 5.01 Toplam 2814.18 79
Toplam 80 33.81 5.96

p< .05*- .001**; UK: Uygulamalar1 Kullanma; UH: Uygulamalardan Hoslanma; EOK: Egitim Ogretime Katkis1

Tablo 5 de yer alan sonuglarda her ne kadar anlamli bir farklilik gériilmese de Ogretmenlerin
Ogrenim seviyesi arttikca cevrimi¢i Olgme ve degerlendirmeye iligkin tutumlar1 ve kullanma
diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin calistiklar1 dgrenim seviyesine gére yapilan ANOVA testinde ilkokul, ortaokul ve
lise seviyelerine gore uygulamalar1 kullanma alt 6l¢cek puaninda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. Buna karsm uygulamalardan hoslanma ve egitim Ogretime katkisi alt boyutlarinda
anlamh bir fark bulunmaktadir. Ogretmenlerin galistiklar1 6gretim seviyelerine gore dgretmenlerin
cevrimigi 6lgme ve degerlendirmeye bakislar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6
Ogretmenlerin ¢calistiklar: 6gretim seviyesine gore ¢evrimigi 6l¢me ve degerlendirmeye bakislar
f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Gruplar N X SS Var. K. KT sd KO F p
UK Tlkokul 38 17.13 1.63  G.Aras 10.19 2 509  1.40 25
Ortaokul 23 16.34 2.22 G.Ici 280.29 77 3.64
Lise 19 16.52 2.01  Toplam 290.48 79
Toplam 80 16.76 1.91
UH Tlkokul 38 40.02 492 G.Arasi 396.57 2 19828  6.48 .00
Ortaokul 23 38.78 6.28 G.ici 2355.62 77 30.59
Lise 19 34.47 570  Toplam 275220 79
Toplam 80 38.35 5.90
EOK Tlkokul 38 35.39 5.78  G.Arasi 352.66 2 17633 551 .00
Ortaokul 23 34.21 5.21 G.Ici 2461.51 77 319
Lise 19 30.15 5.89 Toplam  2814.18 79
Toplam 80 33.81 5.96

p< .05*- .001**; UK: Uygulamalar1 Kullanma; UH: Uygulamalardan Hoslanma; EOK: Egitim Ogretime Katkis

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin galisilan okul tiiriine gore uygulamalardan hoslanma ve
uygulamalarin egitim Ogretime katkist oldugunu diisiinme diizeylerinin arttigi goriilmektedir.
Uygulamalar1 kullanma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Uygulamalara karsi en
yiiksek olumlu tutum ilkokul diizeyi Ogretmenlerde goriilmekteyken, lise Ogretmenleri g¢evrimigi
0lgme ve degerlendirmeye karsi en diisiik ortalama performansi sergilemistir.

Arastirmanin  nicel boyutu tamamlandiktan sonra nitel boyutu ile ilgili goriismeler
gerceklestirilmistir. Olgege cevap veren Ogretmenler arasindan secilen 20 Ogretmen ile yari
yapilandirilmig  goériismeler yapilmistir. Goriisme yapilan Ogretmenlere ¢evrimigi Slgme  ve
degerlendirme uygulamalarina daha 6nce hi¢ basvurup basvurulmadigi soruldugunda 18 6gretmen bu
sekilde bir uygulama yapmadigini sdylemis. 2 6gretmen ise ¢evrimigi ortamlar1 kullanarak ¢ocuklari
notlandirdigini séylemistir. 2 6gretmen de ortaokul seviyesinde derse girmektedir ve e-portfolyolari
olgme ve degerlendirme siirecinde kullanmislardir. Ogretmenlere ¢evrimici 6lgme degerlendirmenin
ne oranda Tiirkiye’de uygulanabilecegi soruldugunda 15 6gretmen Tiirk Milli Egitim Sisteminde
cevrimici 6lgme ve degerlendirmenin uygulanabilecegini sdylemistir. Uygulanamayacagini sdyleyen
Ogretmenlerin 3 tanesi lise diizeyinde derse girmektedir. 2 dgretmen ise ilkokul seviyesinde derse
girmektedir. Uygulanamayacagim sdyleyen Ogretmenlerin 6ne ¢ikardiklart nedenler; Altyapinin
uygun olmamasi( Ogretmen 3, 5, 12); Ogrencilerin ahlaki olgunluga sahip olmamasi (Ogretmen 5,
16); Egitim sisteminin uygun olmamasi ( Ogretmen, 3, 5, 16, 14) olarak siralanmustir. Taraftar olan
Ogretmenler ise pek cok farkli Olgme imkanlar1 saglamasi nedeniyle c¢evrimi¢ci Olgme ve
degerlendirmenin kullanilabilecegini belirtmektedir.

“Swifta her ogrencinin tablet veya bilgisayar: karsisinda olacak sekilde yapilacak 6lgme
degerlendirmede ogretmende kiiciik ekranlardan ogrencileri ve yanitlart anlik izleyebilmeli
hatta gerektiginde miidahale bile edebilir. Ogrenci de ogretmene soru sormak istediginde
diger ogrencileri rahatsiz etmeden mesaj yolu ile sorabilir. Her ogrenci cevaplarini kaydeder.
ve sinav bitiminde program aminda cevaplari kontrol eder ve dogru yanhs analizini yapar.
Cok ta guzel ve faydali olacagina inaniyorum.” (Ogretmen 5)

Ogretmenlere cevrimigi 6lgme ve degerlendirme yapilirken nelere dikkat edilmelidir sorusu
yoneltildiginde siirenin etkili kullanimi, yerinde geri bildirim, oyunlagtirma, yasa uygun igerik,
Ogrencilerin teknolojik olarak desteklenmesi, kamera ve mikrofonlarin siirecte agik tutulmasi, etik
kurallar hakkinda ogrenci ve wvelilerin egitilmesi, sorularin iist diizey diisiinme becerilerini
gerektirmesi, maddelerin agik, anlasilir ve net olmasi, tek bir seyi 6lgmeyi hedeflemesi cevaplari
almmugtir.

“Geri bildirim vermenin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilere verilecek anlik geri
bildirimler ya da oyunlastirma siirecleri olgme degerlendirmenin daha etkili olmasin
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saglayabilir. Hazirlanan ol¢me degerlendirme araclarindaki sireye de dikkat edilmesi
gerektigini  diistintiyorum. Bu siire Ogrencinin kendini degerlendirmesine katki sunacak
bicimde ve yasina uygun olmalidir. Kiiciik yas gruplarinda gorseller 6n plana ¢ikartilabilir.
Yas gruplan ilerledikce LGS, YKS sinaviarindaki gibi ¢oktan secmeli test seceneklerinin
artmasi gibi hususlara dikkat edilebilir.” ( Ogretmen 6)

“Oncelikle sorular hazirlamirken tiim kazammlar: Sl¢cmesine  dikkat  edilmeli.  Siire
hesaplamirken yeterli olmali. Az ve fazla verilen siire ortami olumsuz etkileyebilir. Kamera ve
ses actk yapilmali hatta miimkiinse bir derslikte yapilmali. Ogrenciler ve veliler éncesinde etik
kural ve davranmislar konusunda egitilmeli. Internet erisim sikintis1 yasanmamali . Ogrenciler
bilgisayarr ,program amacina uygun dogru ve seri kullanabilmeli. Sorularin yan tarafinda
baska sayfa acamamali.”’( Ogretmen 14)

Ogretmenlere gevrimici dlgme ve degerlendirme konusunda dgretmenlerin yeterli olup olmadiklar
soruldugunda, hepsinin tam anlamiyla yeterli olduklarim diigiinmedikleri goriilmiistiir. 3 6gretmen
pandemi déneminin zorunlu bir égrenmeye yol agtigini sdylemistir. Ogretmen 13 bu yetersizligin
kaynag1 olarak dgretmenlerin kendilerini sorumlu tutmaktadir.

“Yeterli olan da var, yeterli olmayan da var . Yeterli olmayanlar zaten simif i¢i 6lgme
degerlendirmede de yetersizler diye diisiintiyorum. Yenilikleri takip eden , meslegini seven
ogretmenler hemen d6grenip uygulamaya bagslayabiliyor. Calistigim ortamdaki 6gretmenlerin
yarist yeterli yarisi yetersiz diyebilirim.” ( Ogretmen 13)

Ogretmen 9, Egitim sistemimizin bu tiir bir ihtiyaci duyurmadigini diisiinmektedir. ,

“Yeterli olmadiklarini  diigiiniiyorum.  Cilinkii  bizim maalesef ol¢me degerlendirme
sistemimizde ¢oktan se¢meli testler ve sonu¢ degerlendirme siireci on planda. Ogrencileri
gudileyecek alternatif Ol¢me degerlendirme teknikleri normal siireclerde de ¢ok fazla
kullanilmiyor.” ( Ogretmen 9)

Ogretmen 1, verilen egitimlerin uygulamada karsihig olmamasinin bu konuda eksikliklere yol
actigini soylemektedir.

“Ben bunu hazirladim ama nasil uygulayacagimi bilmiyorum gibi sorularla karsilagiyorum.
Bazen yiiz yiize ya da ¢evrimigi olarak ayni egitimi aldigimiz halde, yeterince ogrenememis
arkadaslarimiz da olabiliyor. Sertifika almis olmak da bu yeterliligi olcemeyebiliyor. Hatta
bazi 6gretmen arkadaslarimizin herhangi bir egitim almadan da kendi ilgisi geregi bu tiir
cevrimigi konu anlatimi ya da olgme degerlendirme acisindan oldukca iyi durumda oldugunu
da gozlemliyorum.” (Ogretmen 1)

“Pandemi déneminde kendi acimdan yanit vermem gerekirse; birinci sinifta okuyan
ogrencilerim okuma-yazmalart olmadigindan ebeveyn destegi ile egitim-ogretimimizi yiiriittiik.
Dolayisiyla anne-babalarimiz yanlarinda oldugundan 6l¢menin ne kadar gercegi yansittigini
bilemedik. Biz konuyu bir¢ok yontem deneyerek anlatmaya ¢alistik fakat égrencilerimizin bu
kazamimlara ulasip ulasmadigint olgmek ¢ok zor. Cevrimici olarak olgsek bile gegerlik ve
giivenirlik agisindan ne kadar dogru sonuca ulastigimizi bilemedik. “( Ogretmen 8)

“Pandemi siirecinde ogrencilerin akademik bagarilarint etkileyecek yazili sinaviar bile
yapimadi. Tiim ogrenciler online egitim siirecine katilamadi. Ornegin dersine girdigim 5
swifta siif mevcutlart 20-25 arasinda degisirken, online egitime katilan égrenci sayim
maksimum 19 oldu. Swiflarda genellikle katilim 10 6grenci seklindeydi. EBA ortamindan ve
Whatsapp gruplarindan paylastigim alternatif 6lgme degerlendirme siireclerine katilim ¢ok
daha az oldu.” ( Ogretmen 15)

“Kesinlikle objektif bir degerlendirme yapilamadi, donemin psikolojik boyutu dikkate alinarak
ogrenci lehine notlar verildi. ” (Ogretmen 3)

Son olarak Ogretmenlere gelecekte online Olgme ve degerlendirme araglarmin ne oranda
kullamlacag1 soruldugunda, 6lgme ve degerlendirmenin geleceginin bu yone gittigi konusunda bir
Ogretmen harig fikir birligi oldugu goriilmiistiir.
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“Fazlaswyla kullanilacaktir. Yeni neslin gelisen ¢aga ayak uydurmaya ¢alistigimi ve dijital
yeterliliklerini artirdigim gozlemliyorum. Yalmz sonugtaki olgme degerlendirmede degil, ders
giris ve gelisme béliimlerinde de etkin olarak kullanilacagim diigiiniiyorum.” (Ogretmen 8)

“Pandemi siireci bitse de artacagum diisiiniiyorum. Ciinkii teknoloji ka¢inilmaz bir bigimde
hayatimizi etkiliyor. Banka islemleri, online alisveris sistemleri her gecen giin hiz kazanirken
bu siire¢ egitime de yansidi ve dlgme-degerlendirmede de kullamimi artacaktir.” (Ogretmen
12)

“Yiiz yiize egitime gecildiginde pek ¢ok ogretmen tarafindan ¢evrimici uygulamalar birakild
diye diigtiniiyorum. Ciinkii dgretmenler de ogrenciler de veliler de teknolojik araglardan
biktilar.” (Ogretmen 4)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

E-6grenmelerin 6lgme ve degerlendirilmesi ile ilgili alan yazinda olduk¢a az sayidaki g¢aligmalar
gliniimiizde giderek artmaktadir. Genel olarak e-0grenme siirecinde etkili ve iyi tasarlanmig bir
degerlendirme sistemi, sadece Ogrencilerin kazanimlara ulagma seviyelerini degil aym zamanda,
Ogrencilerin yer aldiklar1 sistemin diger bilesenlerin kalitesinin degerlendirilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir
(Coskun & Mardikyan, 2016). Cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalar: ile ilgili yapilan
aragtirmalar, ¢ogunlukla Ogrenenler tarafindan memnuniyetle karsilanmaktadir (Mulvaney, 2011,
Kolcu, Demir & Kolcu, 2020). Bu calismada genel olarak Ogretmenlerin ¢evrimi¢i Olgme ve
degerlendirme yontemlerine karsi olumlu tutuma sahip olduklari goriiliirken, bu tiir dlgme ve
degerlendirme etkinliklerine yonelik olarak kendilerini ve sistemi yetersiz gormektedir. Coskun ve
Mardikyan (2016) da ¢alismasinda 6gretmenlerin &z-yeterliklerinin, tasarim ve servis kalitesinin ve
algilanan kullanim kolayliginin bu tiir etkinliklerin kullanimin1 kolaylastirdig1 sonucuna ulagmiglardir.

Etkili ve verimli bir ¢evrimici 6gretim igin siirece katilanlarin ¢evrimi¢i 6lgme ve degerlendirmeye
karst olumlu tutumlara sahip olmasi gerekmektedir (Al-Omari & Eyadat, 2016; Jovi¢, , Kostic
Stankovic& Neskovic, 2017; Peytcheva-Forsyth, Yovkova, & Yovkova, 2018; Vasilevska, Rivza, &
Bogdan 2017). Bu nedenle 6gretmenlerin ve 6grencilerin ¢evrimi¢i 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
yeterliliklerinin arttirilmast kadar bu tir 6lgme ve degerlendirme sistemlerine olan tutumun da
iyilestirilmesi Onemlidir. Pandemi doneminde yiiriitilen zorunlu c¢evrimi¢i egitim nedeniyle
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme diizeylerinden tam olarak memnun olmadiklar1 ve bunu da siire¢
icerisinde degerlendirememekten rahatsizlik duyduklari nitel goriismelerde anlasilmistir. Kriz
donemleri gibi ¢esitli nedenlerle egitim- 6gretime ulasamayan bireyler icin uzaktan egitim araglari cok
onemli bir islev gérmektedir (Mulvaney, 2011). Cook, Annetta, Dickerson, ve Minogue (2011)
yaptiklar1 aragtirmada, grencilerin edilgen kaldiklar1 ¢evrimi¢i 6grenme etkinliklerinin 6gretmenler
acisindan yeterli doyumu saglamadigi goriiliirken, buna ¢éziim olarak etkilesimli araglarim siirece dahil
edilmesi Onerilmistir. Giil (2012) de cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin yeni 6gretim
sistem ve yaklasimlarina uygun olmasi nedeniyle egitim sistemlerinin vazgecilmez bir unsuru
oldugunu soéylemektedir. Egitimde teknolojinin etkili kullanimu igin egitim fakiiltelerinde uygun ders
iceriklerinin konmasi1 ve &gretmenlerin bu siirece hazirlanmasi da calismamiz ve Giil’iin (2012)
calismas1 arasinda paralellik gostermektedir. Cevrimi¢i degerlendirmeye iliskin goriislerin cinsiyete,
mesleki kideme ve 6grenim durumuna goére degismedigi sonucu Husain’in (2021) yapmis oldugu
calisma ile tutarhilik gdstermektedir. Bu caligmada da hem 6gretmenlerin tutumlarinin degiskenlik
gostermedigi hem de kidem yili veya 6grenim durumundan bagimsiz olarak cevrimigi Slgme ve
degerlendirmede yetersizlik hissedildigi goriilmiistiir.

Arastirma sonuclarina gore yaklasik iki yillik uzaktan egitim siirecine ragmen Ogretmenlerin
cevrimi¢i dlgcme ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, egitim sisteminin ve
ogrencilerin bu tiir bir 6lgme ve degerlendirme i¢in hazir olmadiklarim diislindiikleri goriilmiistiir.
Buna karsin Ogretmenler ¢evrimici 6lgme ve degerlendirmeye karsi olumlu tutuma sahiptir ve bu
konuda kendilerini gelistirmek istemektedir. Ogretmen, dgrenci, veli ve egitim sistemini kapsayacak
genis capl bir degisim ve doniisiim 6gretmenler tarafindan onerilmekte ve istenmektedir. Uygulamaya
doniik daha genis capli aragtirmalarla bu konuda siire¢ odakli ¢aligmalarin yapilmasi da arastirmact
tarafindan Onerilmektedir.
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