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Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari ile Sinif Degerlendirme Atmosferine
Yonelik Algilar1 Arasindaki iligkinin Incelenmesi
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Oz: Bu arastirmada ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine yonelik algilar:
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmadaki calisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir'in merkezinde
bulunan iki ayr1 ortaokuldan segilen 89'u kiz, 61'i erkek, toplam 150 6grenciden olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
veri toplama araci olarak Kapar Kuvang'in (2008) gelistirdigi Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile Cetin ve Ilhan'in
(2014) gelistirdigi Smif Degerlendirme Atmosferi Olcegi kullanilmistir. Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde Pearson
Momentler Carpimi korelasyonu ile regresyon analizine bagvurulmustur. Korelasyon analizi sonucunda, 6grenme
odakli degerlendirme atmosferi ile Tiirkge dersine yonelik tutum arasinda pozitif yonde ve anlamli iliski saptanmuistir.
Ote yandan performans odakli degerlendirme atmosferinin Tiirkce dersine yonelik tutum ile negatif yonlii anlamli iligki
icinde oldugu tespit edilmistir. Regresyon analizinden saglanan bulgular, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar1
ile ilgili toplam varyansin %25’inin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilar ile agiklanabildigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum, Simif Degerlendirme Atmosferi, Ortaokul @grencileri

An Investigation of the Relationships Between Students' Attitudes towards Turkish Course
and Their Perceptions of Classroom Assessment Environment

Abstract: In this study, the relationship between students' attitudes towards Turkish course and their perceptions of
classroom assessment environment was examined.The study group in the study was composed of a total of 150 students,
89 girls and 61 boys, selected from two different secondary schools in the center of Diyarbakir in the 2017-2018 academic
year. Within the scope of the research, the Attitude Scale towards Turkish lesson developed by Kapar Kuvang (2008)
and the Classroom Evaluation Atmosphere Scale developed by Cetin and Ilhan (2014) were used as data collection
tools. The Pearson Product Moment correlation and regression analysis were used to analyze the research data. As a
result of correlation analysis, a positive and significant relationship was found between learning-oriented assessment
atmosphere and attitude towards Turkish course. On the other hand, it has been determined that the performance-
oriented assessment atmosphere has a negative significant relationship with the attitude towards Turkish course. The
findings obtained from the regression analysis showed that 25% of the total variance related to students' attitudes
towards Turkish course can be explained by their perceptions of the classroom assessment atmosphere.

Keywords: Attitude Towards Turkish Course, Classroom Assessment Atmosphere, Secondary School Students
GIRIS

Tutum, bir ferde isnat edilen ve bu ferdin bir psikolojik nesne ile alakali duygusunu, diisiincesini
ve davraniglarin1 diizene koyan bir yonelmedir. (Kagit¢ibasi, 1998: 84). Eren’in (1998: 119)
gorilisiine gore tutum kisinin i¢ diinyasinin bir yoniiyle alakali olarak belirli deger yargilar1 ve
inanglar dogrultusunda agiga ¢ikan cosku ve tanima siireglerinin ifadesidir. Baz aldiklar1 inang ve
deger yargilar siird{igii miiddetge tutumlar da devam eder. Demirel ve Un’iin (1987: 173) yaptig1
tanimlamaya gore ise tutum, kisiyi belli tiirde davramiglar sergilemeye yonelten 6grenilmis
egilimdir. Turgut (1983: 155) ise tutumlarin dogrudan gozlenemedigini ama davranislarla agiga
vuruldugunu ileri siirer. Bloom okullardaki 6grenme siirecini etkileyen iki degiskenin varligindan
bahseder. Bunlardan biri biligsel giris davranislariyla duyussal giris 0zelliklerinin olusturdugu
ogrenci nitelikleri iken, digerinin sunulan 6gretim hizmeti niteligiyle ilgilidir (Senemoglu, 2005).
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Bu degiskenleri Tiirk¢ce dersine uyarlayacak olursak Ogrencilerin okuduklarini anlamasi,
anladiklarmni sozlii ve yazili sekilde anlatmas: ve dili etkin kullanmasi gibi 6zellikler biligsel giris
davraniglarini olustururken ogrencilerin 6grenme tiinitesine olan ilgileri, tutumlar1 ve akademik
benlik kavramlar1 duyussal giris 6zelliklerini yansitmaktadir. Bu duyussal 6zelliklerden tutum,
tizerinde en fazla galisilan degiskenlerden biridir. Diger derslerde oldugu gibi Tiirkge dersine
yonelik tutum ile Tiirkge basarisi arasindaki iliskiyi ele alan arastirmalar (Karasakaloglu ve
Saracaloglu, 2009) 6grencilerin bu dersteki basarilarini etkileyen en 6nemli degiskenlerden birinin
derse yonelik tutumlar: oldugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarim sekillendiren faktorlerin neler oldugunun tespiti énemlidir. Alanyazindaki
arastirmalar (Gezer, 2016) 6grencilerin tutumlarini etkileyebilecek dnemli faktorlerden birinin simf
ortami olabilecegine isaret etmektedir.

Sinif Ortami

Icinde ogrenme etkinlikleri gerceklestirilen dersliklerin psikolojik yonden nasil algilandigr smnif
ortami kavramiyla belirtilmektedir (Diekhoff ve Wigginton, 1988). Alanyazinda smif ortami
kavrami ig¢in smnif gevresi, smif iklimi ve 6grenme ortami gibi farkli tabirler kullanilmaktadir
(Boysen, 2007). Buna gore 6grenme etkinliklerinin yiiritiildiigii bu sosyal, psikolojik ve aym
zamanda da pedagojik baglamin (Fraser, 1998) nasil adlandirilmas: gerektigine iliskin
aragtirmacilar arasinda bir uzlasinin saglanmadigl soylenebilir. Arastirmacilar adlandirma
konusunda ortak bir noktada bulusamadiklar1 bu kavramin ¢ok boyutlu bir yapida oldugu
konusunda ise ayn fikirdedir. Bagka bir ifadeyle konuya iliskin ¢alismalar1 olan arastirmacilarin
vardiklar: ortak diisiince, ne sekilde adlandirilmis olursa olsun smif ortaminin ¢ok kapsaml bir
yap1 sergiledigidir. Sinif degerlendirme atmosferi smif ortamimnin séz konusu ¢ok boyutlu yapisi
igerisinde yer alan en énemli unsurlardan biridir (Banks, 2012).

Sinif Degerlendirme Atmosferi

Smif degerlendirme atmosferi i¢in Ogrencilerin sinif igindeki degerlendirme uygulamalarina
yonelik algilaridir tanimi yapilabilir (Brookhart ve DeVoge, 1999). Bagka bir ifadeyle sinifta yapilan
degerlendirme faaliyetlerinin hedefleri, 6grencilerin yerine getirmeleri beklenen performans
gorevleri, degerlendirme kapsaminda kullanilan metotlar ve Olgiitler ile degerlendirme
sonuglarina iliskin Ogrencilerle paylasilan geri bildirimler neticesinde Ogrenciler sinif
degerlendirme ortamuyla ilgili bir algiya sahip olurlar. Ogrencﬂerin smif igindeki degerlendirme
uygulamalarina dair olusturduklar1 bu algilara smif degerlendirme atmosferi adi verilir
(Brookhart, 1997). Sinif degerlendirme atmosferi iki ayri alt baglikta incelenmektedir. Bunlar,
ogrenme odakli degerlendirme atmosferi ve performans odakli degerlendirme atmosferidir
(Alkharusi, 2011; Ilhan ve Cetin, 2014). Ogrenme odakli degerlendirme atmosferinde 6grenme igin
degerlendirme anlayis1 egemendir (Buldur ve Dogan, 2014). Bu sekildeki bir degerlendirme
ortamimin odaginda oOgrencilerin Ogrenmeleri bulunmakta ve degerlendirme faaliyetleri
ogrenmeye katki yapacak bir ara¢ tarzinda kullanmilmaktadir (Wang, 2004). Performans odakl
degerlendirme ortaminda ise Ogrencilere aciklayici geri bildirimler degil aksine yargilayic
doniitler verilir. Ogrencinin performans: diger arkadaslarmnin performansi ile karsilagtirilir
(Alkharusi, 2010). Ogrencinin ogrenmesinden ¢ok performansi 6n planda tutulur (Ilhan, 2015).

Tiirk¢e Ogretiminde Sinifin Ozellikleri (S1nif Atmosferi)

Acgikgoz’e (1996) gore biitiin toplumlarda oldugu gibi egitim 6gretim yapilan bir smiftaki kisiler,
olusturulan kurallar, fiziksel sartlar, insani iliskiler, 6nderlik sekilleri vb. degiskenlerin tesirindedir
(Akdemir, 2006). Verimli Tiirkge ogretimi gerceklestirebilmek icin de bu faktorler nemlilik arz
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etmektedir. Sinif igerisinde egitim ve Ogretim siirecinin etkin olmasi igin gerekli sartlar
olusturulmalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda asagida yer
alan hipotezler test edilmistir.

1. Tirkge dersine yonelik tutum ile sinif degerlendirme atmosferi ile ilgili 6grenme odakl alg1
arasinda olumlu anlamda iliski vardir.

2. Turkge dersine yonelik tutum ile smif degerlendirme atmosferiyle ilgili 6grenme odakli alg:
arasinda olumsuz anlaml iligki vardir.

3. Ogrencilerin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine yonelik
tutumlarmin anlamh bir agiklayicisidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma kapsaminda kullanilan model iligkisel aragtirma modelidir. Iliskisel arastirmalarda iki ya
da daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin derecesi nasildir gibi arastirma sorulari
¢oztimlenmeye calisilir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2017-2018 egitim 6gretim yili I. doneminde Diyarbakir il merkezinde
ogrenim goren ortaokul 6grencileri ile sinirhidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
ogretim yilimin I. Doneminde Diyarbakir’in merkezindeki iki ayr1 ortaokuldan toplam 150 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki ogrencilerin 89'u (%59.30) kiz ve 611 (%40.70) erkektir.
Ogrenim gordiikleri siuf diizeyine gore bakildiginda ise 150 dgrencinin 82’si (54.70) yedinci sinifa,
68’1 (%45.30) ise sekizinci sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notlar1 2 ile 5
arasinda degismekte olup 2 6grencinin karne notu 2, 15 6grencinin karne notu 3, 48 6grencinin karne
notu 4 ve 85 6grencinin karne notu 5 seklindedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) ile Sinuf Degerlendirme Atmosferi
Olgegi (SDAO) veri toplama araglarindan istifade edilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDTO)

TDTO, Kapar Kuvang (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte Tamamen Katiliyorum(5) ile Hig
Katilmiyorum(1) arasinda uzanan begli likert tipi bir derecelendirme s6z konusudur. 21 madde
iceren TDTO, toplam varyansin %49.80'ini agiklayan ii¢ boyutlu bir yapiya sahiptir. Olgegin birinci
boyutu Tiirkge dersine iligkin olumsuz duygularla ilgili sekiz maddeden olusmaktadir. Bu
boyutun aciklanan toplam varyansa katkis1 %31.19’dur. Boyuttaki maddelerin faktor yiikleri .57 ile
.75 arasinda degismektedir. (Ornek Madde: Tiirkge dersinde zaman gegmek bilmez). Olgegin ikinci
boyutu Tiirkce dersine yonelik ilgi ve istegi yansitan yedi madde icermektedir. Acikladig1 varyans
orani 10.76 olan bu boyuttaki maddelerin faktor yiikleri .60 ile .82 arasinda siralanmaktadir (Ornek
Madde: Tiirkge dersi benim igin ilgi gekicidir.) Olgegin tiglincii ve son boyutu ise Tiirkge dersinin
yasamda kullanima y&nelik alti maddeden olugmaktadir. Olgegin agikladig1 varyansa %7.85lik bir
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katk1 getiren bu boyuttaki maddeler .54 ile .71 arasinda degisen faktdr yiiklerine sahiptir (Ornek
Madde: Tiirkce dersinde diisiincelerimi, duygularimi ve hayallerimi sozlii olarak ifade etmeyi
severim). Kapar Kuvang¢/in (2008) TDTO icin rapor ettigi i¢ tutarlik katsayisi .86 iken TTDO ile bu
calismada toplanan Olglimlere iliskin Cronbach alfa katsayis1 .88 olarak elde edilmistir.
Hesaplanan bu deger .70 alt simirini (Tezbasaran, 1997) astigindan TDTO ile toplanan verilerin
yeterli diizeyde giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Sinif Degerlendirme Atmosferi Olcegi (SDAO)

[lhan ve Cetin’in (2014) gelistirdigi SDAO, OODA ve PODA olarak isimlendirilen iki faktorlii bir
yapidadir. Agiklanan toplam varyansmn %31.52 oldugu olgekte, OODA boyutunun agiklanan
toplam varyans katkisi %?20.93'tiir. Bu boyuttaki maddelerin faktor yiikleri agimlayic1 faktor
analizi sonuglarina gore .33 ile .63 arasinda degisirken dogrulayic faktor analizi sonuglarina gore
A1 ile .62 arasinda siralanmaktadir (Ornek Madde: Bu sinifta, 8grencilere performanslar ile ilgili
eksikliklerini tamamlamalarin1 saglayacak geri bildirimler verilir). PODA boyutunun o6lgegin
acikladigr toplam varyansa katkisi ise %10.60'tir. PODA boyutundaki maddelerin faktor yiikleri
agimlayic faktor analizi sonuglarina gore .33 ile .69 arasinda ve DFA sonuglarina gore .28 ile .68
arasinda degismektedir. SDAO’de toplam 18 madde yer almaktadir (Ornek Madde: Bu sinifta,
ogretmenler dgrencilerin konulari anlayip anlamadigindan ¢ok notlara énem verirler). Olgegin
iki boyutundaki madde sayilar1 birbirine esittir. Yani gerek OODA gerekse PODA boyutunda
dokuzar madde yer almaktadir. SDAO'niin giivenirligi igin i¢ tutarlilik ve kararlilik anlamindaki
giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik anlammna giivenirligi hesaplamirken
Cronbach alfa ile bilesik giivenirlik katsayilarina bagvurulmustur. Cronbach alfa giivenirligi
Olcegin her iki boyutu igin de .73 olarak bulunurken bilesik giivenirlik katsayilari OODA
boyutunda .75 ve PODA boyutunda .76 olarak elde edilmistir. Test tekrar test giivenirlik
katsayilar1 ise OODA ve PODA boyutlarinin her ikisinde de .93 olarak hesaplanmigtir. SDAO
gelistirilirken belirli bir disipline 6zgii degil tiim derslere yonelik olarak hazirlanmistir. Bununla
birlikte bu galisma kapsaminda 6grencilerden 6lgek maddelerini Tiirkge dersindeki degerlendirme
uygulamalarmi dikkate alarak cevaplamalar1 istenmistir. SDAO ile bu galismadan elde edilen
ol¢timlerin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi yardimiyla test edilmistir. Hesaplanan i¢
tutarhilik dlgiileri OODA ve PODA boyutlari icin sirasiyla .70 ve .64 seklindedir. Madde sayisinin
az oldugu olgeklerde .60 tstiindeki i¢ tutarlik katsayilari giivenirlik bakimindan yeterli
goriildiigiinden (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) SDAOQ ile toplanan dlciimlerin kabul edilebilir
diizeyde giivenilir oldugunu soylemek miimkiindiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2017-2018 6gretim yilinin . Déneminde toplanmustir. Olgek uygulanmadan
once Ogrenciler calismanin amacina dair bilgilendirilmis ve arastirmaya katilimin goniilliik esasina
dayali oldugu agiklanmistir. Olcek maddelerini dikkatle okumalarimin ve samimi bir sekilde
cevaplandirmalariin son derece onemli oldugunun alti cizilerek Ogrencilere Olgegi
cevaplandirirken dikkat etmeleri gereken hususlar ifade edilmistir. Bu kapsamda her maddeyi
cevaplamalar1 ve her bir madde icin sadece bir secenegi tercih etmeleri gerektigi belirtilmistir.
Yapilan agiklamalardan sonra veri toplama araci bizzat arastirmaci tarafindan smif ortaminda
ogrencilere uygulanmigtir. Ogrenciler, 15 ile 20 dakika arasinda degisen siirelerde Olgek
maddelerini yanitlamiglardir. Arastirmada toplanan veriler korelasyon analizi ile standart ¢oklu
regresyon analizinden faydalanilarak ¢oziimlenmistir. Veri analizi igin SPSS.20 paket programi
kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu baslik altinda arastirmada ulasilan bulgular sunulmustur. Oncelikle degiskenler arasindaki
korelasyon katsayilarina bakilmistir. Korelasyon analizinden elde edilen bulgular, degiskenlerin
betimleyici istatistikleri ile beraber Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkce dersine yonelik tutum ve sinif degerlendirme atmosferinin boyutlar1 arasindaki
korelasyon katsayilari ile degiskenlere ait betimleyici istatistikiler

Tiirkge Dersine

OODA PODA
Yonelik Tutum
Tiirkce Dersine Yonelik Tutum 1.00
OoDA 49 1.00
PODA -.33 -44 .100
Ortalama 3.80 3.69 2.70
Standart Sapma .69 .66 .69

Tablo 1’deki bulgulara bakildiginda, Tiirkge dersine yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif
yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligski bulundugu goriilmektedir. [r=49, p<.01]. Diger
taraftan Tiirkce dersine yonelik tutum ile PODA arasinda negatif yonlii ve anlamh bir iligkinin
bulundugu tespit edilmistir [r=-.33, p<.01]. Yordayict degiskenlerin yordanan degisken ile
dogrusal bir iliski igerisinde olmasi, regresyon analizinin uygulanabilmesi ic¢in karsilanmasi
gereken varsayimlardan biridir.

Korelasyon analizinde rapor edilen ¢iktilar, calismanin yordanan degiskeni olan Tiirkge dersine
yonelik tutum ile arastirmadaki yordayict degisken olan OODA ve PODA boyutlar1 arasmndaki
iliskilerin bu varsayimin karsilandig1 anlamina gelmektedir. Bundan dolayi, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilari ile agiklana bilirligini
ortaya koymak iizere olusturulan regresyon modelinde OODA ve PODA boyutlarinin ikisine de
yer verilmistir. Coklu regresyon analizine iliskin ikinci bir varsayim, yordayici degiskenler
arasinda coklu dogrusal bagmntinin olmamasidir. Yordayicr degiskenler arasinda .80'i asan
korelasyon katsayilarmin ¢oklu dogrusal bagintinin isaretgisi olarak yorumlanirken .90 ve
tizerindeki korelasyon katsayilar1 onemli bir ¢oklu dogrusal bagmnti sorunu oldugu seklinde
degerlendirmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). OODA ve PODA degiskenleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 gozden gecirildiginde bu degiskenler arasinda negatif yonlii ve orta diizeyli bir iligki
bulundugu belirlenmistir [r=-.44, p<.01]. Bu korelasyon katsayisindan hareketle, ¢oklu regresyon
analizine iligskin yordayic1 degiskenler arasinda yiiksek bagmti katsayilarmin bulunmamasi
varsayimimin saglandig1 soylenebilir. Bu tespit sonrasinda, ogrencilerin smif degerlendirme
atmosferine yonelik algilarinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarin1 ne diizeyde yordayabildigini
saptamak amaciyla ¢oklu regresyon analizi gerceklestirilmis ve analize iliskin sonuglar, Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkce dersine yonelik tutum ile sinif degerlendirme atmosferi arasindaki iligkiye ait
coklu regresyon analizi sonuglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis

Model Katsayilar Katsayilar t R R2 F
8 Std Hata Beta
Sabit 2.51 45 5.63**
PODA 45 .08 43 5.42%* 51 .26 25.20**
OODA -14 .08 -14 -1.74*

“p<.01, 'p>.05

Tablo 2’'ye gore Ogrencilerin smif degerlendirme atmosferine yonelik algilari Tiirkge dersine
yonelik tutumlarmin anlamh bir belirleyicidir [Fe 147, p<.01]. Regresyon analizi sonuglar1
incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile ilgili varyansin %25’inin siuf
degerlendirme atmosferine yonelik algilari ile aciklanabildigi anlasilmaktadir [R?=25]. Tablo 2’den
anlasildig1 gibi smif degerlendirme atmosferiyle ilgili performans odakli alg1 Tiirkge dersinin
negatif bir yordayicisi iken 6grenme odakli degerlendirme atmosferi Tiirkge dersini pozitif yonde
yordamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar: ile simif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu aragtirmadan saglanan bulgular, Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamh bir iliski
bulundugunu gostermektedir. Diger yandan; Tiirk¢e dersine iligkin tutum ile PODA arasinda
negatif yonlii ve anlaml bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif degerlendirme
atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine iliskin tutumlarimin anlamli bir belirleyicidir. Bu
regresyonun analiz sonuglari incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile ilgili
varyansin = %251 smf degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 ile acgiklanabildigi
anlasilmaktadir. Ayrica smif degerlendirme atmosferiyle ilgili performans odakli alg1 Tiirkge
dersinin negatif bir yordayicisi iken O0grenme odakli degerlendirme atmosferi Tiirk¢e dersini
pozitif yonde yordamaktadir. Arastirma hipotezlerini hakli ¢ikaran bu sonuglar, literatiirdeki
nazari bilgiler ve deneysel arastirmalarla da uyusmaktadir. Ancak bu uyusma kismi bir benzerlik
teskil edebilir. Ciinkii literatiirde, direkt sinif degerlendirme atmosferi ve Tiirkge dersine yonelik
tutum arasindaki baglantiy1 irdeleyen herhangi bir calismaya rastlanmamigtir. Bagka bir ifadeyle
¢alismanin sonuglartyla uygunluk gosterdigi soylenebilecek arastirmalar, ya smif degerlendirme
atmosferinin 6z giiven ve motivasyon gibi farkli duyussal 0zelliklere olan etkisinin ya da sinif
ortami ile okula doniik tutum arasindaki iliskinin incelendigi calismalardir. Ogrencilerin sinif
degerlendirme atmosferiyle ilgili algilarnin 6z giivenlerini (Alkharusi, 2009), basar1 yonelimlerini
(Buldur, 2014) ve istekliliklerini (Alkharusi, 2007; Brookhart, Walsh ve Zientarski, 2006) etkiledigini
sergileyen calismalar, sinif degerlendirme atmosferi ile duyussal 6grenme ciktilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin varligin1 gostermesi bakimindan arastirma sonuglarina destek vermektedir.

Smif icindeki degerlendirme uygulamalarindan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin etkilendigine
dair nazari bilgiler de ¢alismanin sonuglariyla paraleldir. Arastirma sonuglariyla ortiisen bu nazari
bilgilere Rodriguez (2004) ile Buhagiar (2007) tarafindan yapilan ¢alismalar Ornek olarak
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gosterilebilir.  Rodriguez’in  (2004) vyaptig1 c¢alismada, smif igindeki degerlendirme
uygulamalarindan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin etkilendigi ve 6grencilerin davraniglarin
bicimlendirmede ©6nemli bir rol oynadig1 seklindeki ifadelere yer verilmistir. Ayni bicimde
Buhagiar'in (2007) yaptig1 arastirmada degerlendirme esnasinda yararlanilacak Olgiitlerin de
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine etki edecegi ifade edilmistir. Buhagiar (2007), degerlendirme
yapilirken bagil standartlarin degil de mutlak veya igsel standartlar kullanmanin 6grencilerin
duyussal ozelliklerini istenen yonde degistirmeye hizmet edecek uygulamalar olacagin ileri
surmusgtur.

Bu arastirmada 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Tiirkce
dersine yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulundugunu gostermektedir. Diger taraftan Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile PODA arasinda
negatif yonlii ve anlaml bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin smif degerlendirme
atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin anlamli bir belirleyicidir. Bu
regresyonun analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile ilgili
varyansin = %25i simf degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 ile aciklanabildigi
anlasilmaktadir. Arastirma kapsaminda smif degerlendirme atmosferiyle ilgili 6grenmeo daklh
alginin Tiirkge dersine yonelik tutum ile olumlu anlamda iliski iginde bulundugu, performans
odakli degerlendirme algis1 ile Tiirkge dersine yonelik tutum arasinda olumsuz anlamda bir
iliskinin oldugu ve 6grencilerin smif degerlendirme atmosferine iligkin algilarinin Tiirkce dersine
iliskin tutumlarinin anlamli bir yordayicis1 oldugu kanaatine varilmigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar c¢alismanin uygulamaya yonelik onemli katkilarda
bulunacagina isaret etmektedir. Yine de c¢alismanin bazi sinirliliklar: yok degildir. Arastirmada
varilan sonuglar degerlendirilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken bahse konu smirliliklar,
beraberinde ileri arastirma tekliflerini de getirmektedir. Oncelikle bu arastirmada korelasyonel
aragtirma modeli kullanildigindan, degiskenler arasinda neden ve sonug iligkisi bulundugu
konusunda yapilabilecek yorumlar kisitlanmaktadir. Degiskenler arasindaki iligkileri meydana
¢itkarmak ve muhtemel sonuglar iizerine tahmin yapabilmek adina korelasyonel aragtirmalardan
istifade edilmektedir. Ancak korelasyonel arastirmalar sonucu saglanan veriler degiskenler
arasindaki iliskinin nedenselligi hakkinda bir delil olamamaktadir (Creswell, 2012). Smirliliklar1
asmak icin su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tiirkge dersine yonelik tutumlarimi ne sekilde etkiledigini anlamaya yonelik ampirik
arastirmalar yapilmasi teklif edilebilir.

2. Calismalarda smif icinde gozlemler yapmak ve 6gretmenlerin ders planlarini incelemek
gibi veri kaynaklariin gesitlendirilmesi dogru bir uygulama olacaktir.

3. S0z konusu degiskenlerin birbiriyle olan iligkisinin farkli egitim seviyesinden c¢alisma
gruplar: iistiinde de denenmesi, arastirma sonucu saglanan verilerin genellenebilirligine
katki yapacaktir.
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