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Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematige Yonelik Algilarinin

Metaforlar Yardimi ile Belirlenmesi
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Oz: Bu arastirmada, meslek lisesi 0grencilerinin matematige yonelik algilarmin metaforlar araciligiyla belirlenmesi
amaglanmugtir. Arastirmada, Ogrencilerin "matematik” kavrammna yonelik diisiincelerini ifade etmek amaciyla
olusturduklar1 metaforlar1 belirlemede, alg1 ve olaylarin gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina olanak
saglayan ve derinlemesine analiz yapabilme zemini olusturan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma olgu bilim
(fenomenoloji) deseninde diizenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim yilinda bir meslek lisesinde
Ogrenim goren 243 Ogrenci olusturmustur. Calismada &grencilerin matematige iliskin algilarmin belirlenmesinde
“mevsim”, “canl1”, “yemek”, “film tiirii”, “oyun” ve “emoji” metaforlar: kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun matematigi sikici, zor, karmasik bulduklar1 goérdiikleri ve bu yonde metafor gelistirdikleri
goriilmiistiir. Matematigi olumlu algilayan 6grencilerin, matematigi eglendirici, zekay: gelistirici ve ¢alisma gerektiren
bir ders olarak algiladiklari anlasilmistir. Matematige yonelik olarak o6grencilerde belirlenen olumsuz algilarin
azaltilmas: i¢in matematigin eglendirici yonleri one ¢ikarilmali, matematigin yapildik¢a sevilen bir ders oldugu
ogrenciye agiklanmali, giincel problemler kullanilarak derslerde eglenceli etkinlikler yapilmali ve dersler &grenci
merkezli yontemler kullanilarak islenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, metafor, matematik algisi, matematik metaforlari

Determining Vocational High School Students’ Perceptions of Mathematics
with the Help of Metaphors

Abstract: In this research, it was aimed to determine the perceptions of vocational high school students towards
mathematics through metaphors. In stating the metaphors that students have farmed in order to express their thoughts
about the concept of mathematics in the research, anabling the perception and events to be presented in a realistic and
holistic way, a qualitative research method has been used, which forms the basis for in-dept analysis. The study is
organized in phenomenology pattern. The study group of the research consists of 243 students who studied in a
vocational high school in the 2018-2019 academic year. In determining students’ perceptions of mathematics in the
study, it was used for "season”, "live", "food", "movie genre", "game" and "emoji" metaphors. After the studying, most of
the students found mathematics, boring, difficult, complex, it was seen that they develop metaphors in this direction.
Students, who understand math positively, it is understood that they perceive mathematics as a lesson that needs to
develop entertaining inteligence and to study. In order to reduce the negatice perceptions as students regarding
mathematics should be revealedi it should be explained to the students that mathematics is a popular lesson as long as it
is done.

Keywords: Mathematics, metaphor, perception of mathematics, mathematics metaphors
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GIRiS

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi diinyada, matematigin 6nemi artmakta ve tiim insanlar
tarafindan &nemsenmektedir. Ogrenciler, toplumda iiretken bir birey olabilmek, toplumsal
olaylar1 anlayabilmek, gesitli mesleki ve kisisel sorunlar1 ¢dzebilmek ve nitelikli bir is sahibi
olabilmek i¢in matematige onem vermektedirler (Johnson & Johnson, 1991). Bununla birlikte

“" /7S

Ogrenciler agisindan bazen “zor”, “can sikict” ve “eglencesiz” olarak tanimlanan matematik,
7 VA

Ogretmenler icinse “Ogretimi zor”, “Ogrenci ilgisi diisiik” bir ders olarak degerlendirilmektedir
(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001).

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve
bagintilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 2009). Matematik, sayisal alanlarin temelini
olusturdugu icin tiilkelerin nitelikli olarak yetismis isgiiclinii dogrudan etkileyen bir bilimdir.
Matematik, ge¢misten giintimiize bir¢cok arastirmanin temelini olusturmakta ve giinliik yasami
kolaylastiric1 bir etki yaratmaktadir. Bilgisayar sistemlerinden elektrik devrelerine birgok teknolojik
gelismenin altinda yer alan matematik, hayatin anlasilmasi ve yeni fikirler {iretilebilmesi igin
yardimcr bir eleman olarak goriilmektedir (Dursun ve Dede 2004). Ancak matematik, yapisi
itibariyla soyut bir ders oldugu igin 6grenciler bu derste zorlanmakta (Dede ve Argiin, 2004);
ilkokuldan tiniversiteye kadar matematigi zor, sikict ve sevilmeyen bir ders olarak gormektedir
(Ugar, Pigkin, Akkas ve Tasci, 2010; Yetim Karaca ve Ada, 2018). Matematigin soyut, kavramsal ve
on-kosullu bir yapisinin olmasmin yamn sira 6grenme siirecinin diger derslere oranla daha fazla
zaman almasi basarilmasi zor bir ders olarak algilanmasina ve bu nedenle olumsuz duygu ve
diistincelerin olusmasina neden olabilmektedir (Basar, Unal ve Yalgin, 2002; Just, 2010).

Bireylerin matematik algilari, derse iliskin inanglarindan ve gegmis yasantilarindan etkilenmektedir.
(Fitzpatrick, 1994). Bireylerin bir kavrama iliskin algilarmni ortaya ¢ikarmak icin bagvurduklar etkili
yontemlerden birisi de sahip olduklar1 metaforlardir. Ciinkii metaforlar, olgular hakkinda
diislincelerimizi yansitan, onlara yon veren en giiglii zihinsel araglardandir (Saban, 2004).
Metaforlar, bilinmeyeni ifade etmek ve olaylarin olusumunu benzetmelerden yola ¢ikarak bilinir
hale getirilmesini saglamaktir (Balci, 2003). Metafor bir nesnenin niteligini, 6zelligini daha iyi
acgiklayabilmek icin bagska nesne ya da eylemden yararlanarak onu animsatma yoluyla
olusturulmaktadir (Morgan, 1997). Metafor, bireylerin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil
gordiiklerini, benzetmeler kullanarak acgiklamaya calistiklar1 bir arag¢ (Cerit, 2008), insanlarmn
cevresindeki olaylar1 anlamlandirmalarma ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel
haritalama ve modelleme mekanizmasi (Arslan ve Bayrakgi, 2006) olarak tanimlanmaktadir.

Metafor, bir kavrami baska bir kavram ile anlamlandirmaktir (Lakoff & Johnson, 1980). Metafor,
anlamak istedigimiz nesneyi veya olguyu, baska bir anlam alanina ait olan kavramlar agma
baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi, degisik yonlerden gormemizi ve daha onceden gozden
kagan bazi durumlar1 aydinlatabilmemizi saglamaktadir (Taylor, 1984). Bu anlamda metaforlar
egitimcilere iki kavram arasinda karsilastirma yapilmasina, kavramlar arasindaki benzerliklere ve
farkliliklara dikkat cekilmesine imkan vermektedir (Miles & Huberman, 1994). Metafor, soyut
diistincelerle somut goriintiiler arasinda bag kurulmasma ve 6grencilerin kendi yasamlarmi ve
diinyalarmni yorumlamalarinin anlasilmasina firsat vermektedir. Metaforlar dogrudan birbirine
benzemeyen seyleri karsilastirmada kullanilabilmektedir. Ornegin, matematik bir tren gibidir buna
bir ornek olarak verilebilir. Bu Ornekte matematik tren kavramina benzetilmis, matematik tren
gibidir ciinkii trenin birbirine bagh vagonlar1 oldugu gibi matematigin de birbirini izleyen ve
tamamlayan kavramlarmin oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Matematikle ilgili olan metaforik
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anlatimlar; {riin, yolculuk, biiytime, savas, dag, koprii ve dil olarak smiflandirilmistir (Kilic ve
Yelken Yanpar, 2013).

Sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinde metaforlar iizerine veya metaforlar1 kullanarak yapilan
calismalarin sayisi son yillarda oldukga artmistir. Metaforlar tizerinde yapilan ¢alismalardaki artista
bu olgunun, bireylerin diinyalarini anlamlandirma ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel
haritalama ve modelleme araci olmasimnin etkisi biiyiiktiir (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Ozellikle zor
kavram ve terimlerin Ogrenimi siirecinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve
gorsellestirmesinde metaforlar son derece 6nemlidir. Matematiksel kavramlarin soyut yapisi ve bu
kavramlarin dolayli bir yolla aktariminin neredeyse zorunlulugu, matematik 6gretiminde soyut,
karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve agiklamada ise kosturulabilecek giiglii bir zihinsel
model olarak metaforlari 6ne ¢ikarmaktadir(Giiveli, 1pek, Atasoy ve Giiveli, 2011).

Metafor kavramu ile ilgili olarak alan yazin calismalarinda; ortaokul &grencilerinin (Ada, 2013),
ortaokul ve lise 6grencilerinin (Giir, Hangiil ve Kara, 2014) ve matematik 0gretmeni adaylarinin
matematige (Giiler, Akgiin, Ogal ve Doruk, 2012) yonelik algilari analiz edilmistir. Giiveli ve
digerleri (2011), calismalarinda 6grencilerin matematik ile ilk deneyimlerinde 6nemli rol oynayan
smif Ogretmeni adaylarinin matematik kavramina yonelik metafor algilarimi belirlemeyi
amagclamiglardir. Bu baglamda arastirmalarda matematik kavramina yonelik bireylerin algilar1 renk,
besin, ulagim araci, oyun, mevsim ve canl gibi ¢esitli metaforlarin yardimiyla irdelendigi
anlasilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
algilarna iliskin o6zellikle "heyecan verici bir ders olarak matematik", "zor ve sikici bir ders olarak
matematik”, "bir¢ok konudan olusan matematik" algilarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Polat (2010),
"Hkégretim 6.-7. Smuf Ogrencilerinin Matematik Kavramina iliskin Kullandiklar1 Metaforlar" isimli
calismasinda ilkogretim altinci ve yedinci smif 6grencilerin giindelik hayatlarinda kullandiklar:
metaforlar yardimiyla "matematik” kavramina iligkin algilarmi belirlemeyi amaglamistir. Sonug
olarak, katilimcilarin matematik kavramma karsi olumlu algilara sahip olduklari;, matematik
kavramina ve matematik bilenlere yonelik olumlu metafor gelistirdikleri, matematik bilmeyen
insanlara kars1 ise olumsuz metafor gelistirdikleri gozlenmistir.

Pisa 2018 sonuglarina gore matematik dersinde en diisiik basariya sahip 6grenci grubunun meslek
lisesi 6grencileri oldugu (okul tiirlerine gore matematik dersi puan ortalamalari; fen lisesi igin
593.9, Anadolu liseleri icin 484.9, Anadolu imam hatip lisesi i¢in 425.8 iken meslek lisesi igin 409.2)
belirlenmistir (MEB, 2019). Bu baglamda matematik dersi ile daha ¢ok problem yasayan 6grenci
profiline sahip olan meslek liselerinde bir calisma yiiriitiilmesi sorunlarn ¢oziim iiretilmesi
siirecinde oldukga 6nemlidir. Ayrica Tiirkiye’de meslek lisesi 6grencilerinin matematige yonelik
algilarinin metaforlar yardimi ile belirlenmesi {izerine herhangi bir c¢alisma {iretilmedigi de
belirlenmistir. Bu nedenlerle arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin matematige iliskin sahip
olduklar1 metaforlarin tespit edilmesi ve 6grencilerin matematige yonelik algilarinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Ayrica ¢alismada daha Onceden fazla arastirilmayan kavramlar (mevsim, yemek
cesidi, film tiirti ve emoji) kullanilmustir. Bireylerin matematige yonelik tirettikleri metafor ya da
¢agrisimlari incelemek hem matematik hakkinda birikmis 6grenmelerinin niteligini hem de yapilan
matematik 0gretiminin niteligini anlamay1 saglamaktadir. Bu baglamda meslek lisesi 6grencilerinin
matematige iliskin algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi, bu yonde oOneriler ve politikalar
gelistirilmesi 0gretmen, veli ve Ogrencilere sorunlarin ¢oziimiinde nitelikli verilerin sunulmasi
acisindan onemlidir. Bu baglamda bu ¢alismada da meslek lisesi 6grencilerin matematige yonelik
algilarmin metaforlar araciigiyla belirlenmesi amaclanmuisgtir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel yontemlerden
yararlanilmistir. Bu yontem, meslek lisesi Ogrencilerinin "matematik” kavramina yonelik
diistincelerini ifade etmek amaciyla olusturduklari metaforlar1 belirlemede; algi ve olaylarin
gercekci ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina olanak saglamasi ve derinlemesine analiz
yapabilme zemini olusturmas:i acgilarindan tercih edilmistir. Calisma fenomenoloji
(phenomenology) deseninde diizenlenmistir. Bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarim
ve bunlara yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikarma olgu bilim arastirma desenin amacidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma
yonteminin yaygin bir teknigi olan "igerik analizi teknigi" kullanilmistir. Igerik analizi, sosyal
bilimlerde siklikla kullanilan 6nemli tekniklerden biridir ve belirli kurallara dayali kodlamalarla
bir metnin baz1 sozciliklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik bir
uygulama olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Icerik analizi, sézel ve yazili verilerin
belirli bir problem veya amag¢ agisindan siniflandirilmasi, 6zetlenmesi, belirli degisken veya
kavramlarin Olgiilmesi ve bunlardan belirli bir anlam g¢ikarilmasi igin taranarak kategorilere
ayrilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu teknik, mevcut verileri 6zetlemede, karsilastirma ya da
baska bir bigime doniistirmede kullanilabilmektedir (Ogiilmiis, 1991). Olgu bilim
aragtirmalarinda veri analizi yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amacla
yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek temalarin
ortaya ¢ikarilmasi gabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan
alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler gercevesinde elde edilen
bulgular agiklanmakta ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve $Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek bireyler ya da gruplardan segilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilinde bir meslek lisesinde 6grenim
gboren ve anlamli metaforlar olusturan 243 &grenci olusturmustur. Ogrenciler farkli sinuf
diizeylerinden (Her diizeyden ikiser sinif olmak tizere toplam 8 sinifa) ve okulunu farkh
alanlarindan (6 farkli alan) secilmistir.Tablo 1’de katilimcilara iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet f % Sinif f %
9. smuf 84 25.4
Erkek 60 24.69 10. siuf 98 29.6
11. siuf 76 23.0
Ki 1 75.31
z 83 >3 ot 73 221

Tablo 1 incelendiginde, &grencilerin % 75.3 kiz oldugu gozlenmektedir. Bu durum okuldaki
boliimlerin ¢ogunlugunun kizlara hitap etmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrenci katilim1
smif diizeyinde birbirine yakindir.

Veri Toplama

Arastirmanin veri toplama araci hazirlanirken, metaforlarin bireysel algilar1 belirlemede bir arag
olarak kullamildigr ulusal ve uluslararasi arastirmalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
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arastirmalarda genel yonelimin, katihmcilara agik uglu ciimle tamamlatilmas: seklinde oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda oOgrencilere yonelik iki boliimden olusan bir goriis formu
gelistirilmistir. Formun ilk béliimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik, ikinci béliimiinde
ise matematik kavramina iliskin metaforlarin belirlenmesine yonelik 6 ciimle kullanilmistir. Buna
gore arastirmaya katilan 6grencilerin "matematik" kavramina iliskin sahip olduklari algilar1 ortaya
¢ikartmak igin her birinin “Matematik bir mevsim/canli/yemek/film tiirii/oyun/emoji olsaydi
...................... olurdu: ¢linkii ......................oooLL 7 climlesinin yazili oldugu bir form
verilmigtir. Formun dagitilmasinin ardindan 6grencilere metafor olgusu agiklanmis, zihinlerini
harekete gecirici birka¢ 6rnek verilmis ve oOgrencilere tek bir metafor iizerinde yogunlasarak
algilarin1 formda yer alan climle ile ifade etmeleri istenmistir. Veri toplama stireci 2019 y1l1 Nisan
ay1 igerisinde 30 giinde tamamlanmustir. Goriis formlar ilgili arastirmacit ve sif Ogretmeni
rehberliginde belirlenen siniflarda, 20-30 dakika siire verilerek uygulanmistir. Ogrenciler goriis
formunu yazili olarak cevaplandirmislardir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bunun igin veriler dncelikle
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Meslek lisesi 6grencilerinin gelistirdikleri metaforlar {i¢ asamada
analiz edilmis ve yorumlanmistir: (1) Metaforlarin belirlenmesi, (2) Metaforlarin smiflandirilmasi
ve (3) Metaforlarin kategorilestirilmesi. Ogrenciler tarafindan olusturulan bu metaforlarin birden
¢ok fikir ya da birden ¢ok benzetme igerdigi goriilmiistiir. Elde edilen arastirma bulgularmin
analizinde, metaforlarin belirlenmesi asamasinda meslek lisesi G6grencilerinin gelistirdikleri
metaforlar alfabetik siraya gore kodlanmis ve listelenmistir. Metaforlarin siiflandirilmast
asamasinda, benzer metaforlar bulunmus ve diger metaforlarla ortak Ozelliklerine gore
siniflandirilmistir. Kategorilestirme asamasinda ise, metaforlar ortak ozellikleri agisindan analiz
edilmistir. Bu asamada, her metaforun matematigi nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Her bir
metafor belli bir tema ile iliskilendirilerek farkli kategoriler altinda toplanmistir. Metaforlarin yonii
“olumlu, kismen olumlu ve olumsuz” bagliklar1 altinda gruplandirilmistir. Ayrica 6grencilerin
goriisleri dogrudan alintilar da yapilarak ¢alisma metnine yazilmistir. Alintilarda her bir 6grenciye
bir kod verilmistir (Ol, 02, 03, ..., 0243 nolu katithma ogrenci).

Nitel arastirmalarda temel ilke, olgularin birey, ortam ve sartlara gore siirekli degisebilecegi
diistincesidir, bu baglamda yapilan ¢alismada da bu ilke goz oniinde bulundurulmustur.
Aragstirmada arasgtirilan olgu oldugu bicgimiyle, yansiz ve ayrintilh bir sekilde rapor edilmistir.
Gegerlik ve giivenirligi saglama siirecinde ise, arastirma sonuclarinin gecerligini saglamak
amaciyla arastirmanin veri analiz asamalar1 ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica arastirmada elde
edilen kavramsal kategorilerin ilgili metaforlar1 temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla
yapilan smiflama uzman goriisiine sunulmustur. Bu amagla konu ile ilgili calismalar ytiriiten bir
Ogretim {iyesinden arastirma kapsaminda elde edilen metaforlar1 kavramsal kategorilerle
eslestirmesi istenmistir. Daha sonra uzman ve arastirmacilarin yaptig1 eslestirmeler karsilastirilmig
ve goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar: tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994)"in Giivenirlik
= goriis birligi sayisi/(goriis birligi sayis1 + goriis ayrilig1 sayisi) formiilii kullanilarak arastirma
sonuglarinin gilivenirligi hesaplanmistir. Calismada uzman ve arastirmacilar arasindaki uyum %
89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen katsaymin 0.70’in tizerinde olmasi arastirmacilar arasi ve
zaman agisindan giivenirliginin saglandigini ortaya koymaktadir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
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BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde ulasilan bulgulara yer verilmektedir. Tablolar yardima ile katilimecilarin
kullandiklar1 metaforlara gore matematige yonelik algilariin sunulmasi amaglanmistir. Tablo 2’de
katilimcilarin mevsim metaforuna gore, matematik algilarmin siniflandirilmasina iliskin veriler
sunulmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Mevsim Metaforuna Gore, Matematik Algilarina ili§kin Veriler

Alg: Benzetilen

Yoénii Mevsim f Alint1 yapilan ifade

* Insam yasamdan sogutuyor, matematik gibi (O112).

Kig 123 * Usiitiir, tiksindirir ve cok gok acimasiz matematik gibi (O27).
* Cok cetin ve firtinal bir ders, ismi bile kis gibi iisiitiiyor (O219).
* Sorular1 ¢ozerken de terliyoruz (O8).

Olumsuz Yaz 27 *Yaz mevsiminde oldugu gibi beynimi yakiyor (079).
* Tahtaya kalktigimizda bagimizdan agag1 kaynar sular dokiiliiyor (0190).
Sonbahar 15 * Sonbaharda yagmur yagar, simsek ¢akar korkutucu (O104). )
* Sonbaharda ddokiilen yapraklar gibi 6grencilerde dokiiliiyor (O225).
Kis 12 *Soguk ama kar yagdiginda arada bir eglenceli oluyor (O18).
Kismen Yaz 4 * Sicak ama bazen tatil yapmakta giizel, matematikte bazen giizel (0124).
olumlu {lkbahar 12 *Bazi konular sicak bazilari soguktur, ilkbahar gibi degiskendir (052).
Sonbahar 23 *Oyle camurumsu ama bir o kadar da romantik, sonbahar gibi (O171).
Kis 3 * Kis mevsimini severim, matematikte favori dersim (0235).
Yaz 6 * Yaz cok eglencelidir, insanlar enerjiktir, soru ¢ozerken de dyle olur (O36).

* Eglenceli bir ders ve diger derslerden ¢ikinca bir ferahlama oluyor, kistan
ilkbahara geger gibi (049).

* Cigekler a¢mak igin ilkbahari bekler, beynimizi a¢mak i¢in ise matematik
gereklidir (0178).

* Yere diisen kuru yapraklara basmak kadar eglenceli matematikle ugrasmak
(0213).

Olumlu flkbahar 15

Sonbahar 3

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin yarisindan fazlasi matematigi, kis sartlar1 gibi zor, soguk ve
dondurucu bir ders olarak gordiikleri igin bu metaforu kullandiklarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Ogrenciler, yaz mevsiminin sicak ve bunaltici olmasindan dolayr matematigi bu derse
benzetmislerdir. 23 0grenci sonbahar mevsiminde havanin degisken olmasindan dolays,
matematikteki konularinda bazilarinin anlasilmasindan, bazilarinin ise anlasilmamasimndan dolay:
bu mevsime benzetmislerdir. Tlkbahar benzetmesi yapan adaylardan bazilar1 doganin ilkbaharla
can buldugunu, hayatin da matematikle can buldugunu diistindiigii icin bu benzetmeyi yaptigini
ifade derken, bazilar1 ise nasil bahar gelince insan mutlu olur, matematikte soru ¢ozdiikge insan
mutlu olur diistincesiyle bu benzetmeyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Tablo 3’de katilimcilarin
canli metaforuna gore matematik algilarinin siiflandirilmasina iligkin veriler sunulmaktadir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Canli Metaforuna Gore Matematik Algilarmna Iliskin Veriler

Alg: Benzetilen

Yonii Canls f Alint1 yapilan ifade
* Zehri ile matematik notlar1 yilan gibi bizi dldiiriir (O112).
yilan 38 * Yilan gibi ¢ok sinsi, dogru disiindiigtimiiz islemler hep yanlis cikiyor
(0204).
bdcek 17 * Oriimcek bizi agma diisiiriiyor matematik gibi (O64).
timsah 15 * Timsah gibi dehset ve ac1 verici bir ders (077).
kaktiis 12 *Kaktiis gibi dikenlidir, matematikten korkarim (0195).
fare 8  *Fare gibi gormekten ve dokunmaktan korkarim (0243).
kopek 6  *Kopek gibi tehlikeli, zarar verici bizi iiziiyor (O29).
ay1, dinozor, * Dinazorlarin nesilleri tiikendi. Matematikte benim igin Oyle, hi¢ ilgimi
kertenkele, sinek, 5  ¢ekmiyor (O81).
canavar * Canavar gibi bizi yer, yok eder, daima iizer (O44).
2 kedi, képek balig 4 ’(‘ZOKZC;I')ekbahgl korkung sekilde 1sirir, matematikteki sorularda bizi 1sirtyor
6:’ * Tek hiicreli (amip) ama dist sizi, i¢i beni yakar, matematik beni

tarantuka, koala, amip 3 endiselendiriyor (0217).
*Koala gibi uykumu getiriyor, hig ilgimi ¢ekmiyor (O68).

* Kus gibi ucar gider higbir zaman yakalayamayiz (O3).

maymun, kus, aslan, * Domuzu da sevmem, matematik de onun gibi itici (0139).
ahtapot, domuz, balik, 2 * Bukelamun da sekilden sekle giriyor, matematikteki konularda o&yle
bit, bukalemun (0206).
* Bit gibi bizi ok rahatsiz ediyor ve ugrastirtyor (O162).
yarasa, salyangoz, * Cin gibi somut ve tutulur bir yan: yok, soyut kavramlar var matematikte
karga, ziirafa, goril, (05).
boga, cita, at, esek, 1 *Sarmagik da karisik, matematik konular1 da dyle (O57).
akrep, cin, sarmasik, * Benim beynim matematige (ziirafa) erisemiyor (0105).
1sirgan otu * Isirgan otu da 1sirtyor, matematik dersi de bizi 1siriyor (O231).
kedi 10  * Bazen sevimli bazen sevimsiz oluyor (O137).
kopek 7 * Genelde iyi bir hayvan ama bazen tehlikeli olabiliyor (063).
é agag 6 * Agacinda bir ¢ok dali var ¢ikmak zor, ama bazen eglenceli, matematik
= konular1 da bazen boyle (O70).
2 kelebek 2 *Kelebegin hayati gibi matematigi sevme siirem de ¢ok az (O151).
Sa) . * Giil gibi giizel kokani da var kokmayan: da, matematikte de bazi1 konular
2 kaplumbaga, maymun, X -
g inek, fare, ahtapot, ¢ita, 1 bu sekilde (O200).
T T * Cok kolu var (ahtapot)ancak bazen faydali oluyor, matematikte de bazi
aslan, giil .. -
konular boyle (O88).
kopek 6  *Kopeklerle zaman giizel geciyor, matematik calisirken de (O218).
ar1, karinca 7  *Siirekli galismamiz gereken (Ari, karinca) bir ders (0179).
kus, inek 4 * Ba§ar1r§§1m kus gibi 0Ozgiir olurum, tiiniversitelere ugarim, hedefime
ulagirim (0193).
= kelebek, yunus, balik, » * Yunus en zeki canlilardan birisidir, matematigi yapanlarda dyle (O2).
g kedi * Kedi cok sirin bir hayvandir, matematik gibi (O131).
o * Kargalar1 pek kimse sevmez ama zeki hayvanlardir, matematik yapabilen
at, aslan, papagan, de zeki oldugu icin sevilmezler (O134).
karga, sebze, meyve, 1 *Meyve saglik veriyor, matematik ise bilgi ve zeka veriyor (Ol).
cicek * Ormanlarin krali aslan, derslerin krali matematiktir, matematik bilen en

giicliidiir (0157).

Tablo 3'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin canli tiirli metafor algilarinda “yilan”, “bocek” ve
“timsah” one ¢ikmaktadir. Yilan benzetmesi yapan adaylarca one ¢ikan gerekge, yilan gibi ¢ok
sinsi olan matematikte de dogru diistindiigtimiiz ¢oziimler genelde yanlis ¢ikiyor diisiincesidir.
Ogrenciler, oriimcegin bazi canhlari agma diisiirmesi gibi matematiginde Ogrencileri agmna
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diistirdiigiinti ifade etmislerdir. Katihmcilar timsah gibi matematiginde dehset ve aci verici
oldugunu belirtmislerdir. Karmnca ve ar1 benzetmesini yapan oOgrenciler ise bu canlilar gibi

matematikte de 6grencilerin ¢ok galismasi gerektigini ifade etmislerdir. Tablo 4’de katilimcilarin

yemek metaforuna gore, matematik algilarinin siniflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Yemek Metaforuna Gére Matematik Algilarina [ligkin Veriler

éolrg“ll Benzetilen Yemek f Alint1 yapilan ifade
* Hi¢ sevmem, matematigi de hi¢ sevmem(0122).
ispanak 23 Ispanak gibi gérmek bilge istemem ((5240)(. )
tlrli 17  * Tirlii gibi her sey ¢ok karisik matematikte de (066).
patlican 15 * Yapamadigim i¢in patlican gibi matematikten de nefret ederim (O160).
iskembe, pirasa 14 * ?1rasadan de matematik konularindan da hoglanmam (O6). )
§ * Iskembeyi hi¢ sevmem, matematigin de sevilecek bir yonii yok (O128).
bamya, brokoli, 1 * Bamya faydali ama hi¢ cekilmiyor matematik gibi (O191). )
karnabahar * Brokoli ile isim olmadig: gibi matematikle de isim olmaz (O11).
N kuru fasulye, et 6 * Kokorecin tad1 igreng, matematik dersinin de her saniyefi oyle (0152).
g yemegi, kokoreg * Kuru fasulye gibi ¢6zemedigim sorularda gaz yapryor (O136). _
55 balik, makarna, ¢orba, 5 * Matematikte uzun makarna gibi bir yerden kirilinca kopuyor (0159).
asure, pizza * Asure gibi matematikte de ¢ok karmasik seyler var (0207).
* Karniyarigin yapilmasi ¢ok zor, ugrasilmaz, matematik konulariyla da
hamburger, 3 ugrasilmaz (0219).
karnmiyarik, pilav * Hamburger gibi icerisinde her sey var, matematikte de karmasik bir gok
konu var (O100).
barbunya, kelle paca, ) * Mantar1 hi¢ sevmem, matematigi de (022%).
mantar * Kelle paca ¢ok kotii, matematik dersi de (O85).
ciger, giiveg, tursu, 1 * Kereviz gibi matematikte mide bulandirtyor (0230).
kereviz, salata
1spanak, pathican, * Ispana'lf sevilmiyor ama gerekli, matematik de hayatimizi belirlemede
’ ’ 4 gerekli (O173).
bamya * Patlicani bazen seviyorum, bazi matematik konulari gibi (O0156).
* Kizarmanin her tiirliistinii degil ama bazilarini severim, matematikte de
B kizartma, kuru 3 bazi konulari severim (0120).
§ fasulye, kabak *“Kuru fasulye arada bir yenilmeli, matematigi de arada bir seviyorum
IG) (0143).
é bezelve. brokoli * Thrlintin, tirld tirld hali var, matematigin de bazen kolay bazen zor
@ gy ’ 2 konulari oluyor (O94).
M tirldi, pizza, mant: * Pizzanin bazi gesitleri giizel, matematigin de bazi sorulari (0192).
* Et doneri sever, tavuk doneri sevmem, matematikte de bazi konular gibi
doner, giiveg, siitlag, 1 (O115).
kiinefe * Gliveg giizel ama patlicanlar1 da var, matematikte genelde kolay ancak bazi
konular cok zor (O237).
sarma 7  *Sarma, essiz bir lezzet, matematikte egsiz bir ders (O161).
kofte 7 * Favori yemegim kofte, favori dersi matematik (0126).
5 ¢orba, manti, 3 * Kizartmanin tadi ¢ok giizel, matematik dersi de boyle (@157).
E lahmacun, kizartma * En sevdigim yemek manti, en sevdigi ders matematik (O208).
5:’ iskender 2 *Yemeklerden Iskender’i derslerden matematigi cok seviyorum (0149).
cig Kofte, et yemegi *“Baklavamn her tiirliisiinii severim, matematikteki her konuyu da severim
’ ! 1 (0185).

baklava, pilav

* Et yemeklerine bayilirim, matematikte de soru ¢ézmeye bayilirim (O36).

Tablo 4'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin yemek tiirli metafor algilarinda “i1spanak”,
“tirlii” ve “patlican” yemekleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu 6grenciler, bu yemekleri sevmedikleri hatta
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nefret ettikleri gibi matematigi de hi¢ sevmediklerini belirtmislerdir. Tiirliintin karisik bir yemek
olmas1 gibi matematiginde ¢ok karigik oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar: ise
sarma ve kofteyi ¢ok sevdikleri gibi matematigi de ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bu metaforda
ozellikle lezzet kavramina vurgu yapilmistir. Tablo 5de katilimcilarin film metaforuna gore,
matematik algilarinin siniflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin Film Tiiriine Gore Matematik Algilarina fliskin Veriler

Alg: Benzetilen Film .
Yonii Tiirii f Alint1 yapilan ifade
* Bir matematik smavi olurken, kendimi testere filminde kurban olacak
Korku 138 kisi zanne.dlly.orum (O51). o
* Dabbe gibi insana musallat oluyor, ¢ok yoruyor matematik (O183).
* Matematik dersinde tahtaya kalkmaktan ¢ok korkuyorum (O234).
* . . . N\
N bilim kurgu 18 Métematlkte de sikial V.e I'ugblr sey anlamlyorg{r} (015.5.).
é’ Bilim kurgu seyretmeyi hi¢ sevmem, matematigi de (095).
63 gerilim 3 * Hayatimda en fazla gerilimi matematik sinavlarinda yasiyorum (079).

dram, belgesel, * En ¢ok drami matematik sinavlarinda yastyorum (O170).
komedi * Belgesel filmi de gok gereksiz, matematik de benim i¢cin dyle (O203).
* Polisiye filmlerinde ruhum sikiliyor, matematik dersinde de ¢ok

polisiye, duygusal 1 bunaliyorum (O106).

* Duygusal filmler gibi matematik dersleri de ¢ok sikici (O26).

* Matematik de bilim kurgu filmleri gibi bazen anliyorum, bazen
anlamryorum (63).

bilim kurgu o Bilim kurgu filmi gibi matematik de karisik ve bir o kadar da ilgi ¢ekici
é’ (©33).
= * Macera filmi gibi matematik de ¢ok heyecanli, bir o kadarda inisli
2 macera 11 gkighdir (201).
g * Matematik dersi de bazen ilging olabiliyor (O238).
§ * Romantik komedi filmlerinin ne olacag: belli degil, matematik sorular
romantik komedi 6 da boyle (O10)
* Matematik dersi de bazen giildiiriiyor, bazen aglatiyor (0142).
aksiyon 3 * Resmen aksiyon yastyorum matematik derslerinde (O56).
* Eglenirken &greniyoruz, gizemli seyler buluyormuscasina ¢ozilyoruz
- macera 20 (O90). )
= * Gizli ve macerali seyleri severim, matematikte benim i¢in dyle (O141).
= . * Matematikte bize daima bilgi veriyor (0161).
° bilim kurgu 10, Matematik anlarsan ¢ok bilgi veriz,i ve( giize; bir ders (039).
komedi 6 * matematik dersleri de ok eglenceli geciyor (O211).

Tablo 5'de gortildiigi gibi katilmar 6grencilerin film tiirti metafor algilarinda “korku” ve “bilim
kurgu” tirleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu ogrenciler, bu film tiirlerini korktuklar1 ve higbir sey
anlamadiklar1 igin matematige benzetmislerdir. “Macera" filmleri ise eglendirici ve gizemli
olduklarindan dolayr matematige olumlu yonde benzetilmistir. Tablo 6’da katiimcilarin oyun
metaforuna gore, matematik algilarinin simiflandirilmasina iliskin veriler sunulmaktadir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Oyun Metaforuna Gére Matematik Algilarina ligkin Veriler

Alg:

Yonii Benzetilen oyun f Alint1 yapilan ifade
* Saklambag gibi matematikte de saklanan bir seyler var. x ve y’ler
saklaniyor (O31).
saklambag 60 Kigileili bélam;dlglmlz gibi ¢6ziimleri de bulamiyoruz (O45).
* Biz kagariz matematik bizi kovalar (0132).
* Matematik dersinde de bir tiirlii goriilmesi gerekenleri
korebe 21  goremiyoruz (0145).
* Korebe oyunundaki ebe gibiyiz matematik dersinde (0227).
sodoku, kovalamaca 11 *Sudoku da cok karmasik ve zor bir ders matematik (O121).
¢s go (counter-strike: global 10 * Siirekli gatistyoruz sorularla (0123). )
offensive) * Cok ugrastirict ve zor bir oyun, matematik konular: gibi (O78).
yakan top, eveilik, uzun esek, * Anlayamazsak canimizi (yakan top) yakiyor matematik (O100)
N aris oyunu, labirent, outlost 6 * Cok karmagik, labirent gi?i igine girdin mi ¢ikamiyorsun,
z y ’ ’ matematik konular1 da bdyle (0202).
65 * Futbol gibi matematikte ¢ok karisik ve kurallar1 ¢ok (159).

futbol, puzzle, minecraft 4  * Puzzle gibi hi¢ sevmiyorum, kafa karistirici, ¢dzemiyorum
matematik sorularini (0233).
* Mendil kapmaca da matematik gibi basim1 déndiiriiyor (O153).

mendil kapmaca, theforest, gta,

wolftime, mario * Mario ¢ok zor bir oyun ayn1 matematik (O55).
* Mayin tarlast da tehlikeli bir oyun, insani zor durumda birakiyor
istop, mayin tarlasi, mavi balina, (024).
lanetli musallat, tetris, metin 2, 2 * Seviye atladik¢a zorlasiyor (Metin 2) matematik gibi tam bir
closeroyal kaos oluyor (O8).
* Mavi balina da matematik gibi insanin ruhunu sldiiriiyor (O51).
* Beyzbol zor bir oyun, matematikte zor bir ders (0207)
beyzbol, hentbol, tombala 1  * Hentbolda matematik gibi hi¢ sevmedigim bir oyun, kurali ¢ok
(0129).
sek sek 10  * Sayilarla ilgili, bazen giizel bazen degil (O37).
g 2 * Sansma (tombala gibi) baz1 matematik konularmi anliyorum
é g tombala, deve clice, su ve ates, (O146).
N S S0s > . Matematik konularinda anladiklarim su, anlamadiklarim ates
olurdu (O201).
3 satranc 13 *“Satrangta matematik gibi ¢ok dikkat ve zeka isteyen bir oyun
g (O114).
8 league of legends 5 * Matematikte beceri ve zeka gelistirir, zekasi olan yapar (0228).
mandala 2 *Mandala da matematik gibi ugrastirict ama gok giizel (0106).

Tablo 6'da goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin oyun tiirii metafor algilarinda “saklambag” ve
“korebe” oyunlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu Ogrenciler, bu oyunlarin saklanmay: ve bulunmamay1
amaclamas: gibi, matematikte de baz1 bilinmeyenlerin ve sonuglarin saklanip bulunmadiklarmi
belirtmislerdir. Ozellikle baz1 bilgisayar oyunlari (csgo, minecroft, counterstrike) ise oldukga zor
ve karmagik oldugu i¢in matematige benzetilmistir. Benzer sekilde “sudoku” oyununun da gok
karmagsik ve zor olmas: gibi matematiginde c¢ok karisik ve zor oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilardan bazilar: ise satranci zihinsel faaliyet gerektirip diistindiirdiigii, zeka, mantik ve
strateji yetenegi gerektirdigi icin matematige benzettiklerini ifade etmislerdir. Tablo 7’de
katihmcilarin emoji metaforuna goére matematik algilarmin smiflandirilmasina iliskin veriler
sunulmaktadir.
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Tablo 7. Katilimcilarin Emoji Metaforuna Gore Matematik Algilarina Tliskin Veriler

Alg: Emoji

Yonii Benzetilen Emoji anlami f Alint1 yapilan ifade
) * Matematikten higbir sey anlamiyorum (O3)
@ Uzgiin 67  * Matematik dersinde ¢ok sikiliyorum (O56).
* Matematik sikici ve zor bir ders (0163).
- Durgun, * Matematigi anlamiyorum (O108).
\ = ) ifadesiz 55 * Matematik sikict ve zor (©209).
£ Cok * Sayisalim berbat (O166).
\ ﬂ.g ) aglayan 18+ Matematik korkunc ve iskence veren bir ders (0223).
-\ * Matematik dersini anlamiyorum(O216).
S | Sagkin 11« . . . L
* Matematik dersindeki genel halim (O73).
* Matematik korkunc bir ders (0227).
Sinirli 10 * Matematik niye var, kizgmim (O162).
N
z p * Derste uykum geliyor (0102).
g [~ Uyuyan 9
= 2/
© -3 * Gereksiz, anlamsiz bir ders matematik (0197).
{ "“w ) Simarik 8
- i —
i Zor * Matematik korkung ve igkence veren bir ders (029).
> durumda 5
o
kalmis
;5 < * Matematik dersinde karnima agrilar giriyor (O181).
@) Kusan 4
* Matematige kars1 hicbir sey hissetmiyorum (©209).
9l Suskun 3
N’
* Matematik hep canimi yakiyor (O153).
Qﬁ Kirikkalp 1 P ey

* Matematik bazen iyi, bazen kotii (O23).
* Matematik dersi bazen sikici, bazen eglenceli (088).

L I

Kismen
olumlu

/A: N ) * Matematik ¢ok eglenceli gegen bir ders (O21).
\ | Giilen 25

= * Matematik ugrastirict ama ok giizel (O180).
Diistinceli 4

Lo B * Matematigi seviyorum (0241).
s | Opiiciik 3

* Matematige asigim, seviyorum (O51).
AgiZim 2

Olumlu
N
)

Tablo 7'de goriildiigii gibi katilimc1 6grencilerin emoji tiirti metafor algilarinda, matematigi sikici
ve zor bulmalarindan dolay1 “lizgiin”, anlamamalarinda dolay1 “durgun-ifadesiz”, korkutucu ve
iskence gektirici olarak gordiikleri i¢in “cok aglayan” emojilerini kullandiklarmi belirtmislerdir.
Baz1 Ogrenciler, matematigi eglenceli bulmalarindan dolay1r "giilen" emojisini kullandiklarini
belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise matematikte bazen basarili bazen basarisiz olduklari i¢in “giilen
ve lizlilen” emojilerini birlikte kullanmaislardir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde ulagilan sonuglar degerlendirilmekte ve ilgili literatiire dayali olarak tartisilmaktadar.
Calismada Ogrencilerin mevsim metaforu agisindan olumsuz algilarinda ortaya ¢ikan mevsim kig
iken, ilkbahar mevsimi ise olumlu algilamada kullanilmistir. Kis mevsimi soguk, acimasiz, getin ve
firtinali ge¢gmesinden dolay1r matematige benzetilmistir. Sonbahar mevsimi ise bazen olumlu,
bazen soguk olmasindan dolay1r matematige benzetilirken, ilkbahar mevsiminde ¢igeklerin agmasi,
havalarin 1sinmasindan dolayr matematige benzetilirken, yaz mevsimi alg1 farkliligindan dolay:
bazen olumlu, bazen olumsuz algida kullanilmistir. Bu baglamda o6grencilerin olusturduklar:
metaforlar diistintildiigiinde meslek lisesi 6grencilerinin matematik algilarinin daha ¢ok olumsuz
oldugu ve matematik dersinde kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Bir ¢alismada
matematik kaygi diizeyi acisindan meslek lisesi mezunu Ogrencilerinin, genel lise mezunu
dgrencilerine gore daha fazla kaygili oldugu belirlenmistir (Tagdemir, 2013). Ogrencilerin olumsuz
alg1 gelistirmelerinde, derse yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, olumsuz matematik yasantilari,
dersin soyut yapisi, 6grencilerin olumsuz ders calisma davranislari, dersin 6gretim siirecinde
kullanilan yontem ve tekniklerin etkisi olmus olabilir. Hatisaru ve Erbas (2012), calismalarinda
matematik 0grenmenin, meslek lisesi 6grencileri i¢in daha zor oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Ayni calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler; meslek lisesi dgrencilerinin matematik
derslerinden hoslanmadiklarini, matematik 6grenme heveslerinin olmadigini ve matematikte
fazlasiyla basarisiz olduklarini diisiinmektedirler.

Canli metaforu agisindan ise matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; zehirli ve sinsi olan
yilana, agina diisiiren oriimcege, dehset ve ac1 verici olan timsaha benzetilmistir. Matematige kars:
kismen olumlu algis1 bulunan 6grenciler; bazen sevimli bazen sevimsiz olmas: agisindan kediye,
genelde iyi ancak bazen tehlikeli olmasi acisindan kopege, dallarina ¢ikmasmin zor olmasma
ragmen tirmanmasinin eglenceli olmasindan dolayr agaca benzetilmistir. Bu konuda 6grencilerin
matematigin bazi1 konularinda kendilerini basarili hissettikleri, baz1 konulara kars: ise dnyargili
olduklar sdylenebilir. Ogrencilerin dersi bazen eglenceli bazen de sikici bulmalarinda konularin
birbirinden farkli yapilari, 6gretmenin kullandig1 yontem ve teknikler, ders isleme siirecinde
secilen sorularin niteligi etkili olmus olabilir. Matematige kars: olumlu algiya sahip olan 6grenciler
matematigi; siirekli caliskan olmalar1 nedeniyle ar1 ve karincaya, 6zgiirliigiin sembolii oldugu igin
kusa benzetmislerdir. Bu baglamda Ogrencilerin matematik basarisinda ¢ok c¢alismanin etkili
oldugunu distindiikleri sdylenebilir. Ayrica derse karsi olumlu tutum sergileyen 6grencilerin,
geleceklerini belirleme siirecinde matematik bagarisinin 6neminin farkinda oldugu séylenebilir.

Yemek metaforu agisindan incelendiginde matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; hic
sevilmemesi ve lezzetinin kotii olmasindan dolay1 i1spanaga, ¢ok karistk olmasimndan dolay1
tiirlitye, hi¢ sevilmemesi ve hoslanilmamasi nedeniyle iskembe ve pirasaya benzetilmistir. Bu
metaforlar degerlendirildiginde olumsuz yargi olusmasinda matematigin yapisinin 6grenciler
tarafindan soyut ve karmasik goriilmesinin etkisi olabilir. Bu baglamda olumsuz yargilar
olumluya doniistiirmek icin 6zellikle derslerin giinliik hayatla iligskilendirilmesi, Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve benzeri egitim portallarindaki dijital igeriklerin kullanilmasi, 6grenci diizeyine
uygun Ornek se¢imi ve etkili 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi yararh olabilir. Benzer
sekilde Ogrenci goriislerinin yansitildi1 bir arastirmada oOgrenciler, matematik dersi ile ilgili
EBA’da ki igeriklerin ilgi cekici ve eglenceli oldugunu, bu gorsellerin kalicihig: arttirdigini ifade
etmiglerdir (Kana ve Saygili, 2016). Matematigin kismen olumlu algilanmasinda; sevilmemesine
ragmen yararli bulunmasindan dolay1 patlican ve bamyaya, arada bir yenilmesi ve gerekli olmasi
nedeniyle kizartma, kuru fasulye ve kabaga benzetilmistir. Matematik, ¢ok lezzetli olmalarindan
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dolay1 sarma ve kofteye benzetilmistir.

Oyun metaforu agisindan matematigin olumsuz algilanmasinda matematik; saklanmak ve
bulunmamak gerektiginden saklambaca, gozlerin kapali olmasi gerektiginden korebeye, ok
karmasik ve zor olmasindan dolay1 sudokuya benzetilmistir. Ogrencilerin matematikte kullanilan
sembol ve harfli ifadeleri kavrayamamalari, genel olarak dersi zor ve karmasik bulmalar1 olumsuz
algi olusmasma neden olmus olabilir. Bu baglamda Ogretmenlerin somuttan soyuta gegis
doneminde daha dikkatli olmalar1 ve bu siirecte 6gretmenlerin konunun 6zelligine uygun etkili
ders islemeleri 6nemlidir. Olumlu algilamada matematik c¢ok dikkat gerektirmesinden dolay1
satranca, zeka gerektirdiginden League of Legends oyununa benzetilmistir. Tarim Ozsezer ve
Canbazoglu (2017) tarafindan yapilan calismada da smif Ogretmeni adaylarmm matematik
kavramina iligskin zeka kiipii, oyun, bulmaca ve bilgisayar metaforlarina yogunlastig1 belirtilmistir.

Film tiirii agisindan matematigin olumsuz algillanmasinda matematik; korkutucu ve iirkiitiicii
olmasindan dolay:r korku filmine, sikici, anlagilmamas: ve sevilmemesinden dolay: bilim-kurgu
filmine, gerilim yasatmasi acisindan gerilim filmine benzetilmistir. Emoji metaforu agisindan
matematigin olumsuz algilanmasinda; higbir sey anlasilmamasi, zor ve sikici olmasindan dolay:
tizglin, durgun ve ifadesiz emojilerine, korkung ve iskence vermesinden dolay1 stirekli aglayan
emojisine benzetilmistir. Meslek lisesi Ogrencilerinin dersi sevmemelerinde 06zellikle dersin
anlagilamamasi sonucunda, sikic olarak algilanmasi dnemlidir. Bu baglamda matematik dersleri
ilgi ¢ekici ve yasamla bagi kurulmus bir yapiya biirtindiiriilebilir. Ders isleme siirecinde
matematigin yasamla bagmi kurabilecek Orneklere yer verilmesi var olan gili¢ ve karmagik
algilamalar1 degistirebilecektir. Olumlu algilamada matematik; eglendirirken 6gretmesi, gizemli
seyler 6grenilmesi acisindan macera filmine, anlasinca giizel ve bilgi vericilig§inden dolay1 bilim-
kurgu, eglendirmesi ve giildiirmesi agisindan komedi filmine benzetilmistir. Matematigin olumlu
algilanmasinda; ¢ok eglenceli olmasindan dolay: giilen yiiz, ugrastirict ama giizel olmasindan
dolay1 diistinceli emojisine benzetilmistir.

Genel olarak Ogrencilerin tirettigi metaforlar degerlendirildiginde, meslek lisesi 6grencilerinin
biiyiik ¢ogunlugu matematigi sikici, sikici, zor, karmasik bulmakta, nefret boyutuna varacak
derecede matematikten hoslanmamaktadirlar. Calismada Ogrencilerin yaklasik dortte {igliniin
matematik algisiin olumsuz oldugu anlasilmistir. Olumsuz metaforlar degerlendirildiginde
Ogrencilerin matematigi; zor, sikici, korkutucu ve karmasik alarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde, alan yazinda Ogrencilerin matematigi zor ve karmasik olarak algiladiklar
calismalara rastlanmaktadir (Arslan ve Altun, 2007; Sezgin-Memnun, 2015). Yapilan bir ¢calismada
meslek lisesi 6grencilerinin genelde uzak olduklar1 ve sevmedikleri derslerden birinin matematik
oldugu ve bu okullardaki 6grencilerin matematik basarilarinin diger okul tiirlerine nazaran
genelde daha diisiik oldugu belirlenmistir (Bekdemir, 2009). Meslek lisesi dgrencileri igin
matematik dersinin, okuduklar1 meslek alanlar1 ve hayatlariyla biitiinlestirilmesinin saglanmasi
onemlidir. Bu sayede 6grenciler daha anlamli 6grenmeler gerceklestirecek ve olumlu algilara sahip
olacaklardir (Berkant ve Gengoglu, 2015).

Meslek liselerinde matematige yonelik olumsuz algilarin azaltilmas: icin matematigin eglendirici
yonleri derste one cikarilmalidir. Matematigin yapildikga sevilen bir ders oldugu o6grenciye
agiklanmali, giincel problemler 1s1ginda eglenceli etkinlikler yapilmalidir. Derslerde 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerin kullanilmas: hem akademik basar1y: artiracak hem de 6grencilerde
olumlu tutum ve algilarin gelistirilmesinde katki saglayacaktir. Bu noktada 6gretmenlere 6grenci
merkezli 6gretim tekniklerine yonelik hizmetici egitimler verilmeli ve gerekli teknik olanaklar
okullarda sunulmalidur.
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