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Oz. Bu calismada, Universite 6grenimine yeni baslayan dgretmen adaylarinin “6gretim teknolojisi” hakkindaki
metaforik algilarinin irdelenmesi amaglanmistir. Bu amagla “Ogretim Teknolojilerinin Temelleri” adli dersin
baslangi¢c ve bitis asamalarinda 6gretim teknolojisi kavramina iliskin metaforlarin tespiti ve bunlar arasindaki
degisim durumunun belirlenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir. 2018-2019 giiz donemi igerisinde
bir devlet Universitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii’nde 6grenim gdren 24 égretmen
adayinin katilimci olarak yer aldig1 bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
cercevesince yiritilmistiir. Veri toplama araci olarak {izerinde "Ogretim teknolojileri ........ gibidir, ¢linkd ........ "
ifadesinin yer aldigi yari yapilandirilmis formlar kullaniimis ve 6grencilerin form Uzerinde belirtmis oldugu
ifadeler arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi
yonteminden faydalanilmis olup, ders 6ncesi 20 (5 kategori) ve ders sonrasi asamada 18 (4 kategori) metafor
yapisi kategorilendirilmistir. Ulasilan bulgular 1siginda, gerek ders oOncesi gerekse ders sonrasi 6gretim
teknolojisi kavramina iliskin metaforikyapilarin benzerlik gosterdigi ortaya cikarilmistir. Buna karsin, 6gretimi
destekleyici roliinti betimleyen algilarin ders sonrasi asama lehine agirlik kazanmis olmasi dikkat cekicidir.
Anahtar Kelimeler: Ogretim teknolojisi, Metafor, Ogretmen adayi.

Abstract. In this study, it is aimed to examine the metaphorical perceptions of pre-service freshman teachers
about instructional technology. Determining the metaphors about the perception of instructional technology at
the pre-post stages of the course called “Fundementals of Instructional Technologies” and the changing status
between them constitutes the problem statement of the study. A phenomenon (phenomenology) pattern, one
of the qualitative research methods was used throughout the study. During the 2018-2019 fall semester 24
pre-service teachers studying at the Computer Education and Instructional Technologies department constitute
the sample of the research. Semi-structured forms as “Instructional technologies......because......” were
distributed as data collection tool. The results were presented by classifying 20 (5 categories) and 18 (4
categories) metaphors as pre-post course stage. The metaphorical structures regarding the concept of
instructional technology are similar for both pre-post stages. On the other hand, it is remarkable that the
perceptions describing the role of supporting teaching gained weight in favor of the post-course stage.
Keywords: Instructional technology, Metaphor, Pre-service teacher.

Bu calisma, 30 Ekim - 1 Kasim 2019 tarihleri arasinda diizenlenen 7. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi
Sempozyumu’nda s6zll sunulan bildirinin genisletilmis ve gelistirilmis halidir.
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Extended Abstract

Introduction. It is emphasized that the patterns of perception that may occur by individuals can be
explained through metaphorical structures. According to Lakoff and Johnson (2007), metaphor is
defined as understanding and experiencing a case according to another phenomenon.Considering
the importance of instructional technologies, it is an expected situation that teachers should take
advantage of these technologies within the scope of lecturing activities. In this situation it is
important to uncover the understanding of instructional technology about why and how it can be
implemented during a lesson process. This situation is valid in different departments of educational
sciences, and it is seen that it is handled in revealing the level of knowledge of the case, which is
especially addressed at the point of teaching. By determining the perceptions to be revealed by
teacher candidates, it will be possible to say how they understand this concept, how they can
approach this issue in educational activities, how they reflect on the classroom environment and how
they will affect their learning and teaching situations. On the other hand, when the nature of the
metaphor studies presented in the literature is examined, it is possible to encounter studies that
compare metaphoric perception by different groups as well as being reflective of the current
situation. However, there is no study that investigate the situation of change in the perception
discussed. When evaluated from this point of view, this research is thought to give a different
perspective to the studies to be conducted in the field of metaphoric beliefs. In this study, it is aimed
to determine and compare the metaphorical perceptions of instructional technology. The
comparison consists of pre and post stages of the "Fundamentals of Instructional Technology" course
taught in the first year within the scope of the CEIT curriculum which was put into practice in the
education faculties in the 2018-2019 academic term.

Method. In this study, a phenomenology pattern was used as qualitative research method in order to
determine the perceptions about the concept of instructional technology. The study group of the
study consists of 24 pre-service freshman teachers in the Department of Computer Education and
Instructional Technologies (CEIT). As the data collection tool that prepared by the researcher was
used to determine the perceptions of instructional technology. In this form, the expression
“Instructional technologies are like ........ because ........"” is used to determine the perceptions of the
candidates, and the expressions they express in the empty sections on this form constitute the data
source of the research. Content analysis method was used to analyze the metaphoric data obtained.
During the analysis process four stages were followed as naming, scanning, compilation and validity-
reliability (Saban, 2008).The metaphors were categorized under their frequency and percentage
values.This study was carried out within the scope of Fundamentalsof Instructional Technologies
course taught by the author and took part in the data collection process.

Results. 19 metaphors were formed under the pre-course phase and they were classified into 5
categories. These categories are named as supportive structure, renewal process, need, capacity and
immersion. When the structural features are examined, 12 pre-service teachers (60%) perceive
instructional technologies as a supportive structure. 12 metaphors were produced under this
category and these were specified as kitchen appliances, channel, rule, space, parent, color, ocean,
book, library, building foundation, piggy bank, map, construction. Another category of metaphors
specified for instructional technology in the phase of pre-course was determined as the renewal
process. It is seen that 3 metaphors put under this category are produced by 4 (20%) teacher
candidates. These metaphors are in the form of human, universe and life. On the other hand, the
concept of instructional technology was determined by 2 (10%) teacher candidates as a symbol of
need. Under this category, it has been determined that 2 metaphors are produced as a requirement
and they are in the form of books and colors. As for the post-course phase 18 metaphors about the
concept of teaching technology have been created and these are classified into 4 categories. These
categories are determined as a supportive structure, renewal process, need and personal
development. The most striking among the metaphoric categories formed in the post-course phaseis
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the perception of instructional technologies as a supportive structure. Under this category, 13
metaphors were created by 13 (72%) teacher candidates, and they are in the form of actor, arrow,
communication, stonemason, planet, guide, human brain, light, doctor, color, communication,
makeup, piggy bank.

Discussion and Conclusion. As a result of this research carried out in order to reveal the changing
status of the metaphorical perceptions related to instructional technology, it is possible to reach the
following conclusions: (1) It was revealed that the metaphoric perceptions of the concept of
instructional technology before and after the "Basics of Instructional Technologies" course were seen
similar. Considering that the participants within the scope of the research are composed of students
who have just started higher education, it shows that the effort to include technological
developments by the Ministry of National Education creates awareness among them. (2) When the
metaphoric structures revealed are examined, it is noteworthy that they were created for students
as well as being addressed to teachers during their education. This shows that the perception of
teaching technology has been formed by all stakeholders in the education-training process. (3) It is
seen that the perceptions that describe the supporting role of instructional technologies have gained
weight in favor of the stage after the trainings given in the related course process. (4) Based on the
metaphorical structures put forward, it is possible to say that prospective teachers will be conscious
about using these technologies during their in-service training. (5) The research conducted is thought
to be important in revealing the perceptions of information technology prospective teachers on the
concept of instructional technology. In order to see the situation in the perception of instructional
technology and to shape this appropriate teaching, it may be suggested to repeat the research with
the pre-service teachers who study in different departments and programs.
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Giris

icinde bulundugumuz 21. yizyilda teknoloji alaninda yasanan gelismeler ve bunlarin
yansimalarini savunma, saglik, ulasim tirindeki disiplinler altinda géormek mimkiindir. Egitim, bu
disiplinler arasinda yer almakla birlikle, Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BiT) sunmus oldugu
olanaklarin 6grenme ve 6gretme faaliyetleri kapsaminda bir¢ok degisimin yasanmasina sebep olmus
ve olmaya devam etmektedir (Harris, Al-Batainehve Al-Bataineh, 2016). Egitim faaliyetleri
kapsaminda teknolojiden faydalanilmasina iliskin gelismeler, 6gretmen ve 6grenci kapsamindaki tim
paydaslari etkiler hale gelmistir. Nitekim, meydana gelen BiT olanaklarinin geleneksel 6grenme
ortamlarina entegre edilmesiyle, etkilesimli 6grenme faaliyetlerine yer verilmesi mimkiin olmaktadir
(Durak ve Saritepeci, 2017; Farisi, 2016). Bu durum, 6grenme-6gretme faaliyetleri ile bilginin
yayllmasi sirecindeki degisimi kacinilmaz kilmakta olup (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2007),
teknoloji ile egitim alanlarinin bitlinlestirilmesi gerekliligini 6n plana cikarmistir. Egitimde teknoloji
entegrasyonu seklinde aciklanan bu durum, teknolojinin 6grenme ve 06gretme sirecine dahil
edilmesiyle birlikte gerceklesmektedir (Kaya ve Usluel, 2011).

Egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde vurgulanmak istenen teknolojik araglarin
kullanimindan ziyade, s6z konusu teknolojilerin 6gretim programlari, 6gretmenler ve 6grencilerce
gerceklestirilecek 6gretme-6grenme faaliyetleri lizerine kurgulanmasi gerektigidir (Ertmer, 2005;
Hew ve Bruch, 2007; Hsu ve Kuan, 2013; Kabakgi Yurdakul, 2011; Mazman ve Usluel, 2011; Perkmen
ve Tezci, 2011; Reigeluth ve Joseph, 2002; Wang ve Woo, 2007). Bu noktada, egitim teknolojisi ile
O0gretim teknolojisi kavramlarindan s6z edilmesi gerekliligi yanlis olmamakla birlikte bunlara ait
acitklamalarda farkli tanimsal ifadelere yer verildigi gorilmektedir. Alanin énci kuruluslarindan Egitsel
iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for Educational Communications and Technology-AECT)
egitim teknolojisi ile ilgili taniminda “uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklarin yaratilmasi, kullaniimasi
ve yOnetilmesiyle 6grenmeyi kolaylastirmaya ve performansi artirmaya yonelik ¢alisma ve etik
uygulamalar” seklindeki ifadelere yer vermektedir. Ogretim teknolojisi ise “6grenme siireci ve bu
surecte yer verilecek kaynaklarin tasarimi, gelistirilmesi, kullanilmasi, yo6netilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda yer verilen kuram ve uygulamalar” olarak tanimlanmaktadir (AETC,
2008). Egitim ve ogretim teknolojisi kavramlarinaher ne kadar ayni anlamda kullaniimaya yatkin
olunsa da, tanimsal yapilarindan kaynakli bir takim farklilasmalar goérilmektedir (Gedik, 2017;
Tosuntas, Emirtekin ve Sural, 2019). Bu acidan degerlendirildiginde, 6gretim teknolojisi ilk slirecte
gorsel-isitsel araclar seklinde siniflandiriimasinin ardindan yerini, egitim-6gretim slrecinde sistematik
bir yapilanmaya dogru sekillendirdiginin séylenmesimimkiindiir (AECT, 2008; Alkan, 2011; Reiser,
2012). Ogretim teknolojileri adina olusan bu yapilanmanin ana diisiincesini, sistematik bir siireg
dahilinde 6grenme-6gretimi etkili ve verimli kilma noktasinda ise kosulmasi gereken arag-gerecler
olarak aciklamak mimkiandiar (Odabasi, 2007). Bu baglamda dersleri sirecinde 06gretim
teknolojilerinden yararlanacak olan paydaslarin, ilgili teknolojilerin gelisim slreclerini takip ederek
uygun kosullar altinda faydalanmalari dnemli bir unsur olarak gérilmektedir.

Egitim-68retim slrecinin ylritilmesinde 6gretmenlere ait sorumluluklarin varligl yadsinamaz
bir gercek olup, bunlardan birini 6gretim faaliyetleri seklinde gostermek mumkindar (Alpaydin,
Kocabas, Dervisogullari ve Cakir, 2019; Karatas, 2020). Ogretim ortamlarinda yer verilmesi gereken
bu faaliyetler etkinlikleri belirleme, tasarlama, gelistirilme ve bunlardan konu anlatimlari
cercevesinde faydalanilmasi seklinde siniflandirilabilir (Can, 2019; Demirel, 2004; Erden, 2005; Sezgin,
Erdogan ve Erdogan, 2017; Sahin izmirli ve Kdse, 2018). Ogretim teknolojilerinin ders anlatimlari
sirecindeki 6nemi goz ©6ninde bulundurulacak olursa, 6gretmenlerin s6z konusu faaliyetler
kapsaminda 6gretim teknolojilerden yararlanmalari gerekliligi beklenen bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Nitekim 06gretim teknolojilerinden faydalanarak gerceklestirilen 6gretimlerin,
ogrenmeler Uzerindeki olumlu sonuglarini ortaya koyan pek ¢ok calismayla karsilasilmasi mimkindir
(Giilek ve Demirtas, 2005; Kiyici ve Yumusak, 2005; Lei ve Zhao, 2008; Ozdemir, 2015). S6z konusu
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durum hizmet Oncesi siirecte yer alan 6gretmen adaylarina ait roller bazinda degerlendirilecek olursa,
0gretim teknolojilerinden faydalanmayi ve bunlari 6gretim sureglerinde yer vermeleri gerekliligini
icsellestirmeleri beklenen bir durum olarak 6n gériilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, 6gretim
teknolojilerine yonelik 6gretmen adaylarinca sahip olunan algi diizeyinin hizmet 6ncesi egitim
surecinde nasll sekillendigi, sorgulanmasi gereken durumlardan biri oldugu diisiinilmektedir.

Bireylerce olusabilecek algi oriintilerinin metaforik yapilar yoluyla agiklanabilecegi cesitli
arastirmalar dahilinde belirtilmektedir(Mouraz, Pereira ve Monteiro, 2013, s. 100). Lakoff ve Johnson
(2007, s. 5)’'a gore metafor, bir olguyu baska bir olguya gére anlamak ve tecriibe etmek olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska tanima goére metafor, soyut veya karmasik diizeyde bir olgunun
anlasilmasi ve aciklanmasi siirecinde faydalanabilecek zihinsel bir ara¢ olarak ifade edilmektedir
(Haggis, 2004, s. 182). Egitim, felsefe, edebiyat, cografya gibi bircok bilim dalina ait arastirmalarda
kullanimina siklikla rastlanan metaforlarin, 6grenme sirecinde glglik ¢ekilen soyut kavramlarin
ogrenilmesinde kolaylastiriciigl ve kalicilligi saglama noktasinda islevleri oldugunu vurgulanmaktadir
(Jensen, 2006; Yob, 2003). Yapilan tanimsal ifadelerden hareketle, bireylerce herhangi bir kavramin
anlasilma durumunu ortaya c¢ikarma adina metaforik vyapilara basvurulabilecegi mimkin
gozikmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinca 6gretim teknolojisi olgusu
hakkinda zihinlerinde olusan anlamlarin ortaya cikarilmasinda metaforik algi yapilarina basvurma
gerekligi duyulmustur. Ogretmen adaylarinca yiiklenilen anlamlar ve bu manada olusturulan
metaforlarin ortaya konulmasi, 6gretim teknolojisi kavraminin anlasilmasinda yol gosterici olacagi
duslintlmektedir.

Bireylerin herhangi bir kavrama dair algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koyan pek ¢ok
arastirmayla karsilasmak miamkiindir. Bu durum egitim bilimlerine ait farkh anabilim dallari icinde
gecerli olup, ozellikle 6gretimi noktasinda ele alinan olguya ait bilgi dlizeyinin ortaya ¢ikariimasinda
ele alindig1 gorilmektedir. Bunlar arasinda teknoloji, egitim teknolojisi ve uzaktan egitim algisini
ortaya koyan calismalarin literatiirde kayda deger yer edindigi gortulmektedir (Bilgic, 2021; Civril,
Arugaslan, ve Ozkara Ozaydin, 2018; Coklar ve Bagci, 2009; Durukan, Hacioglu ve D6nmez Usta, 2016;
Fidan, 2014;Koc, 2013; Korkmaz ve Unsal, 2016; Kuru ve Kuru, 2019; Mason, 2018; Ozer ve Tiirel,
2015; Sahin ve Baturay, 2013, Yilmaz ve Given, 2015). Ogretme ve 6grenme ortamlarinda yer
verilmesinde tasimis oldugu 6nem g6z 6ninde bulunduruldugunda, 6gretim teknolojisi kavrami ile
ilgili hizmet 6ncesi egitimde yer alan 6gretmen adaylarinin zihinlerinde olusturduklari anlamlarin
ortaya ¢ikarilmasi bu ¢alismayi 6nemli kilmaktadir. Adaylarca ortaya konacak algilarin belirlenmesiyle,
egitim-6gretim faaliyetlerinde bu konuya nasil bir yaklasim icinde bulunacaklari, sinif ortamina nasil
yansitacaklari ve 6grenme-6gretme durumlarina nasil etkide bulunacagina dair fikir saglanabilecegini
soylemek mimkiin olabilecektir. Ancak, s6z konusu kavramla ilgili sahip olunan metaforik inanislar
ortaya cikarilabilecegi gibi ele alinan algidaki degisim durumunun irdelendigi arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu acgidan degerlendirildiginde yapilan bu arastirmanin, metaforik inanislar
alaninda yapilacak ¢alismalara farkli bakis agisi kazandiracagi diisiinilmektedir. Bu ¢alismayla birlikte
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bslimiinde dgrenim gérmeye baslamisbirinci sinif
O0gretmen adaylarinin “6gretim teknolojisi” algisina yonelik metafor algilarinin Universite egitimine
baslangi¢c ve sireg icerisinde alinan dersler neticesinde belirlenmesi vebunlar arasindaki degisim
durumunun ortayakonulmasi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bilindigi Uzere 2018-2019 egitim-0gretim yih itibariyle,68retmenlik meslegi yeterlikleri goz
onlinde bulundurularak Yiksekogretim Kurulu karariyla Tirkiye’'deki egitim fakiltelerinde yer alan
dgretmenlik lisans programlarinda cesitli diizenlemeler yapilmistir (YOK, 2018). S6z konusu
diizenlemelerin BOTE bélimi mifredatlarinda da yansimasi gorilmiis olup genel kiiltiir, meslek
bilgisi ve alan egitim alanlarinda gesitli derslere yer verilmistir. Bunlar arasinda, birinci sinif sirecinde
egitimi verilen Ogretim Teknolojilerinin Temelleri (OTT) ve Egitimde Bilgi Teknolojileri (EBT) isimli
dersleralan egitimi kapsaminda yer almaktadir. Bunlar arasindaki EBT ders icerigi genel olarak
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incelendiginde, bilgisayar sistemlerinin yani sira ofis uygulamalari, internet ve bilisim etigi konularini
kapsamaktadir. Ote yandan OTT ders igerigi olarak, egitim ve 6gretim kavramlarinin teknoloji ile
iliskisi, ©gretim teknolojilerinin tarihsel gelisimi, 21. ylzyll 6gretmen ve Ogrenci Ozellikleri
dahilindeegitim ve teknoloji iliskisi aktarilarak, bu siiregte rol oynayan temel kavramlar ve bunlara
iliskin cesitli uygulamalar hakkinda bilgilendirmeler yapilmaktadir. Ele alinan OTT dersine yénelik,
Ogretici ve Ogrencilere rehber olmasi noktasinda alan uzmanlarincaulusal nitelikte ¢esitli kaynak
kitaplar yayinlanmistir (Cagiltay ve Goktas, 2018; Kurt, 2018; Sendag, 2019; Turel, 2019). S6z konusu
dersler ile birlikte gerek teorik gerekse uygulamali olarak yiritilen 6gretim faaliyetlerinin,bilgi ve
iletisim teknolojisi ile 6gretim teknolojisi algisi Uzerinde etken olacagl ongoérilmektedir. Bu
gerekgeyle, BOTE bélimiinde 6grenim gérmeye baslayan birinci sinif 6gretmen adaylarinin, égretim
teknolojisi kavramina iliskin zihinlerinde olusanmetaforik algilarin ne sekilde c¢esitlendiginin
arastirilmasi ¢alismanin problemini olusturmaktadir. Arastirmanin amaci, BOTE béliimiinde 6grenim
gdrmeye baslamis birinci sinif dgrencilerinin OTT dersinin baslangi¢ ve bitis asamalarinda 6gretim
teknolojisi kavramina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla tespiti ve bunlar arasindaki degisim
durumunun incelenmesidir. Ders icerigi olarak gbz 6niine alindiginda, 6gretim teknolojisi kavramina
odaklanan 6gretim faaliyetlerine OTT dersinde daha yogun yer verilecegi disiincesiyle, arastirma
kapsamindaki uygulamalar bu ders kapsaminda gercgeklestirilmistir. Bu baglamda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmigtir:

® (Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojisi kavramina iliskin metaforik algilari OTT dersi 6ncesi
ne sekildedir?

® (Ogretmen adaylarinin dgretim teknolojisi kavramina iliskin metaforik algilari OTT dersi
sonrasl ne sekildedir?

® (Ogretmen adaylarinin dgretim teknolojisi kavramina iliskin metaforik algilari OTT dersi ve
sonrasi ne sekilde degismektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojisi kavramina iliskin algilarini ortaya
koyabilme adina nitel arastirma yodntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseninden
faydalaniimistir. Olgu bilim deseniyle yurutilen calismalar, bir olguya iliskin bireysel algilarin ayrintili
bir sekilde ortaya cikarilmasini ve yorumlanmasini amaglar (Merriam, 2013, s. 24-25). Bu gerekgeyle,
arastirma surecinde yer alan 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojisi kavramina ait zihinlerinde
olusturmus olduklari algilarin ortaya cikarilmasi amaglandigindan, bu desenden faydalanilmasi uygun
gorilmastar.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 Giiz ddneminde BOTE bélimiinde 6grenim géren 18’
erkek 6’si kadin olmak lzere toplam 24 6gretmen adayindan olusmaktadir. Bu adaylarin tamami
birinci sinif 6grencisi olup yas araliklari 17-19 arasinda degismektedir. Adaylarin tamaminin,daha
onceki senelerde egitim/6gretim teknolojileriyle ilgili ders almadiklari belirlenmistir. Calisma
grubunda yer alan katilimcilar,amacgsal 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme
teknigiyle belirlenmistir. Bu teknigin secilmesindeki gerekg¢e, uygulama kapsaminda yer almasi
planlanan 6rneklem grubunun arastirmacinin kendisine yakin ve kolay ulasilabilir 6zellikte olmasidir
(Yildinm ve Simsek, 2013, s. 139). Bu yolla katihmcilar, arastirmacinin kendisinin yritmus oldugu
“Ogretim Teknolojilerinin Temelleri” dersine kayith 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Calisma
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grubunda yer alan adaylarin arastirma siirecinde gonulli olarak yer almak istemeleri géz 6niinde
bulundurulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirma silrecinde veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan form
kullanilmistir. Bu form iki bolimden olusmakta olup ilk bolimde yas, cinsiyet ve daha 6nce 6gretim
teknolojisi icerikli ders alma durumlarini belirleyen demografik soru grubu yer almaktadir. ikinci
bélimde, katilimcilarin dgretim teknolojisi hakkindaki algilarin  belirlemeye yonelik “Ogretim
teknolojileri ........ gibidir, ¢inki ........ ” ifadesi yer almakta olup, form (zerindeki bos kisimlari
tamamlamalari istenmistir.Form Uzerinde yer alan ifadeler virgil (,) isaretiyle ayrilan iki bélimden
olusmaktadir. Bunlardan ilk bolimde metafor yapisi, ikinci bolimde ise bu metaforun dayandig
mantiksal gerek¢enin ortaya konulmasi hedeflenmektedir (Ayglin ve digerleri, 2014, s. 1381). Veri
toplama aracinin gelistiriilmesinde, farkli disiplinler dahilindeki arastirmacilarin alanlarina ait
kavramsal dusilinceleri metaforik olarak ortaya koymayr amacladiklari calismalardan esinlenerek
hazirlanmis olup, ilk bélimi olusturan “Ogretim Teknolojileri” seklindeki kavramsal ifade
arastirmanin amaci dogrultusunda degistirilmistir. Form Uzerinde bosluklu kisimlarda yazili olarak
belirtilen ifadeler arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda veri toplama sirecine ait islemler maddeler halinde asagida
belirtilmistir:

1. Arastirma kapsamindaki uygulamalar, 2018-2019 Giiz dénemi BOTE bélimii birinci sinif alan
egitimi dersleri kapsaminda okutulan “Ogretim Teknolojilerinin Temelleri”’adli ders siirecinde
ylz-ylze olacak sekildegercgeklestirilmistir.

2. Veri toplama sirecinde gecilmeden 6nce arastirmaci tarafindan 6grencilere arastirma sireci
hakkinda bilgilendirmelerde bulunulmustur. Bu kapsamdametafor kavrami anlatilmis ve ne
amagcla kullandigiyla ilgili 6rnek uygulamalar dahilinde agiklamalar yapilmistir. Ardindan, veri
toplama amacgli dagitilacak formda yer alan bosluklu kisimlarin tamamlanmasi hakkinda
bilgilendirme yapilmistir.

3. Ders oncesi veri toplama sireci gergeklestiriime adina, ele alinan dersinin baslangicinda
mevcut veri toplama araci 6grencilere dagitilmis ve form (zerindeki bosluklu kisimlari
tamamlamalari istenmistir.

4. llgili derse ait 14 hafta siiren ders anlatimlari arastirmaci tarafindan sinif ortaminda
gerceklestirilmistir. Bu ders teorik olarak haftada iki saat olacak sekilde islenmistir. Ders
kapsaminda anlatimi planlanan konular, Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan yirirlige konulan
boélim ders iceriklerince belirlenmistir (YOK, 2018). Buna gére egitim ve teknoloiji ile iliskisine
iliskin temel kavramlar, 21. ylzyil o6gretmen ve Ogrenci Ozelliklerindeki degisim ve
gereksinimler, 6gretim teknolojilerinin diinya ve Tirkiye genelindeki tarihi, glincel bilgi ve
iletisim teknolojileri dahilinde 6gretim alanlarinda faydalanilan ortam, arag¢ ve uygulamalar
hakkindaki egitimler ilgili haftalar altinda planlanmistir.

5. llgili ders anlatimlarinin son haftasinda ayni veri toplama araci 6grencilere tekrar uygulanarak
ders sonrasi veri toplama siireci tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Yirttllen uygulamalar neticesinde elde edilen metaforik verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik
analizi yéntemi kullaniimistir (Merriam, 2013). icerik analiziyle birlikte, benzer veriler belirli kavram
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ve temalar etrafinda bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bicimde yorumlama seklinde
gerceklestirilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 259). Ogretim teknolojisi kavramina iliskin
adaylarca olusturulan metafor yapilari ile bunlara ait gerekgeler iliskilendirilmis ve benzer yapilar
dahilinde siniflandiriimistir. Bu kapsamda ortaya konan metaforlarin analizinde: 1. Kodlama ve
ayiklama, 2. Derleme, 3. Kategori gelistirme ve 4. Gegerlik-glivenirlik saglama asamalari izlenmistir
(Saban, 2008, s. 464). Bu asamalarda ydritilen islemler sirasiyla asagida agiklanmistir:

1. Veritoplama amacl ders 6ncesi ve ders sonrasi asamalarin her ikisinde de katilimcilarca yazili
olarak tamamlanan formlar sira numarasina (1, 2, 3...) gore siniflandirilarak adlandiriimistir.

2. Katilmcilarca dretilen metaforlarin yapisal 6zellikleri incelenmis olup Uretilen metaforun
kaynagl ve buna iliskin sunulan mantiksal gerekgeler dikkate alinmistir. Buna gore, ders
Oncesi 4 ve ders sonrasinda 6 adet olmak lizere mantiksal dayanagi olmayan metafor analiz
kapsami disinda tutulmustur. Bu durumun nedeni, birinci kisimdaki metafor kaynaginin dogru
olarak belirtilmesine ragmen ikinci kissimda yer alan iliskilendirmenin mantiksal dayanaginin
ylzeysel olmasi veya bos birakilmasindan kaynaklanmistir. Ders Once ve ders sonrasi
asamalardaki veri toplama silireci 6ncesi metafor olusturma amacli kaynak ve iliskilendirme
asamalari hakkinda arastirmaci tarafindan bilgi verilmesine karsin, bu duruma
iliskinogrencilerce dikkatli davraniimadigi belirlenmistir. Analiz disi birakilan metafor
yapilarina érnek olarak, ders éncesi asamada “Ogretim teknolojileri bilgisayar gibidir, ¢iinkii
bilgisayarda bilmedigimiz bilgileri seyredip program liretebiliriz” ve ders sonrasi asamada
“Ogretim teknolojilerini kalmaktan korktugum derse benzetirim, ¢iinkii vize sinavi zordu”
seklinde siralanabilir. Buna gore ders dncesi asamada 20 ve ders sonrasi asamada 18 metafor
degerlendirmeye alinmistir.

3. Derleme asamasinda, ortaya konan mevcut metafor yapilari ortak ozelliklerine gore
kodlanarak siniflandirilmistir. Buna goére, kabul goren ders 6ncesi asamada 20 metafor 5
kategori ve ders sonrasi asamada 18 metafor 4 kategori altinda frekans veyizde gosterimleri
seklinde tablolar halinde sunulmustur.

4. Metafor yapilarina ait analiz sirecindeki kodlama asamasinda, arastirmacinin yani sira alan
uzmani bir diger 6gretim elemani ayri ayri gérev almistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak
amaciyla yiritilen bu sirecte, kodlama olarak belirlenen metafor yapilari ve bunlara ait
kategorilerin karsilastirmasi yapilmis, uyumun olmadig durumlar yeniden degerlendirilerek
ortak kaniya ulasilmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarhligin saglanmasi adina Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen givenirlik formli (Glvenirlik = Gorus birligi / Gorus
birligi +Goris ayriligi X 100) kullanilmistir. Buna gore, kodlayicilar arasindaki uyum orani %87
olarak tespit edilerek analiz stirecinin glivenirligi saglanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel desenle yiiriitiilen bu ¢alisma, yazarca okutulan Ogretim Teknolojinin Temelleri dersi
kapsaminda siirdiirtilmis olup veri toplama siirecinde kendisi gérev almistir.

Arastirmanin Sinirhliklan

Arastirma kapsamindaki uygulamalar 2018-2019 egitim-6gretim yili gliz déneminde
gerceklestirilmistir. Arastirma sirecinde yer alan ¢alisma grubu, arastirmacinin gérev yapmis oldugu
Universitenin egitim fakiiltesine ait akademik birimler arasindaki BOTE bélimiinde &grenim goren
birinci sinif 6gretmen adaylariyla sinirhdir.Arastirma  kapsamindaki uygulamalar  Ogretim
Teknolojilerinin Temelleri adli ders kapsaminda gergeklestirilmistir. Ayrica arastirma sonuglari,veri
toplama araci kapsaminda kullanilan form Uzerinde yazil olarak sunulan bilgilerle sinirhdir.
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Bulgular

Bu bolimde, elde edilen verilerin arastirmanin alt problemleri baglaminda incelenmesi
neticesinde ulasilan bulgulara yer verilmistir. Buna gére, OTT dersi dncesi ve sonrasi asamalarda
ogretim teknolojisi kavramina iliskinogretmen adaylarinca ortaya konan metaforlara ait bulgular
siniflandirilarak frekans ve ylizde gosterimleri seklinde tablolar halinde sunulmustur. Ardindan her iki
asamada belirlenenmetafor yapilari arasinda farklilasma durumu incelenmistir.

OTT dersi 6ncesi asamada 6gretmen adaylarinca ortaya konulan metafor yapilarina ait
bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

OTT dersi 6ncesi 6gretim teknolojisi kavramina iliskin metaforlara ait betimsel bulgular

Kategori Metafor Metafor sayisi f %
Destekleyici bir yapinin Mutfak aleti, Kanal, Kural, Uzay, Ebeveyn, 12 12 60
semboli olarak 6gretim  Okyanus, Kitap, Kitliphane, Bina temeli,

teknolojileri Kumbara, Harita, insaat

Yenilenme siirecinin insan (2), Evren, Hayat 3 4 20
sembolii olarak 6gretim

teknolojileri

ihtiyacin sembolii olarak  Kitap, Renk 2 2 10
ogretim teknolojileri

Kapasitenin semboli Flash bellek 1 1 5

olarak 6gretim

teknolojileri

Surukleyiciligin semboli  Gezegen 1 1 5

olarak 6gretim

teknolojileri

Toplam 19 20 100

Ogretim teknolojisi kavramina ait ders dncesi asamada ortaya konan metaforlar yapisal
Ozellikleri baglaminda incelendiginde, 12 6gretmen adayinin 6gretim teknolojilerini destekleyici bir
yapi olarak algiladigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu kategori altinda 12 metafor Uretilmis olup bunlar mutfak
aleti, kanal, kural, uzay, ebeveyn, renk, okyanus, kitap, kiitiphane, bina temeli, kumbara, harita,
insaat olarak belirtilmistir. Adaylarca bu kategoride olusturulan metaforlar, “Ogretim teknolojisi
mutfakta kullandigimiz aletler gibidir, ¢linkii mutfakta isimizi kolaylastiran aletler gibi egitim hayatini
kolaylastiran elemanlar da 6gretim teknolojileridir.” (07) ve “Odretim teknolojisi kural gibidir, ¢iinkii
bizim neye ihtiyacimiz diisse onla iliskili kuraldan yararlanarak ¢éziim iretiriz.” (021) seklinde
orneklendirilebilir.

Ders oncesi asamada ogretim teknolojisine yonelik belirtilen metaforlara ait olusturulan bir
diger yapisal kategori ise yenilenme sireci olarak belirlenmistir. Bu kategori altinda ortaya konan 3
metaforun 4 6gretmen adayinca Uretildigi gorilmektedir. Bu metaforlar insan, evren ve hayat
seklindedir. Adaylarca bu kategoride olusturulan metaforlara érnek olarak “Ogretim teknolojisi insan
gibidir, ¢iinkii onu her daim gelisirken gérebiliriz.” (013) ve “Odretim teknolojisi hayat gibidir, ¢iinkii
teknolojinin gelismesine badli olarak kendini gelistirir.” (011) seklinde verilebilir.

Ote yandan, 2 6gretmen adayinca 6gretim teknolojisi kavrami ihtiyacin sembolii olarak
algilanmaktadir. Bu kategori altinda belirlenen 2 metafor kitap ve renk seklinde siniflandiriimistir.
Buna gore kitap metaforunu ortaya koyan O3 kodlu adayin “..¢iinkii aradigim bilgileri onda
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bulabilirim.” seklindeki benzetmesi ile 6gretim teknolojilerinin 6grenme sirecini destekleme
noktasindaki 6neminiortaya koymaktadir. Benzer sekilde 6gretim teknolojilerini renk seklinde
algilayan 06 bu durumu “... ¢iinkii renksiz hayat olamayacadi gibi é§retim teknolojilerinden yoksun
egitim olamaz.” seklinde gerekcelendirdigi belirlenmistir.

Tim bunlarin yani sira, ders dncesi asamada 1’er 6gretmen adayinca 6gretim teknolojisine
iliskin belirtilen metafor yapilarinin kapasite ve sirikleyicilik kategorileri altinda toplandig
gorilmektedir. Buna gore, O0gretim teknolojisi algisini kapasite metaforu yardimiyla agiklamaya
¢alisan adayin buna iliskin benzetmesini “... ¢linkii 6gretim teknolojisi kendisinden daha biiyiik bilgileri
icerisinde barindirir.” seklinde ortaya koymustur. Son olarak bir diger 6gretmen adayr “
clinkGiégretim teknolojisinin ilgi ¢cekici ve buna baglh merak uyandirici bir konusu olabilir” seklindeki
actklamasiyla 6gretim teknolojisini gezegene benzetmis olup, 6gretim teknolojilerinde meydana
gelen gelisimsel siiriikleyici yapinin 6zelligini ortaya koymaya calistigi gortilmektedir.

OTT dersi sonrasi asamada 6gretmen adaylarinca ortaya konulan metafor yapilarina ait
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

OTT dersi sonrasi 6gretim teknolojisi kavramina iliskin metaforlara ait betimsel bulgular

Kategori Metafor Metafor sayisi f %

Destekleyici bir Oyuncu, Ok, iletisim, Tas ustas, Gezegen, 13 13 72
yapinin sembollii Rehber, insan beyni, Isik, Doktor, Renk, iletisim,

olarak Ogretim  Makyaj, Kumbara

teknolojileri

Yenilenme slirecinin  Uzay, Renk, Kiltlr 3 3 16
sembolii olarak

ogretim teknolojileri

ihtiyacin ~ sembolii  Arkadas 1 1 6

olarak Ogretim

teknolojileri

Kisisel gelisimin  Doktor 1 1 6

sembolii olarak

ogretim teknolojileri

Toplam 18 18 100

Ogretim teknolojisi kavramina ait ders sonrasi asamada ortaya konan metaforlar yapisal
ozellikleri baglaminda incelendiginde en goze ¢arpani, ders dncesi asamada ortaya ¢iktig gibi 6gretim
teknolojilerinin destekleyici bir yapi olarak algilanmis oldugudur. Bu kategori altinda 13 farkh metafor
yapisi ortaya cikarilmistir. Adaylarca belirtilen metafor yapilarina érnek olarak “Ogretim teknolojisi
doktor gibidir, ¢linkli karsisina gelen hastaya tedavi bulmasi gibi 6grenmede yasanacak sorunlara
¢6ziim Uretebilir.” (08) ve “Ogretim teknolojisi oyuncu gibidir, ¢iinki bilgiyi bize hem isitsel hem
gorsel her tirli yolla aktarabilir.” (011) verilebilir. Ote yandan 03 6gretim teknolojilerini iletisim
aracina benzettigi belirlenmis olup bunun gerekgesini “... ¢linkl bu aragla internet lzerinden dersler
yapilabiliyor. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimi rahat bir sekilde yapabildigi icin.” seklinde
aciklamistir. Buna gére O3 tarafinca 6gretim teknolojisi algisi iletisim siirecinin bir 6gesi olarak
sekillendigi gorilmekte olup, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi saglayan kanal rolini
Ustlendigi bilincinin kazanildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ders sonrasi asamada 6gretim teknolojisi algisina iliskin 3 6gretmen adayinca ortaya konan
metaforik ifadelerin gerekcelendirildigi dayanaklar incelendiginde belirlenen bir diger kategori ise
yenilenme siireci olarak siniflandiriimistir. Ug farkli yapiyi kapsayan bu kategoride uzay, renk ve kiiltiir
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seklinde metaforlar yer almaktadir. Uzaymetaforunu ortaya koyan 010 tarafinca belirtilen mantiksal
dayanagin “... ¢linkii sonsuz sayida bileseni vardir ve bu bilesen sayisi arttikca kendini geligtirir.”
seklinde aciklamasi, 6gretim teknolojilerinin farkli ortamlar bazinda cesitlendirilebilecegi bilincinin
olustugunu gostermektedir. Benzer disiincelerin 017’ce ortaya konan“Ogretim teknolojisi insan
kaltara gibidir, c¢lnkl teknolojideki gelismeler onun kiltiirine yansiyor.” seklindeki yapiyla
desteklendigi belirlenmis olup s6z konusu yenilenme sirecinde teknolojik gelismelerin etken
oldugunu savunulmaktadir.

Ogretim teknolojisini ihtiyackapsaminda nitelendiren 1 8gretmen adayi bu durumu “Arkadas”
seklinde tanimladigi metaforik ifadeyle ortaya koymustur. 013 tarafinca ortaya konan bu alg
“Ogretim teknolojisi arkadasim gibidir, ¢iinkii ihtiyacim oldugunda ona danisir bana yardimci olur.”
seklindeki ifadelerce ortaya c¢ikarilmistir. S6z konusu kategori altindaki bu metaforik algi neticesince,
ogretimleri silrecinde 6gretmenlerceyasanacagl gibi 6grenmeleri esnasinda 6grencilerce de yer
verilmesi mimkin bir gereksinimolarak goruldigi anlasiimaktadir.

Ders oncesi asamadan farkl olarak 6gretim teknolojisi algisina yonelik ders sonrasi asamada
tespit edilen kategori ise “Kisisel gelisim” olarak belirlenmistir. Ders sonrasi asamada belirlenen
destekleyici kategorisinde ortaya ciktigi gibi bu kategori altinda da benzer sekilde “doktor” metaforu
belirlenmis olup 1 6gretmen adayinca ortaya konulmustur. Bir énceki yapidan farkli olarak 09 kodlu
aday tarafinca ortaya konan bu metaforda, 6gretim teknolojileri alanindaki glincel gelismelerin
takibine bagl olarak bunlarin derslere ait konu anlatimlari siirecinde uygulanmasi gerekliliginin
vurgulandigi belirlenmistir. 09’ca belirtilen bu durumu adayin “Odretim teknolojisi bir doktora
benzetebiliriz, alanindaki gelismeleri takip etmesiyle hem donanim hem de metod ag¢ilarindan farklilik
yaratip gerekli ¢oziimleri hastalarina sunabilir.” seklindeki ifadeleriyle ortaya gikarmak mimkindr.

Ogretim teknolojisi kavramina ait metaforik algidaki farkindalik diizeyini ortaya koyma adina
cevap aranan {gciincii alt problemde, OTT dersi 6ncesi ve sonrasi asamalarda belirlenen metafor
yapilarindaki degisim durumu karsilastiriimistir. Buna gore, ders dncesi ve sonrasi agamalara ortaya
konan metaforik kavramlara iliskin betimsel bulgular farkhlik gosterse de bunlarn
kapsayankategorilerin benzer yapilar icerdigi soylenebilir. Bu bulgunun ortaya c¢ikarilmasinda,
ogrencilerin ylUksekogretim oncesi egitim kademelerindeki egitim-6gretim silreclerinde Ogretim
teknolojileriyle alakali yasanmis deneyimlerin etken olabilecegi dusliniiimektedir. Ancak, ders dncesi
asamada 6gretim teknolojisi kavrami hakkinda belirlenen metaforlar daha ¢ok somut materyaller
Gzerine odaklanirken, metafor yapilarinin dayandirildigi mantiksal gerekcelerdeki ifadelerin ders
anlatimlarindaki 6gretim silrecine yonelik agirlik kazanmis olmasi ders sonrasi asamada daha 6n
plana ¢iktigi belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, BOTE bélimi birinci sinif dgrencilerinin OTT dersinin baslangic ve bitis
asamalarinda 6gretim teknolojisi kavramina yonelik algilarinda olusan metaforik algilarinin tespiti ve
bunlar arasindaki degisim durumunun analizi neticesinde elde edilen bulgular literatlir esliginde
tartisilarak asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Ogretim teknolojisi kavramina iliskin adaylarca olusan algilarin, OTT dersinin baslangic ve bitis
asamalarinda farkli metaforlar aracihigiyla aciklanmaya cahsildigi belirlenmistir. Buna goére, ders
Oncesiasamada 20 6gretmen adayinca 19 farkli metafor tespit edilirken, ders sonrasi ise 18 6gretmen
adayl 18 metafor Uretmis olup bunlar ortak 6zelliklerine gore kategorilendirilmistir. Ders oncesi ve
sonrasl asamalarinin her ikisinde de 6gretmen adaylarinca ortaya konan metaforlarin hemen hemen
yarisinda, ogretim teknolojilerinin ders anlatim slirecinde yardimci etmen 6zelligine sahip olma
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fikrinin hakim oldugu gbze ¢arpmaktadir. Toplam sayi olarak bu durum ders dncesinde 12 (%60) ve
ders sonrasinda 13 (%72) metafor seklinde ortaya konulmus olup destekleyici bir yapinin semboli
olarak siniflandiriimistir. Bumetafor yapisi her iki asamada ortaya ¢ikarilmasina karsin gecerli metafor
sayisl bazinda kiyaslandigindaders sonrasi asama lehine daha 6n planda olmasi géz ardi edilmemesi
gereken bir durumdur. Ders anlatimlari 6ncesi 6gretim teknolojilerinin destekleyici bir unsur oldugu
katilimcilarca benimsense de, UGniversite egitimi dncesindeki egitim-6gretim faaliyetlerince edinilen
deneyimlerin bu anlamda etken rol Ustlendigi disiiniilmektedir. Ogrenme ve 6gretme siirecinin
niteligini artirmanin yollarindan birinin, 6gretim teknolojileri ve bu kapsamda gelistirilen materyaller
ile mimkin olabilecegi dislincesi (Lowther ve digerleri, 2012; Morrison ve digerleri, 2010), ders
sonrasl asama lehine ortaya konan metafor yapilarinin altinda yatan ortak 6zellik olarak goérilebilir.
Ogretim teknolojilerinin, 6gretmen ve &grencilerce dersler kapsaminda yer verilmesindeki verimliligi
yadsinamaz bir gercek olup (Kauffman, 2004; Morrison ve digerleri, 2010; Wong ve Li, 2008), bu
durum arastirma kapsaminda destekleyici yapi kategorisinde belirlenen metaforlarca ayrica
vurgulandigi belirlenmistir. Ote yandan arastirmanin sonucunda destekleyici yapi altindakimetaforlar
ile farkh arastirmacilarca yiratalen calisma sonuglarinin (Bas, 2017; Bilgic, 2021; Durmus ve Kaya,
2010; Durukan, Hacioglu ve Usta Dénmez, 2016; Korkmaz ve Unsal, 2016; Kuru ve Kuru, 2019; Ozer
ve Kili¢ Turel, 2015; Sarac, 2018; Selcuk, 2018;) benzer 6zellikler tasidigibelirlenmistir.

Ogretim teknolojisi algisina iliskin olusan metaforik yapilarda yogunluk yasanan ikinci kategori
yenilenme sireci olarak tespit edilmistir. Bu durum, ders 6ncesi ve ders sonrasi asamalarda 3’er
metafor seklinde ortaya cikarilmistir. Buna gore katilimcilarca, farklilasan teknolojik gelismeler
baglaminda egitim-6gretim kademesinde yer alan bireylerin kendini gelistirme ihtiyaci hissetmesinin
farkinda olundugunu géstermektedir. Ogretim teknolojisi algisinin yenilenme siireci olarak tasvir
edilmesi ¢ercevesinde ortaya konan metaforlarin yapisal 6zellikleri incelendiginde iki farkh durumla
karsilasiimistir. Bunlardan birincisi, gelismekte olan teknolojiler baglaminda bireylerin bu
teknolojilerden faydalanabilme noktasinda kendisinde duydugu ihtiyag olarak tanimlanabilir. Nitekim
icinde bulunulan zaman diliminde teknoloji alaninda yasanan gelismelerin egitim-6gretim faaliyetleri
kapsaminda yer verilmesi kaginilmaz olup, s6z konusu teknolojilerin deneyimlenmesine yonelik
alginin 6gretmen adaylarinca olustugu distinilmektedir. Bununla birlikte, ders anlatimi siirecindeki
etkililigi ve verimliligi saglama noktasinda 0Ogretim teknolojilerinden faydalanma ihtiyacinin
hissedilmesi, bu kategori altinda ortaya konan metaforik yapilarin bir diger gerekgesi olarak
gorilmelidir. Ozellikle yeni gelisen teknolojiler baglaminda disiinildiigiinde, séz konusu
teknolojilerin egitim ortamina entegrasyonuyla birlikte etkin kullanimi 6nemli gorilmektedir. Bu
acidan degerlendirildiginde, 6gretimin verimliligini arttirma noktasinda 6gretim teknolojilerine yer
verilmesi gerekliligi géz ardi edilmemesi gereken bir durumdur (Anderson, 2003; Eristi, Kurt ve
Dindar, 2012). Bu durum, yirGtilen arastirma kapsamindaki 6gretim teknolojisi anlayisina yansidigi
gortlmekte olup, 6gretim esnasinda bu teknolojileri yer verilmesi noktasindaki degisime adapte
olunmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu kategori altinda ortaya c¢ikan metaforlarin, Kuru ve
Kuru’nun (2019) calismasi sonucu egitim teknolojisine yonelik ortaya koydugu reform ve gelisim
kategorileri ile Bilgic (2021) tarafindan belirlenen kullanim amaclari altindaki metafor yapilari ile
ortlistugl gorilmektedir.

Ogretim teknolojilerinin 6gretmen adaylarinca ihtiyacin sembolii olarak algilanmasi, ders
Oncesi ve ders sonrasl asamalarda ortak distince 6zelligine sahip bir diger kategori olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Olusan bu kategori ders 6ncesinde “renk” ve “kitap” ve ders sonrasinda ise“arkadas”
metaforlari altinda siniflanmistir. Bu metaforlar, 6gretim teknolojisinin ihtiyac¢ olarak algilanmasina
oncliliuk eden yapilar olarak betimlenmistir. Her iki asamada ortaya konan bu metaforik yapilardan
hareketle 6gretim teknolojilerinin gerek 6gretmenlerce gerceklestirilecek ders anlatimlari, gerekse
egitimleri sirecinde 6grencilerce basvurulmasi mimkin bir dayanak olarak algilandigi sonucuna
varmak mimkidndir. Arastirma sonucu ortaya c¢ikan bu metafor yapisi Kuru ve Kuru (2019)'nun
ylritmus olduklari ¢alisma kapsaminda da ortaya konulmus olup, egitim teknolojilerinin temel
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gereksinim kategorisi altinda siniflandirildigi tespit edilmistir. Ogretim teknolojileri kapsaminda yer
verilen akilli tahta, bilgisayar ve internetin kac¢inilmaz oldugunu belirten metaforlara Sara¢’in (2018)
calismasinda da gérmek mimkiinddr.

Ders 6ncesi ve sonrasl asamalarda ortaya cikarilan metaforlarin ortak 6zellikleri baglaminda
olusturulan kategoriler incelendiginde, birbirine benzer yapi tasimis olmalari dikkat cekmektedir. Bu
benzerlik her iki asamada ortaya konan destekleyici, yenilenme ve ihtiyac¢ seklindeki kategorilerde
yasanmaktadir. Adaylarin, 6gretim teknolojisi kavrami ve o6zellikleri hakkinda Gniversite egitimi
kapsamindaki ders anlatimlari neticesinde farkindalik kazanmalari beklenirken, benzer kavramsal
algilarin ders anlatimi 6ncesindede ortaya belirtilmis olmasidikkat cekici bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu durumun en biylk sebebini, arastirma slirecinde yer alan katilimcilarin
yliksekogretim oOncesi 6grenim gormis oldugu okullarda yasamis oldugu 6grenim siirecine
dayandirmak mimkindir. Milli  Egitim Bakanligi’'na bagh 0Ogretim kademelerinde gorevli
O0gretmenlerinkitap, foy ve bunlarin dijital teknolojilerle desteklenmis versiyonlariseklinde farkl
tirden 0©gretim teknolojilerini ders anlatim sirglerinde yer vermeleri ve 6grencilerin bunlari
deneyimlemis olmalari, 6grencilerin 6gretim teknolojisi kavraminda bilinglenmesinin en 6nemli
gostergesi oldugu disiiniilmektedir. FATIH projesi ve bu kapsamda sunulan bilesenlerden ortaokul ve
lise dizeyindeki egitim-0gretim faaliyetlerinde faydalanilmasi, bu bilinclenmenin altinda yatan
etkenlerden bir digeriolarak goriilmektedir. FATIH projesi kapsamindaki uygulamalarin 2012-2013
egitim ogretim yil slreciyle uygulamaya konulmaya baslandigl g6z oniinde bulundurulursa (MEB,
2012), 6grencilerin 6gretim teknolojisi ve bu kapsamda yer verilen 6geler noktasinda farkindalik
kazanmis olmalari beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Balci, Gokkaya ve Kar, 2013).
Nitekim, arastirmanin ylritildigi zaman dilimi ve arastirmada yer alan katilimcilarin 17-19 arasinda
seyreden yas dagilimlari géz onilinde bulunduruldugunda adaylarin okul, kurs veya etit
faaliyetlerinde akilli tahta, e-kitap, eba, tablet, bilgisayar uygulamalariyla ylzlesmis ve bunlardan
faydalanmis olmalari muhtemel gérilmektedir.

Ders oncesi ve ders sonrasi asamalardaki benzerlikler disinda farkl kategoriler altinda farkli
metaforik dislncelerin ortaya konulmus olmasi dikkat cekicidir. Ders 6ncesi asamada birer 6gretmen
adayi, 6gretim teknolojisi kavramini flash bellek ve gezegen seklinde metaforik benzetimde bulunmus
ve bunlar sirasiyla kapasite ve sirikleyicilik seklinde kategorilendirilmistir. Her iki kategori altinda
ortaya konan metaforlara ait aciklamalar farkl gérisler neticesinde meydana gelmis olsa da, diger
yapilardan farkli olarak o6gretim teknolojisi kavramini somutlastirma adina ortaya konulmaya
cahsildigr dikkat cekmektedir. Somutlastirma durumunun ders dncesi asamada ortaya ¢ikmasi kitap
metaforuna ait agiklamalarda da gérmek miimkiin olup, aranan bilginin bulundugu ortam olarak
tasvir edilmektedir. Bilgic (2021), kullanim amaci neticesinde belirledigi “Bilgi kaynag” altindaki
metaforlarla bilgiye ulasilmasi noktasinda egitim teknolojilerine ait gesitliligin nemi ifade edilmistir.
Ortaya konan metaforlara ait benzer 6zellik Coklar ve Bagci (2009) tarafinca da tespit edilmis olup,
yapisal 6zellik kategorisi altinda belirlenen metaforlar ile egitim teknolojilerinin ortam bazinda yer
verilen arag olarak gorildigi ortaya cikarilmistir. Ders dncesi asamadan farkli olarak ders sonrasi
asamada Ogretim teknolojisiyle ilgili ortaya konan metaforik diistincelerin, 6gretim siirecindeki
islevligini 6n plana ¢ikaran bir yapi olarak distinilmesi gerektigini gostermektedir. Ders sonrasi iki
farkh kategoride ortaya c¢ikarilan doktor metaforuna ait agiklamalar bu duruma 6rnek olarak
gosterilebilir. Destekleyici yapi altinda ortaya konan bu metafor ile 6grenmede yasanan sorunlara
¢O6zim Uretilebilecegi belirtilirken, kisisel gelisim kapsamindaki metafor yapisi ile 6grencilerce gliglik
yasanan kavramsal ifadelerin Ogretimi slirecinde Ogretim teknolojlerinin kolaylastirici etkisinin
vurgulanmaya calisildigl anlasilmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuca benzer olarak,
Contemporary Issues in Technology and Teacher Education isimli dergi bilinyesinde yayinlanmis
sosyal bilimlerde egitim teknolojisi arastirmalarini konu edinen metafor calismalarinin meta sentezi
neticesinde de ortaya kondugu goérilmektedir(Mason, 2018).Buna gore, belirlenmis olan baglamak
ve bagi koparmak seklindeki metaforik algilari Mekaniklesme kategorisi altinda agiklayan Mason, bu
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yap! ile teknolojinin 6grenme ortamlarina entegrasyonu neticesinde 6gretme ve 6grenme slirecinde
fayda saglayacagini belirtiimektedir. Benzer sekilde Coklar ve Bagci (2009), egitim teknolojisi
kavramina iliskin 6gretmen adaylarinda olusan metafor yapilarini belirleme adina gergeklestirdigi
calismada en fazla islev/rol kategorisi altinda metaforlar tespit edilerek, adaylarin biyik cogunlugu
rolii geregi egitim teknolojilerini egitim slrecinin 6nemli bir bileseni olarak gordikleri ortaya
cikariimistir.

BOTE bélimiinde 6grenim gdrmeye baslamis birinci sinif 8grencilerinin, 6gretim teknolojisi
kavramina iliskin ders faaliyetlerinin baslangi¢ ve bitis asamalarinda s6z konusu kavrama ait metaforik
alginin tespiti ve bunlar arasindaki farklilasma durumunun ortaya konulmasi amaciyla yiritilen bu
arastirma neticesinde birtakim sonuclara varilmasi mimkiindir. Arastirma kapsamindaki ortaya
konan metaforik yapilardan hareketle, 6gretim teknolojilerinin 6gretimi destekleyici rollinin
betimlenmeye calisildigi gorilmektedir. Bu metaforlarin, egitimleri slirecinde 6gretmenlere hitaben
ortaya konulmasinin yani sira 6grencilerce gerceklesecek 6grenmelere yonelik olusturulmus olmasi
dikkat cekicidir. Arastirma kapsaminda yer alan katilimcilarin yiksekégrenime yeni baslayan
O0gretmen adaylarinca olusmasi dikkate alindiginda, Milli Egitim Bakanligi’'na bagh okullardaki egitim-
O0gretim stireclerinde son yillari kapsayan teknolojik gelismelerin yer verilme ¢abasinin 6grencilerde
farkindalik yarattigi gériilmektedir.Ogretim teknolojilerine iliskin ortaya ¢ikarilan yapilarla birlikte,
ogretimin etkililigi ve verimliligini saglama noktasinda 6gretim teknolojilerinin 6nemi gz 6niinde
bulundurulmalidir. Bu baglamda 6gretmen adaylarina, hizmet Oncesi egitimleri slirecinde 6gretim
teknolojilerinden faydalanabilmeleri noktasinda tesvik edici imkanlar saglanmasi gerektigi dikkate
alinmahdir. Ydrdatilen arastirmanin, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojisi
kavramina iliskin algilarini ortaya koyma noktasinda énemli oldugu disiinilmektedir. Ogretim
teknolojisi algisindaki durumu gorebilme ve buna uygun 6gretimi sekillendirebilme adina, egitim
fakdltelerinin farkli bolim ve programlarda 6grenim goren genis kitleye sahip 6gretmen adaylari ile
arastirmanin tekrarlanmasi 6nerilebilir.
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