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Ozet

Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik calismalar, cocuklarin ilkokula uyumunu destekleyecek becerileri
kazandiracak bicimde planlandiginda, cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmakta ve hazirbulunusluguna katki
saglamaktadir. Cocuklarin iki kademe arasinda uyumlu gecis yapabilmeleri icin, okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif
o0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin gorislerinin ve beklentilerinin tespit edilmesi 6nemlidir.
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti'nde ilk kez gerceklestirilen bu calisma yoluyla Temel Egitimi Gelistirme Projesi
kapsaminda 2016 yilinda olusturulan KKTC Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer verilen okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin, ana sinif ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerince degerlendirilmesi incelenmistir. Calisma kapsaminda
okul 6ncesi egitiminde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin, cocugun ilkokula hazirbulunusluguna katkisi
konusunda iki farkli 6gretmen grubunun gorisleri cok yonli olarak belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin calisma
grubu 2019 - 2020 egitim ve 6gretim yilinda Lefkosa, Girne, Gazimagusa ve Iskele ilcelerinde egitim veren, Kuzey
Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kultar Bakanligi'na bagh devlet okullarinda gérev yapan 28 resmi okuldan
calismaya gondlli olarak katilmayi kabul eden 29 ana sinif 6gretmeni ve 26 ilkokul birinci sinif 6gretmenidir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda ve co6zimlenmesinde nitel calisma kapsaminda icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen ses kayitlari ¢dziimlenerek temel kategoriler
olusturulmus ve temalar seklinde gruplanmistir. Arastirma sonuclarina gore, her iki 6gretmen grubu da bu ¢alismalarin
temel amacinin ‘“ilkokula hazirlik ve okula uyumunu desteklemek” oldugunu belirtirken, bunu gerceklestirme
yontemleri konusunda farkli anlayisla 6ne cikmistir. KKTC 2016 Okul Oncesi Egitim Programinin, cocuklarin
kazanimlarina olumlu katkisi oldugu ve 6gretmenlerin daha 6zglr bicimde planlama yapabildikleri okul &ncesi
ogretmenlerinin 6nemli bir kisminca vurgulanirken, ilkokul 6gretmenleri kademeler arasinda kopukluga vurgu
yapmislardir. Her iki 6gretmen grubu, gecis stirecinde 6gretmenler arasi is birliginin gerekliligini, bunun program
entegrasyonu ve ¢ocugun uyumunu kolaylastirma agisindan énemi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel Egitim, Okul Oncesi Egitim, Okula Hazir Bulunusluk, Okuma Yazmaya Hazirlik

Abstract

When literacy preparation activities in the preschool period are planned in a way that will enable children to gain
skills that will support their adaptation to primary education, it facilitates the transition of children to primary
education and contributes to their readiness. In order for children to make a harmonious transition between two
levels, it is important to understand the views and expectations of pre-primary and primary school first grade
teachers regarding literacy preparation. Through this study, which was carried out for the first time in the Turkish
Republic of Northern Cyprus, the evaluation of the literacy preparation studies included in the TRNC Pre-School
Education Program created in 2016 within the scope of the Basic Education Development Project by the
kindergarten and primary school first grade teachers was examined. Within the scope of the study, the opinions of
two different teacher groups on the contribution of literacy preparation activities applied in preschool education to
the readiness of the child for primary education were tried to be determined in a multi-faceted way. The study group
of the research is the students who provide education in Nicosia, Girne, Famagusta and iskele districts in the 2019
- 2020 academic year. 29 kindergarten teachers and 26 primary school first grade teachers who voluntarily agreed
to participate in the study from 28 official schools working in public schools affiliated to the Ministry of National
Education and Culture of the Turkish Republic of Northern Cyprus. In the collection and analysis of the data of the
research, case study design was used within the scope of qualitative study. The audio recordings obtained from the
interviews with the teachers were analyzed and basic categories were formed and grouped as themes. According to
the results of the research, both groups of teachers stated that the main purpose of these studies was to "support
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primary school preparation and adaptation to school", while they came to the fore with different understandings
about the methods of achieving this. While it was emphasized by the majority of preschool teachers that the TRNC
2016 Preschool Education Program contributed positively to the achievements of children and that teachers could
plan more freely, primary school teachers emphasized the disconnection between levels. Both groups of teachers
emphasized the necessity of cooperation between teachers in the transition process and its importance in terms of
program integration and facilitating the adaptation of the child.

Keywords: Primary Education, Early Childhood Education, School Readiness, Early Literacy.

(?nen'len Atif Bilgisi/To Qite This Article: Minifoglu, S., & Isik Glrsimsek, A. (2023). Ana Sinif ve ilkokul Birinci Sinif
Ogretmenlerinin Okul Oncesi Donemde Yrutilen Okuma Yazmaya Hazirlk Calismalari ile llgili Gorusleri, Temel
Egitim Dergisi, 17, 6-23. https://doi.org/10.52105/temelegitim. 17.1

Bu makale Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0) lisansi ile lisanslanmistir.

Makalenin okuma, indirme, kopyalama, dagitma ve yazdirma haklari herkes icin kalici olarak serbest @@

OPEN ACCESS birakilmistir.

This articlel icensed under Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0) license and
permanently free for everyone to read, download, copy, distribute and print.

1. Giris

Okul 6ncesi egitimden sonra ilkokula baslamak ¢ocuklarin hayatlarinda énemli bir doniim noktasidir.
ilkokul birinci sinif okuma yazma etkinlikleri ve temel aritmetik beceriler ile donatilmis bir siirec olup
(Erkan ve Kirca, 2010); okul 6ncesi doneminde kazanilan okuma yazmaya yonelik deneyimler okuryazarlik
gelisimine 6nemli 6lglide etki etmektedir (Yangin, 2007).

Okul 6ncesi egitimden sonra, okuma yazma 6gretimin agirlikli olarak (zerinde duruldugu ilkokul
slirecinde cocuktan beklenen en 6nemli gbrev okuma yazma becerisini kazanmasidir. Cocuklar tarafindan
bu becerinin kazanilabilmesinin 6n kosulu ise zihinsel acidan yeterlilik durumudur. Okul dncesi dénem
cocuklarin okula uyum icin fiziksel, zihinsel ve duygusal becerilerinin gelisebilmesi icin belli bir olgunluga
ulastiklari stirectir (Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat, 2015). Bu nedenle okul 6ncesi egitim doneminde
cocuklarin okul ile ilgili olumsuz tutum gelistirmemeleri ve yeterli becerilerle okula uyumlarini saglamak
acisindan gelisim dlizeylerine uygun bir program vyoluyla hazir bulunusluklarinin desteklenmesi
gerekmektedir (Glndiz ve Caliskan, 2013).

Nitelikli bir okul 6ncesi egitiminden ilkokula gecen cocuklarin gerekli gelisim diizeylerini tamamlamis
olmasi, ilkokul birinci siniftaki okuma yazmaya vyonelik calismalara ciddi anlamda katki
saglamaktadir(Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014). Buna bagh olarak okul 6ncesi egitim alan
cocuklar olumlu kazanimlar elde ettikleri okul 6ncesi donemde en iyi sekilde yonlendirilerek; 6zbakim
becerilerinde, sanatsal etkinliklerde, kas ve fiziksel gelisim alanlarinda ilkokul birinci sinifa geciste daha
basarili oldugu (Tantekin Erden ve Altun, 2014; Aggul Yalcin ve Yalcin, 2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013)
cesitli calismalarca ortaya koyulmustur. Okul 6ncesi egitiminin ilkokul birinci sinifta okutulan egitim
programi ile paralellik gbstermesi hem cocuklarin okula uyum siirecine hem de okuma yazmaya hazirlik
calismalarina katki saglamaktadir (Alisinanoglu ve Simsek, 2012).

Okul 6ncesi donemde yapilan bircok etkinlik okuma yazmaya hazirlik stirecinde 6nemli katkilar
saglamaktadir. Sinif 6gretmenleri, okul 6ncesi egitiminde yapilan etkinliklerin ilkokuldaki akademik
basariyi arttirmakta oldugunu diisinmektedir (Pekdogan, 2017). Bu baglamda okul 6ncesinde yapilan ses
bilgisel farkindalik calismalari ile cocuklarin kelime dagarciklari gelistirilip; dil gelisimlerine katkida
bulunulmaktadir. Cocuklar bu sayede clmlelerin kelimelerden; kelimelerin hecelerden; hecelerin ise
harflerden olustugunun farkina varirlar (Wasik ve Hindman, 2011). Okul 6ncesi egitiminde yapilan ve
ilkokul birinci sinifa katkisi olan diger bir etkinlik, yazma c¢alismalaridir. Bu etkinlik yoluyla ¢ocuklarin
yazma becerileri gelistiriimekte ve kiclk kas gelisimleri desteklenmektedir. Okul 6ncesi egitimde yer
verilen etkinlikler cocuklarin hazir bulunusluk diizeyini gelistirip ilkokul birinci sinifa hazirlamaktadir
(Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Okul 6ncesinden ilkokula gecis stireci aileler icinde énemli ve heyecan verici bir durumdur. Hicbir
cocuk ailesi olmadan dustntlemez (Yilmaz Bolat ve Dal, 2017) ¢linki egitim bir ekip isidir ve bir cocugun
basarisindan aile - okul ve 6gretmen sorumludur (Altun, 2009). Okul 6ncesi donemde cocuklarin okuma
yazma becerilerinin kazanilmasinda kritik dénemler vardir (Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013)
ve cocugun icinde bulundugu aile ve cevre ortami bilissel ve dil gelisimine 6nemli katkilar saglar (Kol,
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2011). Okulda 6grenilenlerin amacina ulasilabilmesi ve kiiclik yaslarda olumlu yonlendirmelerle okulda
ogrenilenlerin desteklenmesi icin okul - aile isbirligine ihtiyac vardir (Geng, 2005). Okul 6ncesi ve ilkokul
egitim programlari arasinda sirekliligin saglanarak cocuk merkezli anlayisa gére hareket edilmesi, ilkokula
sert bir gecis yapmak yerine okul 6ncesi dénemde yapilan okuma yazma etkinliklerinde aile katihimina da
yer verilmesiyle cocuklarin ev - okul ve cevre egitiminin gosterecegi paralellik bu donemde yasanabilecek
sorunlar ortadan kaldirmaya katkida bulunur (Bay ve Simsek Cetin, 2014).

2016 yilindan 6nce Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'ne ait 6zel bir 6gretim programinin olmamasi ve
Tirkiye'ye bagh bir program ile okuma yazma 6gretiminin yapilmasindan kaynaklanan sorunlarin oldugu
belirlenmistir (Doygunel ve Glineyli, 2018). Ayrica Babayigit ve Konedrali (2009) KKTC'de okuma ve
yazma Ogretimi isiginda 6gretmen egitiminin yeniden yapilandiriimasi ve 6gretim yontemleri konusunda
ogretmenlerin  bilinclendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Karaca’nin (2019) calismasinda, 2016
programinin okul éncesi 6gretmenlerce anlasildigi ve uygulandigi ancak 6zellikle okuma yazmaya hazirlik
ile izleme-degerlendirme boyutlarinda bazi acilardan sikintilar yasadiklari belirlenmistir.

Yukaridaki goruslerden hareketle bu calisma yoluyla, Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyeti'nde 2016 yilinda
uygulamaya koyulan Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda; okul éncesi dénemde yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik calismalari ile ilgili ana sinif 6gretmenlerinin ve birinci sinif 6gretmenlerinin gorislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Okuma yazmaya hazirlik calismalarinin amaci, 6nemi ve ¢cocugun ilkokula hazir
bulunuslugunu saglamaya yonelik katkisi konusunda okul éncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
gorlslerinin ¢ok yonli olarak belirlenmesi yoluyla, bu calismalarin iki farkli kademede nasil anlasilip
uygulandigina dair veriler saglanmasi amaclanmaktadir. KKTC'de ilk kez gerceklestirilen boylesi bir
calismanin bu alanda gelecekte yapilacak bilimsel calismalara 1sik tutacagi distintilmektedir.

Okul 6ncesi dénemden ilkokula geciste, okul 6ncesi 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri isbirligi
icerisinde olup c¢ocuklarin ihtiyaclarina uygun ortak bir program ile ilerlemesi ve birlikte neler
yapabileceklerini tespit etmeleri dnemlidir (Pekdogan, 2017). Ozellikle okul dncesi dénemde ydiriitilen
okuma yazma hazirlik calismalari ile, ilkokulda verilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin értiismesi iki
egitim kademesi arasindaki benzer yonler ile iliskilidir (Kandir, Tezel Sahin, Dilmag ve Yazici, 2010). Buna
bagl olarak gerceklestirilen bu calisma ile okul 6ncesi donemden ilkokula geciste cocuklarin iki egitim
kademesi arasindaki entegrasyonunun nasil saglanmasi gerektigi ve 6zellikle okuma yazmaya gecis stireci
acisindan bu iki kademe arasindaki iliskilerin nasil yapilandiriimasi gerektigi, okul 6ncesi ve ilkokul birinci
sinif 6gretmenlerinin gorisleri yoluyla anlasilmaya calisiimistir.

) Belirtilen amaclar dogrultusunda bu arastirmanin  problem clmlesi soyle tanimlanmistir:
“Ogretmenlerin okul 6ncesi donemde yuritilen okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin gorusleri
nedir?” Bu temel problem dogrultusunda arastirmada temel olarak su sorulara yanit aranmistir:

Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, okul dncesi donemde ydritilen okuma yazmaya
hazirlik calismalarinin amaci konusunda gorusleri nelerdir?

e  Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerine gére okul 6ncesi donemde yuritilen okuma
yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda ne tir etkinliklere yer verilmelidir?

e Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’'nin
okuma yazmaya hazirlik calismalarinin yiritilmesinde yol actigi farkliklar konusunda gorusleri
nelerdir?

e Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda
o0gretmenlerin isbirligi konusundaki gorisleri nelerdir?

e  Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiritiilen okuma yazmaya
hazirlik calismalarina ailelerin katkisi konusundaki gérisleri nelerdir?

2. Yontem
Arastirma Deseni

Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde yiritilen okuma yazmaya
hazirlik calismalarina iliskin gorislerini belirlemeyi amacglayan bu calismada, nitel arastirma yéntemi ve
durum calismasi (case study) deseni kullanilmistir. Durum calismasi, sinirli bir sistemin derinlemesine
incelenmesi ve incelenen durumlara bagli olarak temalarin tanimlanmasini (Subasi ve Okumus, 2017)
gercek ortamlarda veri toplama ve analiz etmeyi amaclayan bir desendir (Aytacli, 2012). Bu calismada da
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Ozel bir grup 6gretmen lizerinden veriler toplanarak, farkl iki kademede gorev yapan 6gretmenlerin
gorisleri karsilastirmali bicimde incelenmistir.

Arastirmada da veri toplamak icin yari - yapilandirilmis gértisme tekniginden yararlanilmistir. Yari -
yapilandiriimis gériisme teknigi ile arastirmaci 6nceden hazirladigi sorular katilimcilara sorar (Ekiz, 2003)
ve gorisme teknigi ile katihmcilarin sdyledikleri ylizeysel ifadelerin gercek ve derin anlamlarini ortaya
cikmaya calisir (Karasar, 2012). Yapilan bu calismada da sinif ortamlarinda gorusilen 6gretmenlerden
toplanan veriler icerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmis, temalar ve betimleyici kategoriler olusturularak
anlasilmaya calisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin hedef evreni 2019 - 2020 egitim ve 6gretim yilinda Lefkosa, Girne, Gazimagusa ve
iskele ilcelerinde egitim veren, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiltiir Bakanhgr’'na bagl
devlet okullarinda gérev yapan tiim okul éncesi 6gretmenleri ve ilkokul birinci sinif 6gretmenleridir. Bu
baglamda arastirmanin hedef evreninde toplam 192 ana sinif 6gretmeni ve 150 ilkokul birinci sinif
o6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmanin calisma grubu gon(lli katilim esasina gére bu evreden secilmistir.

Arastirmada, arastirmanin konusu ile dogrudan ilgili olan kisilerin ve zengin bilgiye sahip oldugu
dustindlen durumlarin derinlemesine calismasina olanak saglayan (Yildirnm ve Simsek, 2016) olasilik
temelli ve amach 6rneklem teknigi yoluyla calisma grubu belirlenmistir. Amacli 6rneklem, arastirmanin
konusu ile dogrudan ilgili olan kisilerin ve zengin bilgiye sahip oldugu distiniilen durumlarin derinlemesine
calismasina olanak saglar (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, calisma grubunu olusturacak
katihmcilarin 6zelliklerini belirlemek amaciyla demografik bilgi formu uygulanmistir. Ogretmenlerle
yapilan 6n gortismeler ve elde edilen bilgilerde degerlendirilerek calismaya goéndillii olarak katilmayi kabul
eden, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin Lefkosa, Girne, Gazimagusa ve iskele ilcelerine bagl toplam 28
resmi okulun okul 6ncesi egitim kurumlarinin ana sinif ve anaokullarinda (5 yas) gorevli 6gretmenler
(N=29) ile ilkokul birinci sinif 6gretmenleri (N=26) arastirmanin calisma grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki bélimden olusmus bir gériisme formudur. Veri toplama
aracinin birinci bélimiinde, amach 6rneklemi olusturabilmek icin konu ile dogrudan ilgili katihmci
o0gretmenlerin cesitli kisisel 6zelliklerine iliskin bilgilerin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve katilimcinin cinsiyeti, yasi, calistigi kurum ttrd, okuldaki gérevi(ana sinif/ilkokul), mezun
oldugu Universite, mezun oldugu bolim, lisansiistl egitim yapip yapmama durumu, mesleki kidem yili ve
son U¢ yilda okuma yazma etkinlikleri ile ilgili herhangi bir egitim alip almadigi yéniinde sorular iceren
“Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Gériisme Formu’nda arastirmaci tarafindan gelistirilen toplam 5
adet soru bulunmaktadir. Goriisme formunun olusturulmasi asamasinda benzer calismalardan
yararlanilarak uygun sorular hazirlanmis (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Pekdogan, 2017; Yilmaz Bolat ve
Dal, 2017) ve kapsam gecerliligi icin alandan doért uzmanin degerlendirilmesine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen degisiklik dnerileri dogrultusunda form lizerinde diizeltmeler yapilarak uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Uzmanlarin Giglinden gelen 6nerilere bagh olarak sorularin daha iyi anlasilabilmesi
icin ifade diizenlemeleri yapilmistir. Bir uzmandan gelen pilot ¢alisma 6nerisi dikkate alinarak, iki ana sinif
O0gretmeni ve (g ilkokul birinci sinif 6gretmeni ile pilot calisma yapilarak sorularin amaca uygunlugu
degerlendirilmistir.

Verilerin toplanmasinda yararlanilan Gériisme Formu, Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma
Kurulu (ETK00-2018-030 sayili ve 3.12.2018 tarihli) ve Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve
Kdltar Bakanligi izinleri alinarak kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katilimcilara gériisme esnasinda ses kaydinin alinacag bilgisi verilmis ve katihmcilardan ses kaydini
kabul ettiklerine yonelik olarak “Bilgilendirilmis Onam Formu” imzalatilmistir. Arastirmaya katilan tim
o6gretmenler ses kaydi alinmasini kabul etmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda 6gretmenlerden randevu
alinmis, onlara uygun giin ve saatte gériisme yapilmistir. Gériismeler okul icerisinde ve 6gretmenlerin
rahat edebilecegi, uygun zaman ve ortamlarda her katilimci 6gretmen ile ylz ylize goriisme yoluyla
gerceklestirilmisti. Gorlisme siireleri ortalama 15-20 dakika kadar stirmustdr.

Calismada elde edilen veriler arastirmaci tarafindan icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmis ve belirlenen
kodlardan temalar olusturulup kategorilendirilmistir. Arastirmada glivenirligin saglanmasi icin elde edilen



Arastirma Makalesi/Research Article Stikiife MiINIFOGLU, Ayse Isik GURSIMSEK

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2023, 17, 6-23

verilerin ¢oziimlenme sirecinde, verilerin %20'si bir 6gretim (yesi ve alaninda uzman baska bir
arastirmaci ile degerlendirilerek “goris birligi” ve “g6ris ayriigl” olan kodlar saptanarak arastirmacinin
glvenilir bir sekilde verileri c6ziimlemesi saglanmistir. Bu calismada Miles ve Huberman'in (1994) tavsiye
ettigi glvenirlik formalt (Guvenirlik = Gorls Birligi (79) / (Gorus Birligi (79) + Gorts Ayrihg (11))

kullanilmis ve glivenirlik .87 olarak saptanmistir.

3. Bulgular

Calismanin ilk asamasinda, iki farkh kademede gérev yapmakta olan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
donemde yiritilmekte olan okuma yazmaya hazirlik calismalarinin temel amacinin ne oldugu konusuyla
ilgili gorusleri ele alinarak incelenmistir. Bu kategorinin altina ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden
alinan gorislere bagh olarak doért farkli tema belirlenmis ve Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Ana Sinif Ve Birinci Sinif Ogretmenlerinin, Okul (")nc’esi.Dt')nemde Ydrutilen Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarinin Temel Amaci lle ligili Gorlsleri
Kategori - 1: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Temel Amaci

Ana Sinif Birinci Sinif
Ogretmeni Ogretmeni
N N
Tema - 1: ilkokula Hazirlik Ve Okula Uyumu Desteklemek 28 20
Tema - 2: Kas Gelisimi Ve Kalem Tutma Becerisini 23 19
Desteklemek
Tema - 3: Cizgi Calismalari Yapmak 4 18
Tema - 4: Harf Ve Yazi Farkindahgi Saglamak 10 7

Katilimci hem ana sinif 6gretmenleri hem de birinci sinif 6gretmenlerince okul 6ncesi donemde
ylritilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin temel amaci ile ilgili olarak en fazla ilkokula uyum
surecine katki saglamak yoniinde (ana sinif 6gretmenleri n=28, birinci sinif 6gretmenleri n=20) gorus
belirtmislerdir. Ana sinif 6gretmenleri; cocuklarin gereksinimlerine bagh kalarak onlari bir biitiin olarak
birinci sinifa hazirlamak, okuma yazma bilinci uyandirmak, cocuklarin okulu sevmesi ve c¢ocuklarin
kendilerini daha rahat anlatabilmesi saglamak gibi ifadeler kullanmislardir. Bir ana sinif 6gretmeni; “Okul
oncesi cocugunu ilkokul birinci sinifa hazirlamak. ilkokula hazirlamak olmalidir...”(KAO17) yoninde goris
belirtirken diger bir ana sinif 6gretmeni ise; “Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinin temel amaci ¢ocuklar
ilkokula baslamadan dénce bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak ilkokula
hazirlamaktir...”(KAO25) goriisi ile ilkokula uyumun énemine deginmistir.

Birinci sinif 6gretmenleri (n=20) ise ana sinif 6gretmenlerinden farkh olarak okula uyum ile ilgili
gorUslerini belirtirken cocuklarin bireysel farkhliklari temelinde okuma yazmaya hazirlik yapmak ve okul
kurallarini 6gretmek Gizerinde daha fazla durduklari gorilmastir. Bir sinif 6gretmeni; “Temel amaci okuma
yazmaya hazirlik yani, birinci sinifa hazirlamak bence temel amag bu olmalidir.”(KSO2) seklinde ifade ederken
diger bir 6gretmen ise; “Once bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekir, ciinkii gelen cocuklarin hepsi
birbirinden farkhdir... Cocugun ihtiyaclarini karsilayacak sekilde olmalidir...” (KSO4) cocuklarin bireysel
farkhhklari yéniinde ifadeler kullanmistir.

Ana sinif 6gretmenlerinin (n=23) ve birinci sinif 6gretmenlerinin (n=19) okuma yazmaya hazirlk
calismalarinin temel amaci ile ilgili olarak ¢ocuklarin kas gelisimlerinin ve kalem tutma becerilerinin
gelistirilmesi Gizerinde de durduklari gézlenmistir. Her iki grup 6gretmenin, cocuklarda kas gelisiminin
desteklenmesi konusundaki soylemleri benzer o6zellikler tasimaktadir. Her iki 6gretmen grubu da
cocuklarin kaslarinin gelismesi icin yapilabilecek calismalara deginmisler ve dogru kalem tutma becerisini
gelistirmekten bahsetmislerdir. Bir ana sinif 6gretmeni goruslerini; “...Kalem tutma becerilerini gelistirmek
cocuklarin, kaslarinin gelismesine yardimda bulunmak.”(KAO24) seklinde ifade ederken, bir birinci sinif
Ogretmeni de; “Okul éncesinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amaci ¢cocuklarin el kaslarinin
gelistirilmesi, giiclendirilmesi olmalidir...” (KSO20) seklinde benzer bir gériis dile getirmistir.

Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda gerceklestirilen cizgi
calismalari konusunda iki grup 6gretmen arasinda bazi farkli yaklasimlar da gézlenmistir. Buna gére ana
sinif 6gretmenleri (n=4) genel olarak cizgi calismalarinin yonlerine dikkat ederek calismalar yaptiklarindan
bahsetmislerdir. Bir ana sinif 6gretmeni “Sadece cizgi calismasi yeterlidir...”(KAO29) seklinde diistincesini
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ifade ederken, birinci sinif 6gretmenleri (n=18) ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak cizgi calismalarinin
yazilislarina bagli yoni ve yazi tekniklerinin dnemi hakkinda daha detayli gérisler belirtmislerdir. Bir sinif
ogretmeni; “...Cizgi calismalarinin sekli, yazilis sekli diizgiin olmalidir. Ciinkii cocuk ilk ¢izgi calismalarini ana
sinifta yaptigi zaman harflerin yéniinii ters yapiyorsa bunu biz birinci sinifta ne kadar istersek diizeltmeye
calisalim yiizde doksaninda basarili olamiyoruz. Ciinkii cocuk ilk égrendigi sekilde gidiyor.” (KSO4) ana sinifta
yapilan teknik hatalardan bahsederken, baska bir sinif 6gretmeni “Okul éncesi dénemde vyiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik calismalarinin temel amaci birinci sinifa hazirhk olmalidir ki cocuklar birinci sinifa geldiginde
bir 6n hazirliklari olsun ve okuma yazma calismalarina erken baslayabilsinler, zaman kaybetmesinler.”(KSO13)
diyerek okul 6ncesi cizgi calismalarinin 6nemine vurgu yapmistir.

Her iki 6gretmen grubunun, okul 6ncesi dénemde harf ve yazi farkindaligi saglamanin 6nemi yéniinde
gorus belirttikleri géralmistir. Ana sinif 6gretmenleri (n=10) daha cok harf tanima, harfler ile ilgili sekil
farkindaligini olusturmak olarak ifade etmislerdir. Bir ana sinif 6gretmeni”... En énemli sey farkindalik
olusturmak cocuklarda, hani tamam cocuk birinci sinifa geldiginde bu cocuk okumayi yazmayi 6grenecek ama
bunun bir yazi oldugunu énceden fark etmesi lazim...”(KAO3) ifadesiyle yazi farkindaligi yoniinde goriis
belirtirken, diger bir ana sinif 6gretmeni ise; “...Harf olarak degil sekil olarak harflerin onlara tanitiimasi
gerekir ki gorsel hafizalarina bu yerlessin onlarda bir farkindalik olussun birinci sinifa basladiklarinda da en
azindan gérsel olarak tanimis olduklari sekillerin tizerinde calisabilsinler” (KAO13) diyerek harf farkindaliginin
oénemine vurgu yapmistir. Birinci sinif 6gretmenleri (n=7) ise ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak daha
¢ok ses farkindaligl, sesi tanima ve harflerin sesini ¢cikarmak Gizerinde durmuslardir. Birinci sinif 6gretmeni
harf yazma konusuna sdyle deginmistir; “Temel amaci en basta farkindalik olmali. Cocuktaki ses farkindahgi,
yani yazma olarak dtistinecek olursak yani bence temel harfler yazdirilabilir...” (KSO1).

Calismanin diger bir sorusu, okul 6éncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde
okuma yazmaya hazirlik kapsaminda yurutilen/yirutiilmesi gereken etkinlikler konusunda gorislerinin
belirlenmesine yoneliktir. Bu kategorinin altinda ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan
gorlslere bagh olarak bes farkl tema belirlenmistir.

Tablo 2: Ana Sinif Ve Birinci Sinif Ogretmenlerinin, Okul Oncesi Dénemdg Ydritilen Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalari Kapsaminda Uygulanan Etkinlikler lle llgili Gorusleri

Kategori - 2: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari Kapsaminda Uygulanan Etkinlikler

Ana Sinif Ogretmeni Birinci Sinif Ogretmeni
n n

Tema - 1: Farkli Materyallerle Yapilan Etkinlikler (Kum, Tras 29 22
Koplgl, Oyun Hamuru...)
Tema - 2: Yazma Calismalarina Yonelik Etkinlikler (Boyama, 27 25
Teksir, Cizgi Calismalart...)
Tema - 3: Dinleme Ve Konusma Becerilerine Yonelik Etkinlikler 18 5
(Hikaye, Olay Orgiisi...)
Tema - 4: Kas Gelisimine Katki Saglayan Etkinlikler (Kesme, 15 5
Yuvarlama, Ziplama...)
Tema - 5: Oyun Ve Muzikli Hareket Etkinlikleri (Drama, 11 8

Parmak Oyunu...)

Katilimci 6gretmenler ile yapilan goriisme sonunda her iki 6gretmen grubunun da farkli materyallerle
yapilabilecek etkinlikleri ile ilgili (ana sinif 6gretmenleri n=29, birinci sinif 6gretmenleri n=22) yutksek
oranda goris belirttikleri gbzlenmistir. Ana sinif 6gretmenleri agirlikli olarak dogal malzemelerle ve evde
cocuklarin aileleri ile birlikte atik materyallerle yapilabilecekleri etkinlikler ile oyun hamurlari ile
yapilabilecek sekil calismalarina yonelik ifadeler kullanmislardir. Bir ana sinif 6gretmeni; “Sadece kdgidin
lizerinde kalemle yapilan cizgi calismasina karstyim, hani bir kum tepsisi olur, tuz tepsisi olur. Ya da ne bileyim
elinin tizerinden gétiirdiim, oyun hamuruyla yaptim, parmak boyasiyla yaptim bunun gibi hem cocugun da
gérsel algisini da pekistiren daha giizel etkinlikler.”(KAO2) seklinde bu gériisii dzetlemistir. Sinif 6gretmenleri
de ana sinif 6gretmenleri gibi farkl malzemeler ile yapilabilecek aile katilimli calismalar ve oyun hamurlari
ile yapilabilecek cizgi ve harf calismalari ile ilgili etkinliklere yonelik ifadeler kullanmalarina karsin harf
farkindaligini daha fazla 6z plana cikarmislardir. “...Direkt oyunla “E” sesi ile baslayan “A” sesi ile baslayan
esyalari bulalim evden getirelim gibi aile katihm ¢calismalari ya da bir proje ¢calismasi hazirlayalim. Daha ¢ok
cocugdu diistinmeye yéneltecek, cocuk merkezli calismalar. Aileyi de isin icine katabilecek ¢alismalar...”(KSO1)
yonlinde ifadelerle harf calismalarina dikkat cekilmektedir.
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Okul 6ncesi donemde yiritilen okuma yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda uygulanan yazi
farkindaligi ile ilgili etkinlikler her iki 6gretmen grubu tarafindan énemle vurgulanmistir. Bu tir etkinlikler
hakkinda ana sinif 6gretmenleri sikca calisma kagitlari yoluyla cizgilerin yonlerine uygun calismalar
yapilmasini ve harflerin sekil calismalarina bagh yapilabilecek etkinlikleri dile getirmislerdir. Bir ana sinif
ogretmeni; “Mesela biz ne tiir etkinlikler yapiyoruz; cizgi, cizgi calismalari, cizgi tamamlama ilk 6nce
basladigimizda, iste daha sonra zorlasiyor bu cizgiler, sonra sayilara giriyoruz, bu sene ilk defa harflere girdik
harfin da yazimina girdik, ézellikle sesli harflerin, ¢izgi tamamlama daha cok yani ilerledikce iste sayilarin yazimi,
harflerin yazimi, bu sekilde.” (KAO24) calismalarin planlanma bicimine aciklik getirmistir. Birinci sinif
O0gretmenlerinin ise cizgilerin yonlerine uygun calismalar yapilmasi konusunda ana sinif 6gretmenleri ile
benzer gorlis paylasmakla birlikte farkh olarak ses farkindaligina iliskin calismalari da vurgulamislardir.
Buna bir sinif 6gretmeninin 6rnek ifadesi; “...Diiz ¢izgi calismalari, tren yolu, yatay cizgiler gibi ve bunlara
yonelik zaten bol bol seyler vardir atiyorum etkinlik kagitlan, calisma yapraklari vardir. Yani ne olabilir, belli
sesleri iste o sekiz sesli icin bunlar yapilabilir A ile ilgili E ile ilgili zaten vardir bircok yerde da var, bunlari yapsinlar
bence yeterlidir.” (KSO8) yoniindedir.

Katilimci ana sinif 6gretmenleri dinleme ve konusma becerilerini destekleyici etkinlikler kapsaminda
cocuklara okulda ve evde hikaye okunmasi, hikaye olusturma, tamamlama etkinlikleri, cocuklar ile glinliik
konularda sohbet etmek, tekerleme ve bilmece gibi etkinlikleri gibi zengin bir etkinlik havuzundan
bahsederken; sinif 6gretmenlerinin agirlikli olarak cocuklara okumayi sevdirmeye yodnelik okuma
calismalari ve olay Orgusiini kullanabilecegi anlatim calismalari ile ilgili etkinliklerle simirh kaldiklan
gorulmistiir. Bu tema alinda tim 6gretmenler 6zellikle okuma calismalarinin dnemini belirtmislerdir. Bir
ana sinif 6gretmeni; “Kitap okuma, ilk basta cocuklarla birlikte resimleri inceleyerek okuma yani 6gretmen
okuyup cocuk dinlesin seklinde degil. Resimlere gerekirse kendilerinin de yorum yapabilmelerini saglamak,
kendilerinin resimleri inceleyip kitabi kendi yorumlari ile okumalarini saglamak...”(KAO17) derken, bir sinif
ogretmeni ise; “...Okuma calismalarinda yani okumayi sevdirmektir zaten amacimiz o okuma dedigim gibi
hikaye olabilir, cocugun yani hikayeyi alip kendisi bir sey uydurmasi olabilir hani en azindan anlatma yetenegi
gelisir. Digerleri anlama, dinleme, konusma becerileri gelismis olur...” (KSO19) okumay sevdirmeye dikkat
cekmistir.

Kas gelisimine katki saglayan etkinlikler ile ilgili olarak ana sinif 6gretmenleri cocuklarin gesitli etkinlik
ve materyallerle el kaslarini gelistirme etkinlikleri ve kalem tutma becerisine yonelik etkinliklere yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Bir ana sinif 6gretmeni; “...Kas gelisimi icin kesme, katlama - yapistirma, yirtma
- yapistirma, yuvarlama aklima gelenler bunlar.” (KAO6) kas gelisimi etkinliklerine deginirken diger bir ana
sinif 6gretmeni ise; “Cocuklar tebesir ile yazmayi ¢cok severler. Biz de onlara tebesir veririz ve bahcede yazarlar
ve bu arada tabii ki diizglin kalem tutmayi 63retmeye calisiyoruz. Clinkii cok yanhs tutan cocuklar vardir yani
kalemi de diizgiin nasil tutmasi gerektigini yazilarda nasil kullanmasi gerektigi tizerinde da duruyoruz.” (KAO26)
diyerek kas gelisimine bagl kalem tutma becerisine dikkat cekmektedir. Birinci sinif 6gretmenleri, kas
gelisimine yonelik etkinlikler ile ilgili ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak cocuklarin yalnizca kiigiik kas
gelisimlerine yonelik degil ziplama/atlama gibi bliylk kas becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere de
yer verilebileceginden bahsetmislerdir. “... Diiz bir cizginin lstiinde ylirliyebilme, atlama ziplamayla belki
olabilir... Birinci sinifta da yaptigimiz seydir bu cocuklar icin yine el kaslarini gelistirmek icin mandallarla etkinlik
olabilir, aklima gelenler bunlar.” (KSO5)

Bunlardan farkli olarak her iki 6gretmen grubu 6zellikle dil gelisimini desteklemek acgisindan 6zellikle
oyun temelli, muzikli hareket etkinliklerinden ve drama ile parmak oyunlari gibi etkinliklerden
bahsetmisler ve ozellikle dil gelisimi agisindan dramanin 6nemine vurgu yapmislardir. Bir ana sinif
ogretmeni; “Oyunun 6n planda oldugu etkinlikler. Drama 6n planda olmasi gerekir, cocugun kendini yeterince
ifade edebilmesinde sézlii iletisimde cok 6nemlidir.” (KAO28) derken diger bir sinif gretmeni; “Okul éncesi
daha cok oyun olarak, oyun yoluyla é3retim yapilan bir sey diye daha cok oyunlastirarak, gorsel bazda
yapilabilir... Yani oyunlastirilarak, gérsellestirilerek, farkina varmadan cocuklar isin icine cekmek.” (KSO2)
diyerek oyunun erken dénemde 6nemini belirtmistir.

Calismada ele alinan diger bir konu, 2016 yilinda baslayarak yurutiilmeye baslanan KKTC MEB Okul
Oncesi Egitim Program’'nin okuma yazmaya hazirlik boyutunda yol actigi degisimlerin anlasiimasina
yoneliktir. Her iki 6gretmen grubunun, yeni programda okuma yazmaya hazirlik calismalarinin nicelik ve
nitelik olarak degisiklige ugrayip ugramadig yénitindeki goruslerinin anlasiimasi ve programda bu alanda
gerekli diizenlemelerin yapilmasi acisindan bu konudaki 6gretmen degerlendirmeleri 6zellikle 6nemli
bulunmaktadir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan égretmenlerin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin planlanma ve uygulanmasinda yol actigi farkliliklar ile ilgili
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gorislerini belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altina ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan
gorislere bagli olarak bes farkli tema belirlenmis ve Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin yilritiilmesinde yol actigi farkliliklar ile ilgili gérusleri

Kategori - 3: 2016 Okul Oncesi Egitim Program’’nin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Yiriitilmesinde Yol

Actigi Farkhlasmalar

Ana Sinif Ogretmeni  Birinci Sinif Ogretmeni

N N
Olumlu Yénde Farklilasma Oldu
Tema - 1: Cocuga Olumlu Katki
1.1 Cocuk Merkezli Planlama imkani 10 6
1.2 Cocuklarin Gelisimlerinin Desteklenmesi 7 5
Tema - 2: Ogretmene Olumlu Katki
2.1 Oretmenlere Esnek Planlama imkani 6 5
Olumsuz Yénde Farklilasma Oldu
Tema - 3: Cocuga Olumsuz Etki
3.1 Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Azalmasi (Kalem 7 7

Tutma, ...Vb.)

3.2 Egitim Plan Ve Uygulamalarinda Okullar Arasi Farklilasma 2 3
Tema - 4: Ogretmene Olumsuz Etki
1.1 Programi Uygulamaya Cekinme 6 5
4.2 Kademeler Arasinda Catisma Yasanmasi 4 0
4.3 Program Sinirlarinin Belirgin Olmamasi 3 2
Fikrim Yok
Tema - 5: Uygulanan Programi Bilmiyor 2 2

2016 KKTC MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile ilgili olarak katilimci égretmenlerden bir bélimii
olumlu yénde degisimlerden bahsederken, diger bir bolimi ise programa iliskin olumsuz sonuclari
belirttikleri gérilmistir. Uygulanmakta olan egitim programinin cocuklarin gelisimlerine olumlu katkisi
oldugunu sdyleyenlerin bir bélimi programin cocuk merkezli planlama imkani sagladigina vurgu
yaparken (ana sinif 6gretmenleri n=10, birinci sinif 6gretmenleri n=6) diger bir grup 6gretmen cocuklarin
gelisimlerinin program yoluyla daha iyi desteklendigini belirtmislerdir (ana sinif n=7, birinci sinif n=5). Yine
6gretmenlerin bir bolimda, programin 6gretmenler acisindan olumlu katkisi oldugunu belirterek programin
6ngordigl esnek planlama imkaninin 6gretmenlerin uygulama becerilerine olumlu yénde katki sagladigini
belirtmistir (ana sinif 6gretmenleri n=6, birinci sinif 6gretmenleri n=5).

Ana sinif 6gretmenleri programin cocuga katkisi ile ilgili olarak cocuk merkezli bir anlayisla, cocuklarin
gelisimleri saglanarak ve bilinglenerek birinci sinifa basladigl, cocuklarin gereksinimlerinin 6n planda
oldugu ve cocuklarin yaratici gliclinli ortaya cikaran materyaller kullanabilme imkani sagladigini dile
getirmislerdir. Farkli ana sinif 6gretmenlerinin bu konuda ifadelerinde 6ne ¢ikan unsurlar; “Tabii ki ¢cok
farkhlik oldu. Bir dnceki programa gére, daha cok materyal kullandik. Daha ¢ok kendini ifade edebilmeye basladi
cocuklar. Daha cok kestik, bictik, yapistirdik.” (KAO27),“Tabii ki acmistir. Cocuklardaki yaratici gticii 6n plana
cikiyor daha cok kendini ifade edebilme yetenegi sagladh...”(KAO28),“Bir éncekine gére evet acmistir. Tema isi
cok faydali oldu. Cocuklar daha cok sézlii olarak ifade eder kendini, daha ¢ok teorikti bizim yaptigimiz bir énceki
programda simdi daha cok cocuk én plandadir.” (KAO29) olarak olumlu degisimlere vurgu biciminde
belirlenmistir.

Birinci sinif 6gretmenlerinden bazilari da ¢cocuklarin birinci sinifa daha hazir ve daha bilingli geldiklerini
ve cocuk merkezli planlamaya uygun bir program oldugu yoniinde kendi tecribeleri dogrultusunda
gorisler dile getirdikleri saptanmistir. “... Daha iyi oldu, cocuklar birinci sinifa daha bilingli geldi. Zorluk
cekmedik.” (KSO4), bir diger sinif dgretmeni; “... Ge¢mis ile bu dénemi kiyasladigimda bu dénemdeki aslinda
okul éncesinden cocuklarin hazir olarak gelmesi, daha iyi eskiye nazaran. Ciinkii okul 6ncesinde verilen énem
daha fazla, orda yapilan etkinlikler daha fazla, hazirlik asamalarinin daha ¢ok Ulizerinden geciliyor. Yani en
azindan daha hazir geliyorlar. Simdi aslinda inanilmaz derecede oyun ile 63retim var o giizel bir sey...” (KSO13)
diyerek programin olumlu katkisina vurgu yapmistir.

Ana sinif 6gretmenleri programa bagli olarak planlama konusunda daha 6zgtir olduklarini, kisitlamaya
girmediklerini, firsat egitimlerine yer verdiklerini ve c¢ocuklarin istekleri dogrultusunda egitimi
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planlayabildiklerini bunu da kendileri acisindan olumlu bir kazanim olarak belirtmislerdir. Bir 6gretmen bu
durumu; “...Ben acikcasi kendi calismalarimda daha cok etkinliklere yer verdigimin farkina vardim, yani
kisitlamaya girmiyorum artik ben de daha rahatim cocuklarda her sey daha dogal gidiyor, yani ille bunu
Ggretecegim diye bir sey yok... Bu yeni uygulama aslinda onu gésteriyor yani sinifta gelisen olaylara gére gitmek
veya cevreye gore gitmek...” (KAO18), olarak belirtmistir. Birinci sinif 6gretmenlerinin yorumlarinda ise
klasik ve tek bicimli uygulamalar yerine 6gretmenin inisiyatif kullanmasinin 6n plana ciktigi goézlenmistir.
Bir sinif 6gretmeni; “...Ogretmenler arasindaki farklilasmayi su sekilde; cok klasik, geleneksel bir yéntem vardi
eskiden herkes hazirbulurdu herkes baskasinin teksirini hazir olarak kullanirdi ve 6gretmenlerde bir fosillesme
vardi. ilk énce bu ortadan kalkti. Ogretmenin daha cok calismasi etken oldu, 6gretmen kendi teksirini, kendi
etkinligini hazirlar oldu...” (KSO3) diyerek 6gretmenlerde olumlu yénde farklilasmaya dikkat cekmistir.

KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programrnin okuma yazmaya hazirlik calismalarinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda olumsuz yonde etkiledigini belirten 6gretmenlerin cocuk boyutunda
agirhkl olarak okuma yazmaya hazirlik calismalarinin azalmasi ve uygulamadan kaldirilmasinin olumsuz
sonuclar olduguna (ana sinif 6gretmenleri n=7, birinci sinif 6gretmenleri n=7) ve egitim plan ve
uygulamalarinda okullar arasinda farklilasmaya vurgu yaptiklari gézlenmistir (ana sinif n=7, birinci sinif
n=5).

Her iki ©6gretmen grubunun gorislerinde, programin okuma yazmaya hazirhk boyutunun
o6gretmenlerce yeterli bicimde anlasilmadigini ortaya koyan soylemler 6ne c¢ikmaktadir. Ana sinif
Ogretmenlerinden biri ; “..Cizgi ¢calismalarinin, harf ve sayi ¢alismalarinin ¢alisma yapragi olarak ¢ocuklara
verilmemesi hem ders siiresinin verimli kullanilmamasina hem de 63retilenlerin hava da askida kalmasina sebep
olmaktadir. Cocuklar icinde yeterli gelmemektedir.” (KAQ7) diyerek calisma yapragi kullanma konusundaki
istegi belirtirken programin okuma yazmaya hazirlik boyutu konusunda sinif 6gretmenlerinin de hatali
bazi bilgileri dile getirdigi gbzlenmektedir. Bir sinif 6gretmeni; “...Artik okullarda bu yeni programa gére bu
hazirlik calismalan kaldinildi, birinci sinifa yonelik hazirlik ¢calismalan yoktur. Daha ¢ok herhalde boyama falan
yaparlar, daha ¢ok béyle seyler sarkilar falan. Bence verilmeli ama aslinda bilin, ¢clinkii cocuklar ¢ok bos gelir”
(KSO8) ifadesiyle okuma yazma calismalarinin programdan kaldirildigini belirtirken, bir digeri, “...Cocuklari
gerilemeye ittigini diistinliyorum. Clinkii bu yeni miifredata gdre; cocuk eline kalem almayacak diyor. Bu bana,
¢cok yanlis geldi. Kaba motor kaslarinin gelisebilmesi icin kalem vermeliyiz cocuga, en azindan kesik kesik
cizgilerin lizerinden gidebilmeli...” (KSO12) cocuklarin ellerine kalem almayacaklari yéniinde gercekgi
olmayan bir duruma vurgu yaptigi gorilmektedir. Programin olumsuz etkileri ile ilgili olarak yine bazi
o6gretmenler, okullarda 6gretmenlerin uygulamalarinda gézlenen farkliliklarin cocuklara olumsuz yansidigi
yoninde gorls belirtmislerdir. Bu goriis genel olarak ana siniflarinda ¢ocuklarin okuma yazma
etkinliklerini daha ¢ok yapmasi gerektigi goriisinden kaynaklanmaktadir. Ana sinif 6gretmenlerinden bir
bolimi programin esnek yapisindan duyduklari rahatsizhigi dile getirmislerdir. “...Yani programin bu kadar
sinirsiz olmasi rahatsiz edici bence yani bir kitapla veya iste 63retmenin eline verilecek olan bir dosyayla
sinirlandinlabilir bu yani en azindan hepsi ayni diizeyde olsun, ayni asamada olsun clinkii su anda benim
yasadigim en btiytik sorunlardan bir tanesi velilerimin seye zorlar beni iste cocuk ne zaman ismini yazacak,
cocuk niye yazmiyor “ (KAO11). Sinif dgretmenlerinin bir béliimi, programin dégrenci merkezli ve esnek
yapisini daginiklik ve karmasa olarak tanimlamislardir. “...Yani benim duydugum kadari ile ana sinifta artik
defter tutulmayacak falan denildi, ya da cocuk zorlanmayacak, yazmak istemiyorsa yazmayacak falan. Bence
dogru degil ve cok daginik bir sistem oldugunu diistiniirlim. Dedigim gibi ¢cocuk birinci sinifa geldiginde neye
ugradigini sasinir, bence biraz disiplini, kalemi tutmayi falan 63renmesi gerekir ve buna uymayan é3retmenler
var yani bunu yanlis bulup bildigim kadar ile.” (KSO26).

Ogretmenlerden bir bélimii ise yeni programi uygulamaya cekindigini belirtirken (ana sinif
Ogretmenleri n=6, birinci sinif 6gretmenleri n=5), kademeler arasinda catisma yasandigini (ana sinif
O6gretmenleri n=4, birinci sinif 6gretmenleri n=0) ve programin sinirlarinin belirgin olmamasindan (ana sinif
ogretmenleri n=3, birinci sinif 6gretmenleri n=2) dolay! sorun yasadiklarini belirtirken daha az sayida
o6gretmen oldugu gorilmistir. Ana sinif 6gretmenleri birinci sinif 6gretmenlerinden farkh olarak bu
temada birinci sinif 6gretmenlerinin yeni program hakkinda haberlerinin olmamasi ve beklenti icerisinde
olmasindan dolayi aralarinda catisma yasandigini, ayrica denetmenlerin ve okul idarecilerinin de
programin uygulanis seklinden haberlerinin olmamasina bagli sorunlari dile getirmislerdir.

Yurttilen bu arastirmada, ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul dncesi dénemden ilkokula
gecis slrecinde iki kademede goérevli 6gretmenler arasinda isbirliginin nasil anlasildigini belirlenmeye
calisiimistir.  Katilimcr 6gretmenler ile yapilan gériismelerde, okul 6ncesi dénemde yiiritilen okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalari konusunda ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin isbirligi ile ilgili gbrislerini
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belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altina ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan gorislere
bagh olarak iki farkli tema belirlenmistir.

Tablo 4: Ana Sinif Ve Birinci Sinif Ogretmeqlerinin, Okul anesi D@ingmde Yirutilen Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarinda Ogretmenlerin Is birligi lle llgili Gérisleri

Kategori - 4: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmenlerin is birligi Yapmasi

Ana Sinif Ogretmeni  Birinci Sinif Ogretmeni

N N
Gereklidir
Tema - 1: ilkokul Hazirlik Siirecini Biitiinlestirmek
1.1 Ogretmenlerin Uygulamalarindan Haberdar Olmak 15 21
1.2 Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Benzerlik 10 11
Saglamak 4 7

1.3 Programlar Konusunda Bilgilenmek

Gerekli Degildir
Tema - 2: Ogretim Kademelerinin Farklilig 5 1

Farkl Ogretim Yaklasimlari

Okul 6ncesi donemde yuritilen okuma yazmaya hazirlik calismalari ile ilgili olarak hem ana sinif hem
de birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik siirecinde yapilan uygulamalardan her iki 6gretmen
grubunun da haberdar olmasinin gerekliligini belirttikleri gézlenmistir (ana sinif 6gretmenleri n=15, birinci
sinif 6gretmenleri n=21), her iki 6gretmen grubu da okuma yazmaya hazirlik calismalarinda benzerlik
saglamanin gerekli oldugunu (ana sinif 6gretmenleri n=10, birinci sinif 6gretmenleri n=11) ve programlar
konusunda bilgilenmek (ana sinif 6gretmenleri n=4, birinci sinif 6gretmenleri n=7) ile ilgili konularda
isbirliginin gerekliliklerden bahsetmislerdir. Ana sinif 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri ile birlikte
cahismalarinin gerekliligi ile ilgili olarak goris belirtirken siklikla kuralli 6gretim yapilabilmesi i¢in ortak
temellerin atilmasina, 6gretmenler arasinda iletisimin olmasi gerektigine ve degisen programlar hakkinda
birbirlerini haberdar etmeleri gerekliligine vurgu yaparken bazi ana sinif 6gretmenleri; “..Evet biz
okutmuyoruz yazdirmiyoruz belki ama bazi seylerin kurallari vardir. Yazim kurallari vardir, harflerin, sayilarin.
Bunlarin mutlaka bilinmesi gerekir ki koyulan materyallerde verilen kagitlarda onlarin diizgiin olmasi gerekir ve
cocugda diizeltirken onlara dikkat edilmesi gerekir.” (KAO1), “.. Okul éncesi 6§retmeni birinci sinifta cocugun
nelere ihtiyaci oldugunu birinci sinif 63retmene danisarak 63renebilir. Okul 6ncesi é3retmen da gereken
calismalari mevcut sene icerisinde hazirlayip cocuklari ona gére ileriye tasiyabilir.” (KAO22) seklinde goriis
belirtmistir. Birinci sinif 6gretmenleri ana sinif 6gretmenlerinden farkl olarak; okuma yazmaya hazirhk
calismalarina bagh ortak bir calisma yirtilebileceginden ve 6zellikle ana sinif 6gretmenlerinin 6gretim
sirasinda birinci sinif 6gretmenlerinin beklentilerini dikkate almalarindan bahsetmislerdir. Ayrica birinci
sinif 6gretmenleri ana sinif 6gretmenleri ile benzer sekilde ¢ocuklarin egitimine ortak temeller atilabilmesi
ve program degisiklikleri hakkinda birbirlerini haberdar etmeleri ile ilgili ifadeleri de bulunmaktadir. Bazi
birinci sinif 6gretmenleri “...Birbirini tamamlayan halkalar. Birinde baslayacak ébliriinde devam edecek cocuk,
hani bisiklet siirmeyi 63renirken; nasil oturup kalkacagini, nasil pedala basacagini 6grenmesi gerekir ve ona gore
bisiklet stirmesi gerekir. Cocugun, bazi seylere sahip olmasi gerekir. Hazirbulunuslugu olmasi gerekir ki, cocuk
yol alabilsin, ilerleyebilsin o ylizden 63retmenlerin birlikte calismasi gerekiyor. Birbirlerinin beklentilerini bilmek
gerekiyor.” (KSO2), “Bence gereklidir yani aslinda bize da sorulsa yani ortak bir sekilde o programlara birlikte
katilsak iste o 2016’da uygulanan okul 6ncesi egitim programini keske sadece onlari degil de bize da sorsalar ki
bence birlikte yiiriitsek bu sistemi, cok daha iyi olurdu.”( KSO8) seklinde ifadelere yer vermislerdir.

Katilimci 6gretmenlerin diger bolimu ise 6gretim kademeleri arasindaki farkliliga baglh olarak farkh
Ogretim yaklasimlari nedeni ile birlikte calismanin gerekli olmadigini belirtmislerdir. Ana sinif 6gretmenleri
kademeler arasinda farkliliga bagli olarak okul éncesi 6gretmenleri gérevlerini bildigi ve birinci siniftan
farkli bir kademe oldugunu dile getirmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin “Cokta gerekli degil aslinda
birlikte ¢calismak hani bir yaz dénemi gecirilir siz da bilirsiniz yani ¢ocuk hani o yaz déneminde ne yazik ki ne
kadar istemezsekta bazi seyleri yeniden yapilandirir ve tamamen farkl bir olayin icine girer. Okul éncesinde
biraz daha rahat biraz daha okula alisma ddnemi olarak gértiriim ben. Tabii ki bir temel olusturulmasi gerekir
onda bir seyim yok ama ille ayni diizlemde olmasi gerekmez hatta bence farkl olmasi daha iyi olur ¢cocuk icin
yani birinci sinifa gittigi zaman clinkii okuma ve yazma konusunda gelismis olan bir cocuk geri tepecektir diye
diistiniiriim.” (KAO11) olarak dile getirirken bir diger 6gretmen; “...Okul éncesi basl basina bir alandir ve
okul 6ncesi 63retmeninin gdrevleri cok spesifik bellidir. Okul 6ncesi oyun ¢agidir. Cocugun yaraticiiginin tavan
noktada oldugu bir dénemdir ve okul éncesi 63retmeni zaten kendine ait gérevi yaptigi stirece ¢ocuklarla
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oynayarak, onlarin gelisim alanlarini temel gelisim alanlarina hitap edecek sekilde giizel etkinlikler hazirladigi
zaman cocuk kendiliginden zaten okuma yazmayi tamamlar ve kendiliginden ilkokula hazir gider...” (KAO14)
seklinde gorus belirtmistir. Ana sinif 6gretmenleri ile isbirligi icinde olmanin gerekli olmadigini sadece bir
sinif 6gretmeni gorls belirtmistir ve goristinde okul éncesi donemdeki oyun ile 6gretim yaklasiminin
birinci sinifta kaldirilmasi gerektigini ifade etmistir. “Yani pek gerekli degil diye diisiinliyorum yani acikcasi
clinkii okul éncesi daha cok oyuna yoéneliktir ama birinci sinifta artik bu oyunu kaldirmamiz lazim. Yani evet o
da oyun caginda bir cocuktur ama sartlar artik cocugun oynamamasini, heceyi 63renmesini, okumayi
6grenmesini ve en basit toplama ¢ikarmayi 6grenmesini gerektirdigi icin birinci sinifin kurali o ylizden bence ayri
olmali diye diisiiniiyorum.” (KSO12)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden son olarak, okuma yazmaya hazirlik calismalarina ailelerin
katkilarina yonelik géruslerini belirtmeleri istenmistir. Bu soruda temel olarak amag, okul 6ncesi dénemde
blylk 6nem tasiyan aile katilimi ve aileleri egitime dahil etme konusunda iki kademe 6gretmenlerinin
gorislerini degerlendirmektedir. Bu kategorinin altina ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan
gorislere bagli olarak dort farkl tema belirlenmistir.

Tablo 5: Ana Sinif Ve Birinci Sinif Ogretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Ailelerin Katkisi ile ilgili

Gorisleri
Kategori - 5: Okul Oncesi Dénemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Ailelerin Katkisi
Ana Sinif Ogretmeni Birinci Sinif Ogretmeni

N N
Tema - 1: Onerilen Etkinliklerle Evde Cocugu Destekleme (Ev 29 25
Odevleri, Proje Calismalari, Oyun Hamuru... Vb.)
Tema - 2: Ogretmen Yonlendirmelerine Acik Olma (is birligi 12 12
Saglamak, Bilinglendirmek)
Tema - 3: Sinif Etkinliklerine Acik Olma 7 1
Tema - 4: Ailenin Destegine Gerek Yok (Aileler Bilingsiz) 0 4

Ana sinif 6gretmenlerinde daha belirgin olarak gorilmekle birlikte, her iki grup 6gretmenin aileler
tarafindan 6nerilen etkinliklerle evde cocuklarin desteklenmesi (ana sinif 6gretmenleri n=29, birinci sinif
Ogretmenleri n=25), ve bu etkinliklerin 6nerilen yonergelere bagh olarak gerceklestirilmesi (ana sinif
ogretmenleri n=12, birinci sinif 6gretmenleri n=12) yéninde goriiste bulunduklari gérilmistir. Ayrica bir
kisim 6gretmen ailelerin sinif etkinliklerine katilmasi gerekliligine dikkat cekerken (ana sinif 6gretmenleri
n=7, birinci sinif 6gretmenleri n=1), daha azinlikta kalan bir grup ise aile destegine gerek olmadigini
belirtmistir (ana sinif 6gretmenleri n=0, birinci sinif 6gretmenleri n=4).

Sinif 6gretmenlerinin yani sira ana sinif 6gretmenlerinin de, ailelerin eve gonderilen teksir ddevleri
cocuklara yaptirmalarina ve gilinlik 6devlerin tekrarlarina ve tamamlanmasina vurgu yapilmasi dikkat
cekicidir. Ana sinif 6gretmenlerinin ayrica, ailelerin ¢ocuklarina yazma konusunda katkida
bulunabileceklerinden, farkli malzemeler kullanarak cocuklarin kas gelisimlerini desteklemelerinden, evde
hikaye okumalari yaparak cocuklarin dil gelisimlerine katki saglamalarindan da bahsettikleri gériilmustur.
Ana sinif 6gretmenlerinin ailelerden beklentileri; “...Cocuklara eve génderdigimiz ddevlerini ailelerin destegi
ile yapmalarini istiyoruz, aileler bize destek verdigi zaman o 6devleri cocuklarla oturup sayr saymayi iste renkleri
gostermeyi ya da sekilleri cizmeyi ailelerin yardimiyla oldugu zaman cocuk daha fazla ilerleme kaydediyor ve
daha hizl ilerliyoruz.” (KAOS5) ve “Hikdye okumalarinda cocuklarina éncii olmalarini istiyoruz. Yani ben hep
sdylerim ¢ocuklariniza hikdye okuyun, dramatize edin, cocuklarda dramatize etsin. Aynanin karsisina gegsin
cocuk kendini taklit etsin.” (KAO28) ifadeleri ile aciklanmistir. Birinci sinif dgretmenleri ana sinif
o0gretmenlerinden farkli olarak daha cok birinci sinif programinda ki uygulamalara yonelik goris
belirtmislerdir. Ogretmenlerin agirlikli olarak birinci sinifta okuma yazma siirecinde yapilan imla
etkinliklerinin evde tekrarlanmasindan ve farkli materyaller ile cocuklarin el kaslarinin giliclendirilmesi
konusunda aile desteginden bahsetmislerdir. Bu 6gretmen grubunun ayrica ailelerin cocuklari ile evde
proje calismalari yapmalarini beklediklerinden de s6z ettikleri gozlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin
ailelerden beklentileri; “...Aile katiim calismalari yapilabilir. Ekstra kiiclik édevler olabilir, calisma sayfalan
olabilir, basit, eglenceli, boyamali. Birazcik cizmeli, projeler olabilir, ddev derken sadece bir beyaz kagit lizerinde
degil de dedigim gibi proje ¢alismalari olabilir, renkli karton lizerine su sesle baslayan esyalari bulup yapistirma
¢izme boyama yani 6dev ve aile katilimi olarak tabi ki katkisi olabilir her dénemde oldugu gibi cocuklar icin yani
sadece okul éncesi icin degil.” (KSO1) seklinde ifadelerle yansitiimistir.
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Hem ana sinif 6gretmenleri hem de birinci sinif 6gretmenlerinin, ailelerin kiyaslama yapmamasi
gerektigini, 6gretmen ile isbirligi icinde olmasi gerektigi ve ailelerin cocuklarina dogru egitim verebilmeleri
icin slrekli 6gretmenlerden goris alarak bilinclenmeleri gerektigini dile getirdikleri gorilmistir. Bir ana
sinif 6gretmeni; “Bu cok 6nemli, clinkii aileler cogu zaman yanlis yénlendirebiliyor ¢cocuklari, ézellikle 6nce
aileler bir 6gretmenlerle konusup hem okul 6ncesi hem iste birinci sinif 6gretmenleri ile irtibat halinde olmalari
gerekir ve bu yazi sekillerini ve iste yazim yénleri ne sekilde olacak birlikte anlatilabilmesi gerekir velilere,
ailelere...” (KAO8) yéniinde gériislerini ifade ederken, diger ana sinif gretmeni ise; “Bence éncelikli olarak
ailelerin hem okul éncesinde hem de birinci sinifta nelerle karsilasacagi konusunda egitilmesi gerekir ciinkii bu
konu da egitimsiz aile var, bilingsiz ve okula gelip yaptiginiz etkinligin anlamini anlamayan cok aile var, o yiizden
bu konularla ilgili gerek bakanlik, gerek biz okullarimizda aileleri bilgilendirme adina seminerler
diizenlenebilir...”"(KAO13) goriislerini dile getirmistir. Birinci sinif O0gretmenlerinin ailelerin
ogretmenlerle birlikte calismasi gerektigi konusunda benzer ifadelerde bulunduklari goézlenmistir.
“Ailelerin ¢ok bilinclendirilmesi gerekir, clinkii cocuk cizgiyi cizemiyor gibi seyler geliyor, birinci sinif olacak; iste
diger okuldaki X cocuk bunlani bunlari yapiyor seklinde kiyaslanmalar. Yani ailelere bu bilincin verilmesi
gerekir...”(KSO5) seklinde goriis belirtirken, diger bir sinif 6gretmeni ise; “Aileler bence okul ya da bakanlik
tarafindan bilgilendirilip, kuralina uygun sekilde evde da egitimi devam ettirmesi lazim ¢linkii okulda 63retmen
baska bir sey séyler evde aile baska bir sey séyler, harflerin yazimindan okunusuna kadar o sesleri ¢cikartmaya
kadar evde sikintilar yasanir.” (KSO10) demistir.

Ana sinif 6gretmenlerinin aileleri sinif ici etkinliklere katilma konusundaki ¢cabalarindan daha cok s6z
ettikleri goriilmektedir. Ana sinif 6gretmenleri aile katilimi konusunda gorislerini farkli bicimde dile
getirmistir. “Cok giizel bir bicim de katkida bulunabilir. Ben her ay haftanin Cuma gtinleri konular bitirdigimde
atryorum, temam hayvanlarla ilgili ise konu bittiginde en az bir aile katiimli caismam vardir. Bu aile katiimh
calismalan sadece yaratici sanat etkinlikleri degil, yeri geldiginde oyun etkinligi olur. Yeri geldiginde boyama,
yeri geldiginde sinifta cizgi calismasi yaptigimiz da olur, kalem tuttugumuz etkinlikler olur, yani siirekli aile
katihm calismalari yapmaya 6zen gésteririm...” (KAO22); “Bizim aile katilimimiz vardir. Mutlaka yaptigimiz
etkinlikleri aile katilmi ekleriz...” (KAO29). Sadece bir sinif 6gretmeni, ailelere sinifta 6gretilen konular ile
ilgili bilgi verilmesi icin katilim calismalarina yer verdiklerini belirtmistir. ilgili 5gretmen; “... biz birinci sinifta
da yaptigimiz seylerden biri, biz bazi harfleri nasil é3retildigini onlara da gosteririz cocuklarla birlikte, seslerin
nasil ¢iktigini anlatmak zorunda oldugumuz zamanlar oldu, aileleri okula ¢agirdik ve birlikte bu ses bu sestir diye
ogrettik... ” (KSO22) demistir.

Ana sinif 6gretmenlerinden aile katiliminin gereksizligi yoniinde her hangi bir goriis gelmezken, sinif
O0gretmenlerinden, ailelerin yanlis tutumlari ve bilingsiz davranislari yliziinden ailenin destegine gerek
olmadigl yoniinde bazi gorisler gelmistir. Birinci sinif 6gretmenlerinin bu konuda goérusleri su sekillerde
belirtilmistir; “Ben aileleri katmak istemiyorum. Cocuk zaten okul éncesi egitimden okula hazirlanmak igin
gidiyor. Aileler daha bir eski sistemde, geleneksel sistemde okuma yazma é3retmek istedikleri icin isin icine
girdiklerinde yapilanlari da bozmaktadir...” (KSO3); “Bence hi¢ katilmasinlar. Hic katiimasinlar 6gretmenlere
biraksinlar hatta bana gére birinci sinifta bile cok sey yapmasinlar ¢ok bilingsiz aileler var. Hala cocuklara harf
6greten aileler var. Yani bence hi¢ katilmasinlar daha iyi.” (KSO15) .

4. Tartisma ve Sonug

KKTC'de resmi okullarda gérev yapmakta olan ana sinif ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerini, okul
oncesi donemde yiritiilen okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin goriislerini karsilastirmali olarak
belirlemeyi amaclayan bu ¢alismadan 6nemli bazi sonuclara ulasiimistir. Calismanin KKTC milli egitim
sisteminde, iki farkli 6gretmen grubunun ilgili konuda goruslerini bir arada ele alan ilk calisma olmasinin
yani sira, 2016 KKTC MEB Okul Oncesi Egitim Programi’'nin degerlendirilmesine katkida bulunma
acisindan da 6nemli bazi veriler sundugu gorilmektedir.

Her iki 6gretmen grubunun, okuma yazmaya hazirlik calismalarinin temel amaclari konusunda ortak
gorlslerde birlestikleri cocuklarin bireysel farkhliklari ve gereksinimlerini dikkate alarak onlari birinci
sinifta okuma yazmaya hazirlamak ve okula uyumlarini desteklemek konularina vurgu yaptiklari
belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, ¢cocuklarda kas gelisimleri yoluyla kalem tutma becerisini
gelistirmek, cizgi calismalarina uygun dogru calisma yapmak ve harfler konusunda sekil ve ses farkindaligi
olusturma konularina da degindikleri saptanmistir.

ilgili alanyazinda, bu calismanin sonuclarina benzer bicimde; anaokullarinda yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin ¢cocuklarin ilkokuldaki okuma yazmayi 6grenmelerinde énemli bir etkiye
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sahip oldugu (Celenk, 2008), cocugun hazirbulunuslugu ve okula uyumunda okul 6ncesi egitimi almasinin
onemli bir etkisi oldugu (Yoleri ve Tanis, 2014) yéninde bulgulara ulasiimistir. Pekdogan'in (2017)
arastirmasinda, okul 6ncesi egitimde basarili bir slire¢ geciren cocuklarin ilkokula akademik acidan daha
donanimh basladiklart ve okula daha kolay uyum sagladiklari sonucuna ulasmistir. Gill, Winters ve
Friedman (2006), ana siniftan birinci sinifa geciste cocugun akademik olarak hazir olmasi olumlu bir gecis
saglamasi icin 6nemli bir kriter sayildiginin altini cizmektedir.

Bu calismada elde edilen cocuklarin kas gelisimi saglanarak kalem tutma becerisini gelistirmek, cizgi
calismalarinin yonlerinin dogru verilmesine bagl olarak cocuklarda sekil farkindaligi olusturmak ve
harflerin seslerini cikarmak bulgusu ile ilgili alanyazinda, Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay (2014) okul
oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik calismalarinin ilkokula geciste 6nemli bir katkisi
oldugunu vurgulayarak bu calismalar yoluyla okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin ilkokula baslamadan 6nce;
kalem tutma becerisine bagli olarak cizgi cizme, kas gelisimi ile el - gbz koordinasyonun saglanmasi ve
kavramlarin 6grenilmesi olarak tanimlanabilecek becerileri gelistirdiklerini belirtmislerdir. Parlakyildiz ve
Yildizbas (2004) benzer bicimde okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalari
sirasinda cocuklarda el- g6z koordinasyonu kurabilme, kalem tutma becerisi gelistirebilme hedeflerine
yonelik calismalar yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Cocuklarin yazma becerilerinin gelismesi icin
kicuk kas kontrold, el - gbz koordinasyonu ve kalemi ilk tutustan yazmaya baslayana kadar ki siireci ele
alan bircok 6geden olusmakta oldugundan farkl arastirmalarda da s6z edilmektedir (Kavale ve Forness,
2000; Denton, Cope ve Moser, 2006; Asher, 2006; Woodroome ve Johnson, 2009). Bu calismada yer
alan 6gretmenlerin de, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ile benzer becerilerin kazandirilmasinin
onemine ve ¢ocugun gelisiminin bir biittin olarak desteklenmesine (Parlakyildiz, 2014) vurgu yaptiklari
gorilmuistir.

Arastirmada 6gretmenlerin gorusleri degerlendirildiginde, dogal ve farkli malzemelerle yapilabilecek
kas gelistirici ve aile katilimli etkinlikler, calisma kagitlari Gizerinde yapilabilecek boyama ve cizgi calismalari
ile ilgili etkinlikler, dinleme ve konusma becerisine katki saglayan hikaye okuma, glinliik konularda sohbet
etmek, olay orglisi olusturmak, drama, parmak oyunlari ve mizikli etkinlikler gibi ifadeleri bulunmaktadir.

Kavale ve Forness, (2000) okul 6ncesi donemde yapilan gorsel algiya yonelik calismalarin cocuklarin
ilkokuldaki okuma basarilarina ve okumaya yonelik algisal becerilerin gelismesine olumlu katkisi oldugunu
belirtmislerdir. Woodrome ve Johnson (2009) ise; cocuklarin okumayi 6grenmeden 6nce gerekli olan
harf tanima ve harfler arasindaki benzerlik ve farkhliklar arasindaki iliskiyi ayirt etmelerine okul 6ncesi
donemde vyapilan fonolojik farkindahk ve sekil farkindaligi etkinliklerinin yardimci oldugunu
belirtmektedirler. Okul 6ncesi donemde okuma - yazmaya hazirlik kapsamindaki ¢alismalarin amaci ve
onemi ile ilgili alanyazinda belirtilen arastirmalarin sonuglari, bu ¢calismada 6gretmenlerden elde edilen
bulgular ile benzerlik géstermektedir.

Alanyazinda konuyla ilgili calismalara baktigimizda bu ¢alismada ana sinif ve ilkokul 6gretmenlerinden
elde edilen gortslerle benzer bulgulara ulasiimistir. Génen vd. (2010) 6gretmenlerin dil etkinliklerini
uygulama bicimlerini inceleyen arastirmada; 6gretmenlerin genellikle hikdye 6ncesinde cocuklar ile
sohbet ettikleri, parmak oyunlari oynadigi ve tekerlemeler sdyledikleri; hikdye sonrasinda olay 6rglistine
ve kahramanlarin 6zelliklerini tartismaya yer verdikleri sonucuna ulasiimistir. Coskun ve Deniz'in (2017)
okul éncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarinda siniflarinda uyguladiklari etkinlikleri
belirlemeyi amaclayan arastirmada 6gretmenlerin okul dncesi dénemde yapilan okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda yazi farkindaligini, soézel dil becerilerini, fonolojik farkindaligi ve yazma becerilerini
desteklemeye yonelik etkinlikler yaptiklari belirtilmistir. Yapilan bu arastirmanin sonuclar ile
Dénmezler'in (2016) calismasindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalari ile
ilgili olarak daha cok cizgi calismalarina, calisma kagitlarina yer verdikleri bulgusu benzerlik
gostermektedir.

Ogretmenlerin KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’'nin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin yirGtilmesine yol actigi farkliliklar ile ilgili olarak her iki 6gretmen grubunun da olumlu ve
olumsuz yonde katkilardan bahsedildigi, bu katkilar arasindan cocuga ve 6gretmene yonelik farkh
Ozelliklerin dile getirildigi saptanmistir. Daha az sayida bir 6gretmen grubunun ise yeni programi bilmedigi
ve uygulamadigl yoniinde goris belirttigi saptanmistir.

KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Program’nin okuma yazmaya hazirlik calismalarinin
ylritilmesinde olumlu yonde farkliliklara yol actigl yoniinde gorisler degerlendirildiginde 6gretmenlerin
programin cocuk merkezli yapisini ve buna bagl olarak cocuklarin gelisimine ve 6gretmenlerin programi
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uygularken daha esnek ve yaratici bir planlama yapabilme imkanlarinin oldugu da 6gretmene yonelik
olumlu katkilar icinde ifade edilmistir.

Ozpolat (2013), calismasinda 6gretmen merkezli geleneksel yaklasiminin aksine dgrenci merkezli
egitim yaklasimlari cocuklarin aktif olmasini esas alarak onlarin kiltiirel farkhhklar dogrultusunda coklu
dgrenme firsatlarinin sunuldugunun altini cizmistir. KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programi,
gelistirilme stirecinde cocuk merkezli olarak yapilandirildigi icin bu calismada 6gretmenlerin programa
iliskin olumlu degerlendirmeleri biylik 6nem tasimaktadir. Cesitli calismalarda, okul 6ncesi dénemde
cocuklarin yaparak yasayarak 6grenme sirecine katilimlarinin saglanmasi durumunda, uygulanan
programda belirtilen kazanimlara ve gostergelere en iyi bicimde ulasilabildigini destekleyici bulgular
bulunmaktadir (Erkan ve Kirci, 2010; Ozkubat, 2013). Bu acidan halen iilkede uygulanmakta olan 2016
Okul Oncesi Egitim Programr’nin dgrenci merkezli esnek yapisinin dgretmenlerce anlasilmasini ve
uygulamalarina yansitilmasini saglamak énemlidir.

Cocuklarin akademik olarak hazirbulunusluklarinin yaninda, okul 6ncesi egitim ortamlarindan
kaynaklanan farkliliklarin da ilkokul birinci sinif ortamina yansimasi ve okul éncesi dénemde yapilan
okuma yazma hazirlik etkinliklerinin ilkokul birinci sinifta sorun olusturabildigi belirtiimektedir (Bay ve
Simsek Cetin, 2014). Aggul Yalcin ve Yalgin'in (2018) calismasinda, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim
programinda bulunan kazanim ve hedeflerin anlasilir bulmadiklari, egitim programini uygulayabilme ve
sinif ortamlarindaki farkli yas gruplarinin bir arada egitime katmaya bagh sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Bu calismada da 6gretmenlerin tlkede yeni uygulanmaya baslanan KKTC MEB 2016 Okul
Oncesi Egitim Programi konusunda benzer sorunlar yasadiklarina iliskin sonuclara ulasilmistir. Yiiritilen
bu calismada, 6gretmenlerin yeni programda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini azaltildigl, programin
esnek yapisi nedeniyle cocuklarin ana siniflarda birbirlerinden farkli egitimler aldiklar ve ilkokulda
homojen olmayan bir sinif ortaminin olustugu seklinde gorisler dile getirmislerdir. Bunun yaninda
O0gretmenler program ile ilgili yetersiz bilgi sahibi olduklarindan ve programi uygulama bicimlerinde
sorunlar yasandigindan bahsetmislerdir. Katiimci 6gretmenlerin  bir boélimiinin, tim Ulkede
yapilandirilmis tek tip bir programin gerekliligini vurgulamasi, digerlerinin yeni program kapsaminda
okuma yazmaya hazirlik calismalarinin engellendigi yoniindeki gorisleri, 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’'nin esnek yapisinin 6gretmenlerce yeterince anlasilamadigini géstermektedir.

Eray Aliskan ve Glneyli’'nin (2016) yaptiklari calismanin sonuclari da bu acidan dikkat cekicidir. 2016
Okul Oncesi Egitim Programi 6ncesi; Tiirkce dil etkinlikleri kapsaminda yiiriitiilen 6gretim uygulamalarinin
bulgulari ile bu calismanin bulgulari karsilastirildiginda, 6gretmenlerin uyguladiklari etkinliklerin program
degisikligine ragmen bazi alanlarda benzer nitelikler tasidigi goriilmektedir. Bu sonug; okul dncesi
dgretmenlerinin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda gerceklestirilmesi beklenen calismalari
anlamada, planlamada ve uygulamada bazi giiclikler yasadiklarini diistindtirmektedir.

Sonug olarak, 2016 Okul Egitim Programi ile ilgili olarak okul 6ncesi dénemde yuritilen okuma
yazmaya hazirlik calismalarinda farklilasmaya yol acip agmadigl konusunda hem ana sinif hem de birinci
sinif 6gretmenlerinin gorisleri farklilasmaktadir. Her iki 6gretmen grubunun yarisi programin degismesi
okuma yazmaya hazirlik calismalarinin uygulanmasinda degisiklikler oldugunu soéylerken bir grup
dgretmen ise uygulamaya yonelik herhangi bir degisiklik olmadigi belirtiimektedir. Ogretmenlerin bir kismi
program degisikligi ile cocuklarin gereksinimlerine bagh cocuk merkezli planlama yapabildiklerini ve
ogretmenlerin esnek uygulama imkanin oldugunu olumlu bir farklilasma olarak belirtirken; katilimci
o6gretmenlerin diger bolimi program degisikligi nedeni ile okuma yazmaya hazirlik calismalarinin
geriledigini, cocuklarin aldiklari egitimin okullar arasinda farklilastigini, 6gretmenler arasinda programi
uygulama sorunu yasadigini, ana sinif ve birinci sinif 6gretmenleri arasinda tartisma yasandigini ve
programin belirli bir sinirinin olmamasindan dolayi farklilasmanin olumsuz oldugunu dile getirmislerdir.
Yeni mezun birkag 6gretmen ise programdan haberleri olmadigini dile getirmislerdir.

TUm bu veriler bir arada degerlendirildiginde, KKTC Milli Egitim ve Kltlir Bakanhgi’nin 2016 Okul
Oncesi Egitim Programr’nin égretmenlerce daha iyi anlasilabilmesi ve uygulamada karsilasilan giicliiklerin
giderilebilmesi icin kapsamli bicimde hizmet ici egitim calismalari dizenlemesinin gerekli oldugu
dislinilmektedir.

Egitim sistemi icerisinde ardisik iki kademede goérev alan ana sinif ve ilkokul birinci sinif
O0gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusunda isbirligi icinde olmasi gerektigi katihmci
dgretmenlerden énemli bir cogunlugu tarafindan ifade edilmistir.  Ogretmenler bu konu ile ilgili
goruslerini belirtirken siklikla ¢ocuklarin egitimlerinde, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ortak
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temeller atilmasi gerektigini ve 6zellikle tlkede degisen 6gretim programlarindan birbirlerini haberdar
etmeleri gerektigi gibi gerekcelere dayali olarak yonde bir gerekliligi vurgulamislardir.

Cesitli calismalarda okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilkokul birinci sinif 6gretmenleri arasindaki iletisimin
ve is birliginin glclendirilmesi, 6zellikle de okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilkokul birinci sinif 6gretmenleri
arasindaki 6nemli bir sorun olan okuma yazmaya hazirlik calismalarinin her iki 6gretmen grubu ile ortak
hedefler dogrultusunda planlanmasi gerektigi yoniinde bulgular (Yapici ve Ulug, 2010) bu calismadan elde
edilen sonuclari desteklemektedir. Okul 6ncesi egitim ile ilkokul birinci sinif arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif arasindaki baglar ile ilgili bir sorun yoksa ve
ogretmenler ortak bir goris birligine varip uygun bir planlama yaparlarsa; cocuklarin gelisimlerine 6nemli
katki saglanacaginin dnemine vurgu yapilmaktadir (Oguzkan, 1984).

Kutluca Canbulat ve Yildizbas'in (2014), 60 - 72 aylik cocuklarin ilkokul birinci sinifa baslamadan
okula hazirbulunusluklarina iliskin okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri calismada, her iki 6gretmen grubunun cocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmelerine karsin,
okul 6ncesi 6gretmenleri ile yasadiklari goris ayriliklarindan dolayi ilkokula gecis ve okul olgunlugu
konusunda sinif 6gretmenlerine egitim verilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul
o6gretmenleri ile okula hazirbulunusluk konusunda yurutilen bir diger calismada; okul 6ncesi 6gretmenleri
okul 6ncesi egitimde cocuklarin zihinsel gelisim, dil gelisimi, sosyal - duyusal gelisim gibi alanlarinin
desteklenmesi gerektigini belirtirken; ilkokul birinci sinif 6gretmenleri cocuklarda gorgl kurallar ve
glnliik yasam becerilerine 6nem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Arastirma sonucunda okul éncesi
o0gretmenlerinin ilkokula hazirlik sireci ile ilgili hedefleri ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
beklentilerinden farkli oldugu ortaya ¢ikmistir (Dereli, 2012) . Benzer bicimde bu ¢alismanin bulgularinda
da, okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinifin farkh egitim kademeleri olarak gériilmesine ragmen 6gretmenlerin
kademeler hakkinda bilgilendirilmesinin ve isbirligi yapmasini gerekli oldugu goériist agirhk tasimaktadir.

Arastirmanin ilgi alanina giren son konu olarak ailelerin ylritilmekte olan calismalara katkisina iliskin
bulgular degerlendirildiginde, ana sinif ve birinci sinif 6gretmenleri ailelerin cocuklara en fazla harf yazma
asamasinda katkida bulunabileceklerini ve evde farkli malzemelerle ¢ocuklarin kas gelisimlerine, kitap
okuma ve anlatma yoluyla dil gelisimine ve ses farkindaligina yonelik etkinlikler planlayabileceklerini dile
getirmislerdir. Ailelerin evde farkli bicimlerde egitim etkinliklerine katilmalarinin gerektigi yoniinde her iki
o6gretmen grubundan gorisler gelmis, bu gorisler eve gdnderilen 6devlerin teksirlerin yaptirilmasi, tekrar
ddevleri vb olarak vurgulandigi goriilmustiir. Ozellikle okul 6ncesi egitimde ailelerin cocuklarina ddev
yaptirmalari anlayisinin temelleri dikkatle incelenmelidir. Ozellikle 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
tek tip teksir ve kitap kullaniminin 6énerilmemesi nedeniyle, 6gretmenlerin eve 6dev géndermeden neyi
kast ettiklerinin daha detayl incelenmesinin yararli olacagl diisiinilmektedir. Ayrica her iki 6gretmen
grubu da ailelerin evde nasil 6gretim yapabilecekleri hakkinda bilinglendirilmesi gerektiginden
bahsederek, ailelerin okullar ve 6zellikle cocuklar arasinda kiyaslama yapmamasi gerektiginden s6z
etmislerdir. Arastirmanin bulgulari degerlendirilirken dikkat ceken bir nokta ise ana sinif 6gretmenlerinin,
aileleri sinif etkinliklerine dahil etmekten daha fazla bahsetmelerine karsin birinci sinif 6gretmenlerinin bir
kisminin aile destegine gerek olmadigini dile getirmesidir.

Ailelerin cocuklarin okuryazarlik gelisimini desteklemesinde okul aile isbirliginin Snemine vurgu yapan
cok sayida calisma bulunmaktadir. Okul 6ncesi donemde okul aile isbirligine dayali bir yaklasim
uygulanmasinin ¢ocuklarda okuryazarlik becerilerine ve kas gelisimine katki saglamada buylk katki
sagladigl (Gul, 2007); egitim programinin amaclarina ulasilabilmesi icin ailelerin etkin katihminin gerekli
oldugu ve okulda yapilan etkinliklerin evde de devamliliginin saglanmasi ¢ocuklarin gelisimine katki
sagladigi (Cakmak, 2010), ailesi 6gretmenlerin yonlendirmelerini dikkate alan ve okul ile isbirligi icinde
olan cocuklarin okudugunu anlama basarisinin daha ytiksek oldugu (Celenk, 2003), aile katiliminin okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerini pekistirdigi, akademik basariyi arttirdigi, ¢ocuklarin yetersiz oldugu
konularda ev desteginin saglanarak 6grenmeye yardimci oldugu ve 6gretmenlerin ailelere evde yapilmasi
icin onerilen cizgi calismalarinin cocuklara blylk katkisi oldugu (Yilmaz Bolat ve Dal, 2017) y6nlnde
bulgular, bu calismanin sonuclari ile benzerlik gostermektedir. .

KKTC'de okul 6ncesi egitimine ailenin etkin katilimi cocugun 6grenmesinde onemli bir etkiye
sahipken, ebeveynlerin sorumluluklari okul ile birlikte paylasmasi, egitim planlarinin zenginlestirilmesi
ailenin gelisimini destekleyici bir unsurdur. Bu goris Gursimsek (2010) tarafindan KKTC'nin Gazimagusa
ilcesindeki cesitli okul 6ncesi kurumlarina devam eden cocuklarin ailelerin okul 6éncesi egitime katilimi
diizeylerinin belirlenmesi ve aile katihmi ile ilgili sorunlarin belirlenmesini amaglayan calismasi ile
desteklenmistir. Gursimsek'in calismasinda ailelerin egitime katilim siirecinin ev ve okul yasantilarinda
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birbirini desteklemesi yoluyla gerceklesebilecegine iliskin sonuclar, bu arastirmaninin bulgularinda
ogretmenlerce ailelerin katkisina iliskin diistinceleri ile 6rtiismektedir.

Yapilan bu arastirmada katilimci her iki 6gretmen grubunun yaridan fazlasi, okul éncesi donemde
ylritilen okuma yazmaya hazirlik calismalarina ailelerin katki sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler
benzer sekilde ailelerin evde cocuklar ile birlikte etkinlikler yapabileceklerini, ailelerin 6gretmenler
tarafindan bilinglendirilip yonlendirilebilecegi ve aile katihmh sinif etkinliklerine yer verilebilecegini dile
getirmislerdir. Katihmci birinci sinif 6gretmenlerinden az bir kismi ailelerin bilingsizligi nedeni ile aile
destegine gerek olmadigini ifade etmislerdir.

5. Oneriler

1. Farkli kademedeki 6gretmenler arasi is birliginin daha kolay saglanmasi icin ilkégretim
kurumlarinin blinyesine ana sinif acilabilir veya var olan ana siniflarin sayilari cogaltilabilir.

2. Okuma yazmaya hazirhk calismalari konusunda ana sinif ve ilkokul birinci sinif
o0gretmenlerinin farkindahgini arttirici hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

3. KKTC MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’'nin yapisi ve uygulama esaslari ile ilgili bilgiler
ana sinif ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin yani sira egitim yoneticileri ve denetmenlerine
de aktarnilmalidir.

4. Ailelerin okuma yazmaya hazirlik ve okula uyum sireclerinde yasadiklari sorunlar ve
okullardan bekledikleri destek belirlenerek 6gretmenlerce aileleri destekleyici ve
bilinclendirici egitimler diizenlenmelidir.

5. Okul 6ncesi egitim kurumlari ve temel egitim kurumlari arasinda bitilinselligi saglayacak
bicimde, egitim programlari arasinda paralellik ve gecis saglanmalidir.

6. Mevcut programda uygulanmakta olan okuma yazmaya hazirlik calismalarinin yapisi ve
amaclari hem ana sinif hem de birinci sinif 6gretmenlerinin ortak goérisleri dogrultusunda
yeniden yapilandirilabilir.

7. ki egitim kademesi arasinda isbirligini giiclendirmek icin elektronik portfolyo uygulamasi ile
o6gretmenlerin cocuklarin bilgilerine erisebilmelerine yonelik diizenlemeler yapilandirilabilir.

8. Okullar (devlet/6zel) ve 6gretmenler arasindaki farkliliklar azaltmak ve programa iliskin
farkindaligi arttirmak amaciyla ana sinif ve ilkokul 6gretmenlerinin birlikte katilabilecekleri
bolgesel toplantilar planlanmalidir.
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