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Ozet:

Uzaktan egitim slirecinde masal anlatmanin ve masal okumanin, 4. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve hatirlama
becerisi Gzerine etkisini tespit etmek amaciyla yapina bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin calismanin 6rneklemini istanbul esenler ilcesinde bulunan bir devlet okulunda dgrenim géren
toplam 160 doérdiinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuclara gére uzaktan egitim sirecinde
6grencilere masal okunmasi ve masal anlatilmasi onlarin dinledigini anlama ve hatirlama dilzeyini olumlu ydnde
etkilemektedir. Yine ulasilan sonuglara gore uzaktan egitimle yapilan dinleme etkinlikleri de 6grencilerin dinledigini
anlama ve hatirlama diizeyini arttirmaktadir. Arastirma sonugclarina gére uzaktan egitimde 6grencilere masal okunmasi
ve masal anlatilmasi 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama dizeyini miifredattaki dinleme etkinliklerine goére
olumlu yoénde daha fazla etkilemektedir. Masal okunmasi ve masal anlatilmasinin dinledigini anlama ve dinledigini
hatirlama dizeyini etkileme durumlan arasinda manidar bir fark olmamakla beraber 6grencilere masal anlatilmasinin
onlarin dinledigini anlama ve dinledigini hatirlama diizeyini gérece daha olumlu etkiledigi de sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme egitimi, Masal, Dil becerileri

Abstract:

In this study, an experimental method with a pre-test post-test control group was used in this study to determine the
effect of telling and reading fairy tales in the distance education process on the 4th grade students&#39; ability to
understand and remember what they listen to. The sample of the study of the research consists of 160 fourth grade
students studying at a public school located in Istanbul&#39;s Esenler district. According to the results of the research,
reading and telling tales to students in the distance education process positively affects the level of understanding and
remembering what they listen to. Again, according to the results, listening activities performed with distance education
also increase the students&#39; level of understanding and remembering what they listen to. According to the results
of the research, reading and telling tales to students in distance education affects the level of understanding and
remembering what students listen to more positively than the listening activities in the curriculum. Although there is no
significant difference between reading a tale and telling a tale influencing the level of listening comprehension and
remembering what they listen to, it can also be said that telling students a tale affects their level of listening
comprehension and recalling what they listen to relatively more positively.
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1. Giris

insanin varolusu ile birlikte cevresiyle iletisim ve etkilesim icerisinde olmustur. Bu iletisimin
niteliginin temel belirleyicisi ise duygu ve duslinceleri aktarmada kullanilan dilin imkanlar ve
kaynagin/alicinin dile olan hakimiyetidir. Buradan hareketle dil egitiminin niteliginin bireylerin cevresiyle
kurduklari iletisimin niteligini etkileyecegi soylenebilir. iletisimin anlama ve anlatma gibi cift yonlu
oldugu dikkate alindiginda bireylerin cevrelerini dogru anlamlandirmalarinin da sahip olduklari dil
becerilerine bagl oldugu soylenebilir. Dilin pek cok tanimi olmakla birlikte bu tanimlarin hemen
tamaminin, dili “insanlar tarafindan olusturulan -icglidiisel olmayan- bir dizge; kendine has kurallari olan,
kultturel o6zellikler. gosteren canh bir sistem” olarak tanimladiklari séylenebilir. Yine literatirdeki
tanimlarin hemen tamaminin dilin iletisim islevine vurgu yaptigi da gorilmektedir. Dolayisiyla dili bireyin
ic diinyasini dissallastirmak ve dis diinyada olup biteni icsellestirmek icin kullanilan bir dontstirici
oldugu sdylenebilir. Gercekten de dis diinyada olup biten bir olay/olgu veya maddenin zihinde dilsel
karsiligl yoksa onu (sey) zihne alip islemenin pratikte cok zor oldugu ayrica zihinde yaratilan bir duyguyu
veya bir hissi dis diinyaya cikarmanin da ancak dile dékmekle mimkiin oldugu sdylenebilir. Jest ve
mimiklerin veya sekil, renk, gorsel vb. isaretlerin de bir dil oldugu unutulmamahdir.

Dilin kurallarini bilmekle, dili iletisimde kullanmak farklidir. Dilin kurallarini bilmek o dili
iletisimde kullanmak icin gerekli ancak yeterli degildir. Saglikli iletisim kuran bireyler yetistirmek icin dil
bilgisinin yaninda, dil becerilerinin de ayrica 6gretilmesi gerekmektedir. Temel dil becerileri okuma
yazma konusma ve dinleme olarak siralanabilir. Dinleme ve okuma, anlamayla; konusma ve yazma ise
anlatmayla ilgili becerilerdir. (Akyol, 2014; Gilines, 2009). Dinleme, cevresel sesleri isitme organlari
vasitasiyla alip zihne ulastirdiktan sonra bu seslere anlam verme sireci olarak tanimlanabilir. Bu
tanimdan hareketle isitmenin dinleme slirecinin bir parcasi oldugu ancak dinlemenin ve isitmeyi de
kapsayan bir surecler oldugu soylenebilir. isitme anatomik ve fizyolojik bir stirec; dinleme ise temelde
bilissel bir sirectir. Dinleme anne karninda baslamaktadir. Diger bir deyisle dinleme bireylerin
kullandiklari ilk dil becerisidir. Ayrica dinleme egitim 6gretim silirecinin temelinde de yer almaktadir. Bu
ylzden dinleme becerisi gelismis bireyler; egitim-6gretim yasantilarinda daha cok basari saglamakta,
glinlik hayatta ise yasam kalitelerini artirmaktadir. Akademik ve sosyal hayatta bu denli 6nemli olan
dinleme egitimine ise sinif ortamlarinda gereken &nemin verilmedigi ise bir vakiadir. Ogretmenler
ogrencilerin zaten dinleme becerisine sahip oldugunu dislindiklerinden veya isten her bireyin zaten
dinledigi varsayimindan dolayi derslerinde dinleme becerisine yeterince 6nem vermeyebilmektedirler.
Oysa Tirkce derslerinde kullanilan hemen tim materyaller rahatlikla dinleme egitiminde de
kullanilabilir. Dinlemenin niteligi, isitmeye dogrudan bagli olmakla beraber dinlemeyi etkileyen daha pek
cok faktor vardir. Bu sirecleri, dinleyicinin zekasi, isitme durumu, psikolojik durumu, ilgisi, dikkati,
kelime dagarcigl, pasif dinleme durumu, konusmaci ve konusmaciya bagli durumlar, fiziksel ortam vb.
olarak siralamak mimkindir. Dinleme eksikligine sebep olan faktorleri, fiziksel, cevresel, zihinsel veya
davranissal olarak siniflamak da mimkdndir. Bireyin isitme organindaki yetersizlik fiziksel; glirGltd,
oturma dizeni, 1sik, sicaklik gibi etkenler cevresel faktorlerdendir. Dinleyicinin yorgun olmasi,
konusmanin dikkat cekici olmamasi veya dikkatini verememesi zihinsel; dinleme sirasinda dikkat dagitici
islerle  mesgul olmasi ise davranissal faktorlerdendir. Dinlerken 6grencilerin anlamalarini ve
hatirlamalarini olumsuz etkileyen ve dinleyiciden kaynaklanan faktérlerden en énemlilerinden biri de
dinleyicinin ilgi ve dikkat diizeyidir. Dinleyicinin ilgi ve dikkatini arttirmak icin etkinlikte kullanilacak
metin son derece &nemlidir. Ozellikle ilkokul diizeyinde dinleme etkenlerinde kullanilacak masallar,
kendine has 6zelliklerinden dolayi, 6grencilerin dikkat ve ilgi problemlerini cozme potansiyeline sahiptir
(Yemenici, 2019; Akyol, 2006; Akyildiz, 1998; Bacon, 1992; Bermn, 2003; Brawn, 1990; Caine ve
Caine, 2001; Dogan, 2007; Ergin ve Birol, 2002; Robertson, 2004; Giizel ve Barin, 2013; Erdem ve
Erdem, 2015).

Masal kelimesinin Arapca “mesel’den geldigi duslinilmektedir. Mesel, adap ve 6gltleri anlatan
s6z demektir. Masallar sahis kadrosunda normal insanlarla beraber olaganistt varliklarin oldugu hayali
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bir evrende gecen, nispeten kisa hikaye edici bir metin tlridir. Masallar ninnilerle beraber, bireylerin
hayatlarinda karsilastiklari ilk edebi tirdir. Masallar kendisine 6zgl buylla bir dile sahiptir ve bu
sebepten masallar her yastan insanin ilgisini ceker. Masal ait oldugu kdltiire ait hemen tim kltirel
kodlari, sembolleri, esyalari barindirir. Ayrica dil unsurlarinin da (kelimeler, deyisler, tekerlemeler,
atasozleri, deyimler, s6z sanatlar vb.) tasiyicisidir. Masallar toplumlara aittir ve o toplumun kolektif
hayal glclinin Grinidir. Baslangicta s6zIU kilttrtn Grind olmakla beraber glinlimiizde masallar bliylk
oranda yaziya gecirilmistir. Ancak yine de masal tlrinin soézlG kalttr Grind olma 6zelliginin baskin
oldugu unutulmamalidir. Masalla ilgili literatiir tarandiginda tiim tanimlarda su lic 6zelligin vurgulandig
gortlmektedir: Gercekustulik (masalin konusu gercek (st olaylar ve sahis kadrosu ise gercekiisti
kahramanlardan olusmaktadir.), hikaye edici metin olma ve tamimiyle hayal mahsulli olma (Alptekin,
2002; Arici, 2012; Boratav, 1995; TDK, 2005, s. 1349; Sakaoglu, 1999; Glnay Turkes, 2011; Glizel ve
Torun, 2008; Guleryliz, 2013). Dinleme kazanimlari icin masallar, uzaktan egitimde de rahatlikla
kullanilabilir. Egitimcilerin uzaktan egitimle tanismasi zorunlu bir siirecin sonucu gerceklesmistir: 2019
yilinin sonlarinda ortaya cikan Covid-19, (Yeni Tip Korona Virtis/2019-nCoV) kisa slirede bitilin
diinyaya yayilmis ve pandemi ilan edilmesiyle bircok Ulkede okullar tatil edilmistir. Turkiye'de de 23
Mart 2020 tarihinde biitiin kademelerdeki okullar yiiz yiize egitime kapatilmis ve uzaktan egitime
gecilmistir. Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte egitimciler pek ¢ok durumu tecriibe etmislerdir.
Uzaktan egitimde her ne kadar kazanimlar degismese de, siirecte kullanilan ara¢ gerecler, 6grencilerin
derslere katildig fiziki ortamlar, sinif ici etkilesim, 6gretim siirecinin planlanmasi vb. degisimler meydana
gelmistir. Uzaktan egitimde bazi problemlerle de karsilasiimistir. Uzaktan egitimde karsilasilan
problemlerin kaynagl daha cok 6grencinin kullandigi cihazlarin niteligi, kullanilan internet alt yapisi,
ailenin sirecte 6grenciye sagladigl egitsel ve sosyal destek, evdeki fiziki ortami diizenlemesi veya
o6gretmenlerin uzaktan egitime adaptasyonuna bagl oldugu sodylenebilir. Bu problemlerden biri de
uzaktan egitimde ogrencilerin cok kisa siirede ilgi ve dikkatini kaybetmesidir. ilgi ve dikkat kaybi
ozellikle dinleme becerisinin kazandiriimasinda engelleyici olabilir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bozkurt,
2020; Dikmen, ve Bahceci, 2020; Durak vd., 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Sercemeli ve
Kurnaz,2020). Bu arastirmada da uzaktan egitimde dinleme becerilerinin kazandirilmasinda masallarin
etkililigi arastirnlacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim sirecinde 4. sinif 6grencilerine masal anlatmanin ve
masal okumanin, onlarin dinledigini anlama ve hatirlama becerisi Gzerine etkisini tespit etmektir. Bu
amac dogrultusunda asagidaki alt amaclara cevap aranmistir.

1) Deney-1 (kendisine masal anlatilan grup), Deney-2 (kendisine masal okunan grup) ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama 6n test puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli diizeyde bir farklilik bulunmakta midir?

2) Deney-1, Deney-2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama
son test puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamh dizeyde bir farklilik bulunmakta
midir?

3) Deney-1, Deney-2 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama
on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel acidan anlamh dizeyde bir farkhhk
bulunmakta midir?

2. Yontem

Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada 6n test, son test ve kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel modeller, bilimsel deger bakiminda gercek deneme modellerinden sonra gelmekte ve gercek
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deneme modellerinin uygulanamadigi durumlarda kullanilmaktadir (Creswell, 2011). Arastirma
kapsaminda kullanilan deneysel arastirma deseninin simgesel goriiniimi Tablo 1.'de gosterilmektedir.

Cizelge 1. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar Gruba On Test Uygulanan Son Test
Atama Program

Deney Grubu-1 R Dinledigini anlama Masal anlatma Dinledigini anlama
(masal anlatilan grup) Dinledigini hatirlama Dinledigini hatirlama

Deney Grubu-2 R Dinledigini anlama Masal okuma Dinledigini anlama
(masal okunan grup) Dinledigini hatirlama Dinledigini hatirlama

(mﬂflﬁgggg:(i(trlz:likler R Dinledigini anlama Mevcut Dinledigini anlama
Dinledigini hatirlama Mifredat Dinledigini hatirlama

yapilan grup)

Tablo 1'de R: Deneklerin gruba yansiz atandigini (Bu asamada her sinif farkh bir grup olarak
belirlenmis ve yansiz olarak deney ve kontrol grubu olarak atanmistir);
Dinledigini anlama 6n testi: Bir dinleme metni (Bayragimizin Altinda) ile ilgili hazirlan anlama
sorularindan olusan testi;
Dinledigini hatirlama 6n testi: Bir dinleme metni (Terzi ve ihtiyar) ile ilgili hazirlan anlama sorularindan
olusan ve metni dinledikten bir hafta sonra uygulanan testi;
Dinledigini anlama son testi: Bir dinleme metni (Terzi ve ihtiyar) ile ilgili hazirlan anlama sorularindan
olusan testini;

Mevcut mifredat 2020-2021 egitim 6gretim yili dérdinci siniflar Turkce dersi miifredatinda
bulunan ve bahar déneminde yapilmasi 6ngérilen dinleme etkinliklerini gostermektedir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma evreni istanbul ili Esenler ilcesinde bulunan bir devlet ilkokuluna devam
eden dordiinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu evrenden kolay ulasilabilir kiime 6rnekleme yoluyla
secilen alti dordlncl sinif subesi ve bu subelerde 6grenime devam devam eden toplam 160 6grenci ise
arastirmanin calisma grubunu olusturmaktir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yénteminden zaman, emek ve
maliyet kaybini en aza indirmek, arastirmaya hiz ve pratiklik katmak icin yararlanilabilir (Patton, 2015).
Bu grubunu secilmesinde sinif 6gretmenlerinin calismaya yardim hususunda oldukca istekli olmalari
etkili olmustur. Arastirmanin &rneklemine giren 6grencilere iliskin demografik veriler Tablo 2'de
sunulmustur. Arastirmada siniflarda bulunan, gécmen statisiinde bulunan ailelerin cocuklari, BILSEM
ogrencileri ve kaynastirma 6grencileri (toplamda 17 6grenci) tim uygulama siireclerine katilmislardir
ancak bu 6grencilerin aldigi puanlar istatistiki analizler yapilirken kullanilmamustir.

Tablo 2. Arastirmanin Orneklemine Giren Ogrencilere iliskin Demografik Veriler

Deney -1 Deney -2 Kontrol Toplam
Demografik veriler F % F % F % F %
Kiz 28 175 27 16.8 25 15.6 80 50.0
. Erkek 24 150 28 17.5 28 17,5 80 50.0
Cinsiyet
Toplam 52 325 55 34.3 53 33.1 160 100.0

Tablo 2’de gorilecegi tizere arastirmanin 6rneklemine alinan 6grencilerin 80'i (%50.0), kiz 80'i
(%50.0) ise erkektir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen (¢ 6lcme araci kullanilmistir. Bu araclar
sunlardir:

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formu 6rneklem grubunu daha iyi tanimak ve arastirmaya etkisi
olabilecegi distnilen faktoérleri tespit etmek icin hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda arastirmaya
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katilan 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari, 6grencinin gécmen statlisiinde, kaynastirma 6grencisi veya
BILSEM 6grencisi olup olmadigini tespit etmek amaciyla hazirlanan sorular bulunmaktadir.

Dinledigini Anlama Testi (6ntest): Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerini
belirlemek icin secilen bir hikaye edici metne (Bayragimizin Altinda) iliskin sorular kullaniimistir.
Ogrencilerin yiizeysel anlam kurma (metinde acikca ifade edilen, daha cok alt diizey bilissel becerileri
kullanmayi gerektiren, hatirlama ve tanimaya dayali sorularla 6lctlebilen) dizeyini belirlemek icin cevabi
metinde acikca gecen, bir veya birkac kelimelik cevabi olan 10 bosluk doldurmali soru hazirlanmistir.
Puanlama yanlis cevaplara O ve dogru cevaba 1 puan verilerek yapilmistir. Ogrencilerin derinlemesine
anlam kurma (metinde acikca belirtiimeyen/ima edilen, metindeki veya metinlerarasi iliskileri bulmakla
ilgili, Ust diizey zihinsel beceriler kullanmayi gerektiren sorularla 6lcilebilen) becerilerini 6lgcmek icin ise
bes acik uclu soru kullanilmistir. Puanlama yapilirken yanlis cevaptan tam dogru cevaba O ila 5 arasinda
puan verilmistir. Gelistirilen bu sorularin gecerliligi Turkce egitimi alaninda doktorasini tamamlayan iki
ve sinif egitimi alaninda doktorasini tamamlayan bir olmak Uizere toplam (¢ alan uzmanin goérisi
alinarak saglanmistir. Cevaplar iki Tiurkce O6gretimi alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve
o6grencilere bu uzmanlarin ortak karari sonucu ulasilan puan verilmistir.

Dinledigini Anlama Testi (son test): Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerini
belirlemek icin secilen hikaye edici metne (Terzi ve ihtiyar) iliskin sorular kullanilmistir. Ogrencilerin
ylzeysel anlam kurma (metinde acikca ifade edilen, daha cok alt diizey bilissel becerileri kullanmayi
gerektiren, hatirlama ve tanimaya dayali sorularla 6lculebilen) dizeyini belirlemek icin cevabi metinde
acikca gecen, bir veya birkac kelimelik cevabi olan 10 bosluk doldurmali soru hazirlanmistir. Puanlama
yanlis cevaplara O ve dogru cevaba 1 puan verilerek yapilmistir. Ogrencilerin derinlemesine anlam
kurma (metinde acikca belirtilmeyen/ima edilen, metindeki veya metinlerarasi iliskileri bulmakla ilgili, Gst
dlzey zihinsel beceriler kullanmayi gerektiren sorularla dlctilebilen) becerilerini 6lcmek icin ise bes acik
uclu soru kullanilmistir. Puanlama yapilirken yanlis cevaptan tam dogru cevaba O ila 5 arasinda puan
verilmistir. Gelistirilen bu sorularin gegerliligi Tlrkce egitimi alaninda doktorasini tamamlayan iki ve sinif
egitimi alaninda doktorasini tamamlayan bir olmak (zere toplam Uc¢ alan uzmanin goérisii alinarak
saglanmistir. Cevaplar iki Tirkge 6gretimi alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve 6grencilere bu
uzmanlarin ortak karari sonucu ulasilan puan verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Calismada oncelikle belirlenen alti subeden hangilerini deney ve kontrol gruplari olacagina
rasgele atama yontemiyle karar verilmistir. Alti subenin ikisi deney-1; ikisi deney-2 ve ikisi de kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Uygulamalara baslamadan bir hafta énce kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin dinledigini anlama ve hatirlama diizeyini tespit etmek amaciyla hazirlanan 6lcme araci
(Bayragimizin Altinda) bir hafta arayla iki kez uygulanarak 6n test anlama ve hatirlama puanlari elde
edilmistir. Hazirlanan hikaye okuma ve hikaye anlatma etkinlikleri ise deney gruplarina (deney grubu-1
ve deney grubu-2) uygulanmistir. Haftada (¢ kez olmak (zere birer hikaye deney gruplarina online
yapilan derslerde okunmus/anlatilmistir. Bu siirecte kontrol grubundaki 6grencilerle yine haftada (¢ kez
olmak Uzere miifredattaki dinleme etkinliklerinin yapilmasina devam edilmistir. Uygulamalar (¢ hafta
sirms ve deney gruplarina dokuz masal okunmus/anlatiimistir. Uygulamalar bittikten sonra 6grencilere
secilen bir hikaye edici metin (Terzi ve ihtiyar) dijital ortamda bir kez dinletilmistir. Daha sonra
ogrenciler yine dijital ortamda bu metinle ilgili sorulari cevaplamis béylelikle 6grencilerin dinledigini
anlama son test puanlari elde edilmistir. Bir hafta sonra yine dijital ortamda ayni dinledigini anlama testi
tekrar uygulanmis ve son test hatirlama puanlari elde edilmistir. Tim sirec¢ bes hafta stirmustir. Deney-
1, 2 ve kontrol gruplarinda yapilan bitiin uygulamalar arastirmacilar tarafindan yapilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler, istatistik programi yardimiyla t testi ve tek yonla varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmada oncelikle 6rnekleme alinan sinif 6gretmenleri ile iletisime gecilmis ve arastirmanin
ylritilmesi ile ilgili bilgi verilmistir. Sinif 6gretmenlerinin arastirmaya katiim hususunda gondilli oldugu
gorilmistiir. Yine sinif 6gretmenleri araciligiyla 6grencilerin ailelerine de bilgi verilmis onaylari
alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin hicbir kisisel veri istenmemistir. Ancak arastirmadan
ayrilmak isteyen 6grenciler icin her bir testin sonuna ilgili link eklenmistir. Arastirmadan ayrilan 6grenci
ve sinif 6gretmeni olmamistir. Arastirmanin ve kullanilan 6lcegin bilimsel etik kurallara uygun oldugunu
Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurulu, 19.06.2020 tarih ve 73613421-604.01.02.E-2006190272 sayili
karariyla onaylamistir.

3. Bulgular

Bu bolimde yapilan uygulamalar sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde verilerek
yorumlanmistir.

Tablo 2. Dinledigini Anlama On-Test Ve Son-Test Puanlarina Ait Normallik Testi

Puan tiri Testler Katsayi
Dinledigini anlama 6n-testi Carpikhk -,161
(Bayragimizin Altinda metni) Basikhk -,515
Dinledigini anlama son-testi Carpikhk 371
(Terzi ve ihtiyar metni) Basiklik -073

Tablo 2’de dinledigini anlama 6n-test ve son-test puanlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
verilmistir. Bu degerler incelendiginde tim puan dagilimlarina iliskin carpiklik ve basiklik katsayilarinin-
, 161 ila +371 arasinda degistigi goriilmektedir. Sosyal bilimlerde elde edilen puanlarin normal dagihm
ozelligi gosterdigine karar vermek icin carpiklik ve basiklik katsayisinin +1,5 ile -1,5 araliginda olmasi
gerektiginden (Tabachnick ve Fidell, 2007) arastirmada kullanilan puanlarin normal dagilim 6zelliklerine
sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Deney Gruplari ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Kalicilik On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

. Kareler Fark
Test Varyansin kaynagi Kareler Toplami Sd. Ortalamasi F p (Tukey)
Gruplar Arasi 7,137 2 3,569
Dinledigini & lar ici 1047,556 157 6,672 535 587 -
anlama 6n testi
Toplam 1054,694 159
Gruplar Arasi 12,231 2 6,116
Kalicilik 6n testi  Gruplar ici 1029,269 157 6,556 933,396 -
Toplam 1041,500 159

35



Arastirma Makalesi/Research Article Basaran, M, ve Akar, A.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2022, 14, 30-40

Tablo 3'e iliskin Betimsel Tablo

Test Grup N X S
Deney-1 52 14,51 3,09

Dinledigini anlama 6n test puanlar Deney-2 55 14,49 2,11
Kontrol 53 14,05 2,46
Deney-1 52 11,36 3,14

Kalicilik 6n test puanlari Deney-2 55 11,27 2,25
Kontrol 53 10,73 2,22

Tablo 3. incelendiginde kontrol grubu, kendilerine masal anlatilan deney-1 grubu ve kendilerine
masal okunan deney-2 grubunda bulunan 6grencilerinin dinledigini anlama ve hatirlama 6n test puanlari
ortalamalari arasindaki farkin anlaml olmadigi gérilmektedir [dinledigini anlama 6n test puanlari igin Fa-
159=,535 ve p>,05; dinledigini hatirlama testi 6n test puanlari icin F2-159=,933 ve p>,05].

Tablo 4. Deney Gruplari ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama ve Kalicilik Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

. Kareler Kareler Fark
Test Varyansin kaynagi Toplami Sd. Ortalamas F p (Tukey)
Dinledigini Gruplar Arasi 95,133 2 47,567 9,056 000 1-3
edisiNt - Gruplar ici 824,642 157 5,252 7 ’

anlama on testi 2-3

Toplam 919,775 159

Gruplar Arasi 101,236 2 50,618 9136 000 1.3
Kalicilk 6n testi  Gruplar ici 869,864 157 5,541 » ’ 23

Toplam 971,100 159

Tablo 4’ iliskin Betimsel Tablo

Test Grup N X S
Deney-1 52 21,25 2,65

Dinledigini anlama son test puanlari Deney-2 55 21,01 2,39
Kontrol 53 19,45 1,95
Deney-1 52 17,21 2,53

Kalicilik son test puanlari Deney-2 55 16,95 2,35
Kontrol 53 15,45 1,95

Tablo 4. incelendiginde mifredattaki dinleme etkinlikleri yapilan kontrol grubu, kendilerine
masal anlatilan deney-1 grubu ve kendilerine masal okunan deney-2 grubunda bulunan 6grencilerinin
dinledigini anlama ve hatirlama son test puanlar ortalamalari arasindaki farkin anlamh oldugu
gorllmektedir [dinledigini anlama son test puanlari icin F2.159=9,056 ve p<,05; dinledigini hatirlama testi
son test puanlari icin F2.159=9,136 ve p<,05]. Ulasilan bu sonucun hangi gruplar arasindaki farktan
kaynaklandigini anlamak icin yapilan Tukey Coklu Karsilastirma testi sonuclari, ilgili betimsel veriler
yardimiyla incelendiginde, kendilerine masal anlatilan deney-1 grubu ve kendilerine masal okunan
deney-2 grubundaki 6grencilerin hem dinledigini anlamada hem de dinledigini hatirlamada kendilerine
muifredattaki dinleme etkinlikleri yapilan kontrol grubundan daha basarili oldugu soylenebilir.
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Puanlarinin karsilastiriimasi

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinledigini Anlama On Test Puanlari ile Dinledigini Anlama Son Test

Grup Test N X ) t p
Deney On test anlama 52 14,51 3,09
5d=102 11,898 ,000
Son test anlama 52 21,25 2,65
Deney-2 On test anlama 55 1449 211
15,131 ,000
Sd=108 Son test anlama 55 21,01 2,39
Kontrol On test anlama 53 1405 2,46
12,472 ,000
Sd=104 Son test anlama 53 19,45 1,95

Tablo 5 incelendiginde mifredattaki dinleme etkinlikleri yapilan kontrol grubu, kendilerine
masal anlatilan deney-1 grubu ve kendilerine masal okunan deney-2 grubunda bulunan 6grencilerinin
dinledigini anlama o6n test puanlar ile son test puanlari ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu
gortlmektedir [deney-1 grubu icin t=11,898 ve p<.05; deney-2 grubu icin t=15,131 ve p<.05 ve kontrol
grubu icin t=12,472 ve p<.05]. Bu bulgular 6grencilere masal okunmasinin, masal anlatiimasinin ve
dinleme etkinlikleri yapilmasinin 6grencilerin dinledigini anlama dizeylerini olumlu yonde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinledigini Hatirlama On Test Puanlari ile Dinledigini Hatirlama Son Test
Puanlarinin karsilastiriimasi

Grup Test N X S t p
Deney-1 On test hatirlama 52 11,36 3,14
Sd=102 10,445 ,000
Son test hatirlama 52 17,21 2,53
Deney-2 On test hatirlama 55 11,27 2,23
12,975 ,000
Sd=108 Son test hatirlama 55 16,94 2,35
Kontrol On test hatirlama 53 10,73 2,22
11,604 ,000
Sd=104 Son test hatirlama 53 15,45 1,95

Tablo 6 incelendiginde miifredattaki dinleme etkinlikleri yapilan kontrol grubu, kendilerine masal
anlatilan deney-1 grubu ve kendilerine masal okunan deney-2 grubunda bulunan 6grencilerinin
dinledigini hatirlama 6n test puanlari ile son test puanlari ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu
gorulmektedir [deney-1 grubu icin t=10,445 ve p<.05; deney-2 grubu icin t=12,975 ve p<.05 ve kontrol
grubu icin t=11,604 ve p<.05]. Bu bulgular 6grencilere masal okunmasinin, masal anlatilmasinin ve
dinleme etkinlikleri yapilmasinin 6grencilerin dinledigini hatirlama dizeylerini olumlu yénde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada ulasilan sonuclara gére uzaktan egitim sirecinde 6grencilere masal okunmasi ve
masal anlatilmasi onlarin dinledigini anlama ve hatirlama diizeyini olumlu yénde etkilemektedir. Yine
ulasilan sonuclara gore uzaktan egitimle yapilan dinleme etkinlikleri de 6grencilerin dinledigini anlama
ve hatirlama dizeyini arttirmaktadir. Arastirma sonuclarina gore uzaktan egitimde 6grencilere masal
okunmasi ve masal anlatiimasi 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama diizeyini mifredattaki
dinleme etkinliklerine gore olumlu ydnde daha fazla etkilemektedir. Masal okunmasi ve masal
anlatilmasinin dinledigini anlama ve dinledigini hatirlama diizeyini etkileme durumlari arasinda manidar
bir fark olmamakla beraber 6grencilere masal anlatilmasinin onlarin dinledigini anlama ve dinledigini
hatirlama diizeyini goérece daha olumlu etkiledigi de soylenebilir.
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Bu bulgular dinleme egitiminde masal kullanmanin olumlu sonuclarini tespit eden arastirma (Yemenici,
2019) sonuclariyla da tutarlidir. Ancak uzaktan egitimin kendine has kolayliklari ve zorluklari
bulunmaktadir. Uzaktan egitimde 6zellikle ilkokul 6grencilerinde goérilen zorluktan biri 6grencilerin ev
ortaminda olmasi veya sabit ekrana uzun siire bakmasi vb. sebeplerden dolayi kisa slirede dikkatini ve
ilgisini kaybetmesidir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bozkurt, 2020; Bozkurt, 2017; Bacon, 1992). Bu
sebepten ilkokullarda uzaktan egitimde dinleme becerilerinin kazandirilmasi slirecinde masallarin siklikla
kullanilmasi 6nerilebilir. Masallar sadece dinleme becerisi etkinliklerinde degil Tiirkce dersinin diger
kazanimlari icin kullanilabilecegi gibi, diger tiim derslerde de dikkat ve ilgiyi derse cekmek icin rahatlkla
kullanilabilir. Ayrica 6gretmenler mimkiin oldugunca masali okumamali, irticalen anlatma yoluna
gitmelidir. Ogretmenlerin masal anlaticiligl becerilerini de gelistirmesi gerektigi sdylenebilir. Dinleme
becerisinin anne karnindan itibaren gelismeye baslamasi ve diger beceri alanlarinin gelisimine katki
saglamasi bakimindan gelisimsel ve etkilesimsel 6zellikler gosterir. Dinleme esnasinda 6grencilerde
gelistirilmesi istenen davranislar icin egitim siirecinde kiiclk yastan itibaren masallardan yararlanilabilir.
Dinleme egitimi sirasinda masallardan vyararlanirken su ilkeler g6z o6niinde bulundurulmaldir:
Ogrencilerin yas grubu mutlaka dikkate alinmali; onlarin seviyesine uygun ve ilgilerini cekecek masallar
secilmelidir. Etkinlik hazirlanirken 6grencilerin sinif seviyesine bagli olarak dikkat siirelerine gbre ayrica
etkinlikler hazirlanmalidir. Sinifta dinlemenin saglikh olabilmesi ve amacina ulasabilmesi icin 6gretmenler
derste g6z kontagl kurmaktan kacinan, hiperaktif olan, derste 6gretmeni dinlemeyen ve dikkat dagitan
ogrencilerle daha yakindan ilgilenmelidir. Yapilan etkinliklerde bu égrencilere daha ¢ok s6z hakki veya
etkinlige katilim olanagi verilmelidir. Dinleme sirasinda masalda gecen tekerlemeleri 6grencilerden
tekrarlamasi istenmeli; tekerleme tekrarlama calismasi ile hem konusma hem de dinleme egitimi
gerceklestirilebilecegi unutulamamalidir. Masali dinleme sirasinda veya dinleme sonrasinda bosluk
doldurma, dogru-yanls, coktan secmeli sorular ve eslestirme gibi dinledigini anlamaya yonelik etkinlikler
yapilabilir (Karatay, 2007; Akyol, 2014).

Kavramsal cercevede de tartisildigl tizere masalin kendine has 6zellikleri cocuklarin masali ilgiyle ve
dikkatle dinlemesini saglamaktadir (Arifoglu, 2019). Bu bulgularin ortaya cikmasinda da, ilkokul
ogrencilerinin masal ilgiyle ve dikkatle dinlemesi etkili olmus olabilir. Gercekten de masallar temelde
nesir 6zellikleri gbstermekle beraber icerisinde manzum pasajlar da barindirmaktadir. Ayrica masallarda
uzun tasvirler veya nasihatler yer almamakta; olay, kisiler ve sahne sirekli degismektedir. Bu sayede
(metin icinde anlatim seklinin degismesi ve degisimin dikkati ceken 6zelligi (Bacanli, 2011)) masallar,
dinleyen cocuklarin dikkatini cekmede diger edebi tiirlere gore daha basarili olabilir. Masallar hayal
arintdir. Bu o6zelligi de masallarin ilkokul 6grencilerinin dikkatini ve ilgisini cekmede nicin bu denli etkili
oldugunu aciklayabilir. Zira bu dénem cocuklarinin hayal diinyasi oldukca genistir. Ayrica bu dénem
cocuklari hayal Grlint yerlerde hayal Griini kahramanlarin basindan gecen olaylarin anlatildigi (devler,
periler, cinler, cadilar vb. kahramanlar; Kafdagi, periler tlkesi, yedi kat yerin alti, yedi kat géglin tstl vb.
yerler) metinlerden daha fazla hoslanmakta ve etkilenmektedir (Basaran, 2007; Basaran ve Akyol,
2009). Masallar yapilari geregi/zitliklar Gizerine kurgulanmalarindan dolayi, (masallarda olaylar belirgin
iyiler ve belirgin kotuler arasinda gecer ve sonucta her zaman iyiler kazanir, kotiler cezalandirilir)
dinlerken veya okurken takip edilmesi/anlasilmasi oldukca kolay metinlerdir (Cain vd., 2004). Masal
masal yapan en onemli o6zelliklerinden biri de onun sahip oldugu, dinleyeni/okuyani cezbeden,
blyuleyici dilidir. Masalin oldukca etkileyici sairane bir dili ve Gslubu vardir (Yemenici, 2019). Bu dili ve
Gslubu masalin cocuklar tarafindan ilgiyle ve dikkatle dinlenmesinde etkili olabilir. Masallarda kullanilan
dil, halkin giindelik hayatta kullandigi dile cok benzer ayrica dilin zenginligi olan, atasézleri, deyimler,
ikilemeler, dualar, beddualari vb. dilsel tirlinler de masallarda siklikla gecmektedir. Bu sebeple masallarin
dilinin diger edebi tirlere kiyasla daha acik ve secik oldugu sdylenebilir (Aric1,2012). Ancak masallarda-
ozellikle tesbih, istiare, teshis, intak, kinaye, miibalaga, mecaz gibi edebi sanatlarin da kullanildig
unutulamamalidir. Bu durum cocuklarin masali anlamasini zorlastirsa da masalar okurken/dinlerken
cocuklarin ilgi ve dikkatini cekmede diger edebi tiirlere gére daha basarilir. Masallarin hemen hemen hig
degismeyen boltimleri vardir: Déseme (giris), govde (gelisme) ve sonug. (Yardimci, 2012; Nas, 2004;
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Boratav, 2009; Boratav, 1995). Metin tlri ve metin yapisina iliskin 6n bilgilerin okudugunu anlamayi
olumlu yoénde etkiledigi distintldiginde cok kiclk yaslardan itibaren masallar dinleyen okuyan
cocuklarin masallari kolaylikla anlayacagi disindilebilir.
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