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Ozet: Bu arastirmanin amaci, TIMSS uygulamalarinda Turkiye'nin performansini degerlendirmek ve literatiirde yer alan
calismalardaki veriler kullanilarak, 6grencilerin akademik basarisini yordayan; aile, 6grenci, okul ve G6gretmen
ozelliklerine iliskin degiskenlerin belirlenmesidir. Calisma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir arastirmadir. Bu
calismada, dokiiman olarak TIMSS'in ilgili platformundan ulasilan dokiimanlar ve arastirmanin amacina uygun olarak
TIMSS uygulamalarinda 6grenci basarilarinin inceleyen tezler ve makaleler (toplam 20 adet) kullanilmistir. Tarkiye'nin
TIMSS performansinda, 2011 yilindan itibaren géreli olarak bir puan artisi oldugu gorulmustir. Ancak Turkiye'nin tiim
TIMSS uygulamalarinda matematik alanindaki ortalama basari puanlarinin, katiimci Glkelerin puan ortalamasinin
gerisinde oldugu goérilmistiir. Arastirmada, ev-aile 6zellikleri agisindan basariyi en giiclii diizeyde yordayan degiskenler;
ebeveyn egitim diizeyi, ev olanaklari ve sosyoekonomik diizeydir. Ogrenci 6zellikleri acisindan basartyr en glicli
diizeyde yordayan degiskenler duyussal o6zelliklerdir. Okul diizeyindeki degiskenlerden okulun sosyoekonomik
kompozisyonu ve okulun akademik basari vurgusunun basari izerinde manidar glicli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ogretmen diizeyindeki degiskenlerden mesleki deneyim ve diger 6gretmenlerle isbirliginin basari tizerinde manidar
glcli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ana.htar Kelimgler: Uluslararasi Matematik Ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Akademik Basari, Aile, Ogrenci, Okul
Ve Ogretmen Ozellikleri, Egitim Politikalar

Abstract: The purpose of this research is to evaluate Turkey's performance in TIMSS applications and using data from
studies in the literature to encourage students' academic achievement; determination of variables related to family,
student, school and teacher characteristics. The study is a qualitative study based on document review. In this study,
documents accessed from the TIMSS's relevant platform, the theses and articles examining student achievements in
TIMSS applications (20 in total) were used in accordance with the purpose of theresearch. Since 2011, Turkey's TIMSS
performance has been relatively increasing. However, the average success scores in the field of mathematics in all
TIMSS applications in Turkey are found to be behind the participating countries’s average of points. In the study,
variables that strongly predict success in terms of family characteristics; parents’s education level, home opportunities
and sociaeconomic level. Variables that predict success at the highest level in terms of student characteristics;
emotional characteristics. Socioeconomic composition of school and school emphasis of academic success at school
level variables were found to have a significant effect on achievement. Socioeconomic composition of school, safe
school environment and school emphasis of academic success at school level variables were found to have a significant
effect on achievement. Professional experience and collaboration with the other teachers at teacher level variables
were found to have a significant effect on achievement.

Keywords: Trends in International Mathematics And Science Study (TIMSS), Academic Achievement, Family, Student,
School And Teacher Characteristics, Educational Policies.

Onerilen Atif Bilgisi/To Cite This Article: (2020). TIMSS Uygulamalarinda Tiirkiye’nin Performansi ve Akademik Basariy1 Yordayan Degiskenler,
Temel Egitim Dergisi, 2(2), 6-27.

1. Giris

Egitim sistemlerinin; Uilke vatandaslarinin refah ve mutlulugunu artirmak, sosyal ve ekonomik
kalkinmayi desteklemek ve toplumlarin ilerlemesine katki sunmak gibi 6nemli hedefleri bulunmaktadir.
Bir toplumun gelismislik dizeyinin gostergelerinden olan bu o6zelliklerin gerceklesme dizeylerinin
belirlenmesi ancak egitim sisteminin niteliginin siirekli izlenmesi ile mimkin olabilmektedir. Pek ¢ok
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Ulke, sunduklari egitimin kalitesini degerlendirmek ve diger Ulkeler icerisindeki durumlarini gérebilmek
amaciyla uluslararasi uygulamalara katilmaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005). Uluslararasi Ogrenci
Basarisini Degerlendirme Programi (PISA-Program for International Student Assesment), Okuma
Becerilerini Gelistirme Arastirmasi (PIRLS-The Progress in International Reading Literacy Study) ve
Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in International Mathematics and
Science Study) gibi 6grenci basarisini uluslararasi boyutta inceleyen uygulamalar; katilan tlkelerin kendi
egitim sistemlerini degerlendirmelerini, 6grencilerin matematik, fen ve okuma gibi farkh alanlarindaki
bilgi ve becerilerini yillara gore izlemelerini saglayan, egitim sistemlerinin etkililigi konusunda nitelikli
veriler sunan projelerdir.

Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA-International Association for the
Evaluation of Educational Assessment) tarafindan yuritilen TIMSS projesi, 1995 yili itibariyle 4 yilda bir
uygulanmakta, katihmci Glkelere egitim dizeylerini uluslararasi boyutta diger (lkelerle karsilastirma
firsati sunmaktadir. TIMSS uygulamasinda 6rneklemi, katilimci Glkelerin farkli bolgelerinden rastgele
secilen okullardaki 4. ve 8. sinif seviyesindeki 6grenciler olusturulmaktadir. TIMSS projesinde,
o6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilaritespit edilmekte ve bu basariyi etkileyebilecek
farkli degiskenler belirlenmektedir (Robitaille ve Robeck, 1996).

Dogalar geregi merak duygusunu besleyen fen ve matematik alanlari; sorgulayan, arastiran,
gozlem yapan ve vyaratici disinen nesillerin yetistiriimesinde en etkili bilim dallarinin basinda
gelmektedir. Ulkelerin geleceklerinde biiyiik katkilar sunma potansiyeline sahip, st diizey bilgi ve
becerilerle donanimh bireylerin yetistirilmesi slrecinde Ulkeler 6zellikle fen ve matematik derslerinin
o6grenimi ve 6gretimi konusunda gelisen kosullar ve teknolojileri gbz 6niinde bulundurarak gerekli
iyilestirme ve gelistirme calismalari yapmalidirlar. Bu noktada TIMSS uygulamasinda, temel fen ve
matematik konularini anlamanin; bilin¢li finansal kararlar vermeyi, etkili problem ¢6zme becerilerini
kullanmayi ve verimli bir kisisel yasami kolaylastirmasi distincesinden hareket etmekte, bu alanlara
yonelik uluslararasi boyutta 6lcme ve degerlendirme yapmaktadir (Mullis, 2013).

TIMSS verileri katilimci Glkelere; egitim sistemlerinin etkililigini kiresel baglamda 6lgcme ve
degerlendirme; egitim ve 6grenim kaynaklari ve olanaklar arasindaki farki belirleme, eksik gorilen
alanlari saptama ve egitim reformunu tesvik etme, uygulanan reformlarin etkisini 6lcme firsat
sunmaktadir. TIMSS uygulamalarinda, basari testlerinin yani sira 6grenci, aile, okul ve 6gretmen
ozelliklerinin de 6grenilmesine imkan veren anketler (6grenci, aile, 6gretmen ve okul yéneticilerine
uygulanan) de kullanilmaktadir. TIMSS bu baglamda uygulayici ve arastirmacilara; okul kaynaklar,
o0gretmen nitelikleri, 6grenci ozellikleri, 6gretim uygulamalari ve aile 6zellikleri gibi 6§renmeyi etkileyen
baglamsal faktorler hakkinda da genis bir veri seti sunmaktadir (Bos ve Kuiper, 1999; House, 2006;
Leung, 2002).

TIMSS uygulamasinda, 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki yeterlik diizeylerini ortaya
cikaran verilere de ulasilmaktadir. 2007 TIMSS uygulamasi ile birlikte ortalama puan diizeyini 500 olarak
belirlenerek, bu puanin Ust ve alti icin yeterlik diizeyleri olusturmustur. Buna gére matematik ve fen
alanlarinda 625 ve (zeri puan araligi “ileri dlizey”, 550 ve 625 puan aralig “Ust diizey”, 475 ve 550 puan
araligi “orta dlzey” ve 400 ve 475 puan araligi ise “duslik diizey” olarak tanimlanmistir (Sisman, Acat,
Aypay ve Karadag, 2011). Ozellikle PISA sinavlarinda oldugu gibi TIMSS uygulamalarinda da katilimci
Ulkeler ve politika gelistirme konumunda olanlar icin yeterlik diizeyine gére yapilan degerlendirmeler
blyuk bir 6nem tasimaktadir.

TIMSS'In temel 6zellikleri ve verileri de dikkate alindiginda, 6grenci basarisinin tek yonli
degerlendirilmeyecegi ve 6grenci basarisini etkileyen cok fazla degisken oldugu séylenebilir. Bu sebeple
o6grenci basarisinin sadece bir degiskenle degil bircok degiskenin gbéz o©ninde bulundurularak
incelenmesi gerektigi distinilmektedir. Ulusal ve uluslararasi degerlendirmelere gére 6grenci basarisi;
ogrencinin kisisel ve duyussal 6zellikleri, icinde yetistigi sosyo-ekonomik kosullar ve 6grenim gordigu
okulun o6zellikleri ve egitimsel kaynaklari ile dogrudan iliskilidir (Tomul, 2008). Literatir incelendiginde,
uluslararasi sinav sonugclarina iliskin son yillarda yapilan calismalarda 6grenci basarisini etkileyen
degiskenlerin, temel olarak 0&grenci 06zellikleri(Pektas, 2010;Shera, 2014; Kog, 2019),aile
ozellikleri(Aydin, 2015; Chiu ve Xihua, 2008; Arifoglu, 2019),okul (Akylz Aru, 2020; Ersan, 2016;
Hanushek, Link ve Woessmann, 2013)ve 6gretmen (Abazoglu, 2016; Maguire, 2011; Sezer, 2016)
ozellikleri bashklari cercevesinde ele alindigi goriilmektedir.
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TIMSS uygulamasinda anketler yoluyla elde edilen verilerin yardimi ile 6grencilerin fen ve
matematik basarisini etkileyen, aile, 6grenci, okul ve 6gretmen oOzellikleriyle iliskili bazi degiskenlere
ulasmak mimkiin olabilmektedir. Aile 6zelliklerinin basari Gzerindeki etkisi uzun zamandan beri egitim
arastirmalarinda buylk ilgi gormistiir (Brese ve Mirazchiyski, 2010). Arastirmalarda anne babanin
egitim dlzeyi (Boey ve Dindyal, 2010; Juan ve Visser, 2017; Kotaman, 2008), evdeki kitap sayisi (Akan,
2016; Aydin, 2015), sosyoekonomik diizey (Anil, Ozer Ozkan ve Demir, 2015; Rivkin, Hanushek ve
Kain, 2005), ev olanaklari ve egitim kaynaklari (Juan ve Visser, 2017; Hattie, 2012; Kaya, 2008),
bilgisayara sahip olma ve evde internet imkani bulunmasi (Chiu, 2010; Liouaeddine, Bijou ve Naji, 2017)
gibi cesitli degiskenler 6grenci basarisini etkileyen degiskenler olarak vurgulanmaktadir. Ogrenci
Ozellikleri de basari (zerinde etkili bir faktérdir. Alanyazin incelendiginde; 6grencinin cinsiyeti
(Furnham, Chamorro-Premusiz ve McDougall, 2002; Nilsen, Gustafsson, ve Blomeke, 2016),
ozyeterlilik, motivasyon, 6zgtiven, ilgi, tutum ve kaygi gibi duyussal 6zellikleri (Demirkol Karakus, 2017;
Khine, Al-Mutawah ve Afari, 2015; Stankov ve Lee, 2014), okula aidiyet duygusu (Bulug, 2014; Duru ve
Balkis, 2015), egitim beklentisi (Akan, 2016; Karaca, 2018) gibi cesitli degiskenler 6grenci basarisi ile
iliskili degiskenler olarak belirtilmistir. Okulun basariya etkisini inceleyen arastirmalarda, okula iliskin
degiskenlerin, 6grenci basarisina etkisinin aile ve 6grenci 6zelliklerine oranla daha kiiclik diizeyde
oldugu vurgulanmistir (Karabay, 2013; Yildirim, 2009). Arastirmalarda, okulun akademik basariya verdigi
o6nem (Hoy, 2012; Mohammadpour, 2013; Nilsen ve Gustafsson, 2014), okulun glivenligi ve disiplini
(Hirsch ve Church, 2009; Sevgi, 2009; Correll ve Mayer, 2012), akran zorbaligina ugrama diizeyi (Bulug,
2014; Ponzo, 2013) ve okulda egitime ayrilan kaynaklar (Kaya, 2008; Lee ve Zuze, 2011) gibi cesitli
degiskenler dgrenci basarisi ile iliskili degiskenler olarak belirtilmistir. Ogretmenin basariya etkisini
inceleyen arastirmalarda; 6gretmenin cinsiyeti (Akytiz, 2006; Escardibul ve Mora, 2013), mesleki
deneyimi (Hong, 2012; Yetkiner Ozel ve Ozel, 2013), ogretmenin diger 6gretmenlerle etkilesimi (Cha ve
Ham, 2012; Demirtas, 2010)ve 6gretmenin derste teknoloji ve materyal kullanimi(Karaman ve Cilan,
2018) gibi degiskenler 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili bulunmustur.

Turkiye, uluslararasi diizeyde genis 6lcekli uygulamalara katilarak Tirk egitim sisteminin 6grenci
ve slrec odakli unsurlarini farkli Glkelerle karsilastirmali olarak kontrol etmektedir. Tirkiye 2000'li
yillardan itibaren TIMSS'In yani sira PISA ve PIRLS projelerine diizenli olarak katiimaktadir. Farkli
yillardaki TIMSS uygulamalarinin sonuclari, Tirkiye'nin basarisinin, 4 ve 8. siniflar diizeyinde hem fen
bilimleri hem de matematik alanlarinda cok olumlu olmadigini gdéstermektedir. Tirkiye TIMSS
uygulamasinda, 1999 ve 2007 vyillarinda yapilan arastirmalara 8. sinif diizeyinde; 2011 ve 2015
arastirmalarina ise 4 ve 8. sinif diizeylerinde katilmistir. Tirkiye’nin TIMSS basari  durumu
incelendiginde, katildig1 ilk TIMSS uygulamasinda fen ve matematik basari puanlarinin, uluslararasi
ortalamanin istatistiksel olarak anlamh farkla asagisinda seyrettigi gortlmusttir (MEB, 2003). 2007
yilinda genel basarisi 21 puan arttirmasina ragmen Ulkeler arasi genel siralamada Tirkiye ancak iki
basamak yiikselebilmistir. 2011 ve 2015 uygulamalarinda ise Tirkiye ortalama puanini her iki alanda da
yiikseltmesine ragmen katiimci dilkeler arasindaki siralamadaki yeri degismemistir (Yildirm, Ozgiirliik,
Parlak, Génen ve Polat, 2016).

Uluslararasi sinavlarda Tirk 6grencilerin, yaklasik yarisinin yeterlik diizeylerinde, alt diizey ve
daha da alt dizeyde bulunmasi, 6grendikleri temel fen ve matematik bilgilerini hayata gecirme,
karsilastiklari problemlere uyarlama ve hatta hatirlama noktasinda bazi sikintilar yasadiklarini
gostermektedir (Yicel ve Karadag, 2016). Nitekim farkli yillarda yapilmis TIMSS verileri (izerinde yapilan
arastirmalarin (Buyuikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014; Ozden, 2007; Olson, Martin ve Mullis, 2008)
bulgular géstermektedir ki Tirk 6grencilerin fen ve matematik basarisi genel basari ortalamalarindan
daha disuk seyretmektedir.

Tarkiye'nin katildigi uluslararasi arastirmalarda basari siralamasinin diger katihmci Ulkelerle
karsilastirildiginda nispeten diisiik olmasi arastirmacilari uzun yillardir bu konunun nedenlerini arastirma
konusuna yoénlendirmektedir. Ginimiize kadar pek cok arastirmada (Akyliz, 2006; Kaya, 2008; Aktas
2011; Korkmaz, 2012; Yatagan, 2014; Akkus, 2014; Abazaoglu, 2016; ipekcioglu Onal, 2015; Aydin,
2015; Cavdar, 2015; Sezer, 2016, Ersan, 2016; llican, 2017) ile TIMSS uygulamalariyla ortaya cikan ve
¢6ziime kavusturulmasi gereken birtakim sorunlar giindeme getirilmistir. Bltlin bu arastirmalarda,
sorunlar belirlenmeye calisilmis ve basarinin farkli degiskenlerle iliskileri incelenmis sonuclar ilgili
literatlirde paylasiimistir.

Basarinin, yalnizca standart testlerle 6lcllemeyecek kadar kompleks bir yapisinin olmasi
nedeniyle, glinlimiizde basariya etki edebilecek biitiin unsurlarin derinlemesine arastirilmasinin bir
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gereklilik ve ihtiyac oldugu distinilmektedir. Bu noktada uluslararasi boyutta nitelikli veriler sunan
uygulamalar; politika dreticiler icin egitim sistemlerini degerlendirmek; uygulanan egitim politikalarinin
etkilerini izlemek ve akademik basari ile ilgili degiskenler arasindaki iliskileri derinlemesine
incelenmesine olanak saglamakta, egitimin niteliginin gelistirilmesine ve bu baglamda egitim
reformlarina rehberlik eden 6nemli projeler olarak kabul edilmektedir (Ker, 2016). Turkiye de son
donemde TIMSS uygulamalarinda 6grenci basarisini yordayan aile, 6grenci, 6gretmen ve okul
ozelliklerinin incelendigi arastirmalarin (mevcut arastirmaya da kaynak olusturan) siklikla uretildigi
gorilmistir. Fakat bu arastirmalar genelde tek bir TIMSS uygulamasina ve tek bir alana yonelik olup
birbirinden farkli ve daginik bir veri seti sunmaktadir. Tlrkiye'de 6grencilerin fen ve matematik
basarisini yordayan farkh degiskenlerin incelendigi arastirma bulgularinin analiz edilmesine ve bu degerli
bilgi birikiminin birlestirilerek 6grenci basarisini yordayan degiskenlerin birlikte sunuldugu calismalara
ihtiyac duyulmaktadir. Mevcut arastirmayla, fen ve matematik basarisi tizerinde 6grenci, aile, 6gretmen
ve okul kaynakh degiskenlerin yordayicihiginin belirlenmesinin ve birlikte degerlendirilmesinin;
Tirkiye'de egitim sonuclarinin izlenmesine, egitim sisteminin zayif ve glcli yonlerinin gorilmesine
katkida bulunacagi, alinacak 6nlemlerin ve gelistiriimeye ihtiyac duyulan alanlarin belirlenerek egitim
sistemine bu yonde 6nemli bir katki sunulacagi umulmaktadir. Ayrica arastirmada ulasilan bulgularin,
gelecegimizin teminati olan cocuklarimiza, nitelikli egitim ve 6gretim hizmeti sunulmasi sireclerinde
ebeveyn, 6gretmen ve okul yodneticilerine, yol gosterici olabilecegi dlstinllmektedir. Bu baglamda
yapilan calismada TIMSS uygulamalarinda Turkiye'nin performansinin degerlendirilmesi ve konu ile ilgili
alanyazinda Uretilen arastirma bulgularinin birlestiriimesi ve 6grencilerin akademik basarisini yordayan
degiskenlerin belirlenmesi amaclanmistir.

2. Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplama streci ve verilerin analizi ile ilgili
bilgiler sunulmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada TIMSS uygulamalarinda; Tiirkiye’nin performansi degerlendirilmis ve aile, 6grenci,
okul ve 6gretmen o&zellikleriyle iliskili degiskenlerin, matematik ve fen basarilarini yordama durumlari
incelenmistir. Bu baglamda bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir calismadir. Nitel
arastirma; gozlem, goériisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yoéntemlerinin kullanildigl,
algilarin ve gergekgi ve butlincil bir bicimde ortaya konulmasina imkan veren, nitel bir strecin izlendigi
bir arastirma olarak tanimlanmistir (Yildinm ve Simsek, 2016). Ge¢cmiste veya su anda var olan bir
durumu var oldugu haliyle betimleyen model, betimsel tarama modelidir (Karasar, 2015). Bu nedenle bu
¢alismanin modeli betimsel tarama olarak belirlenmistir. Bu arastirmada ulasilan verilerin yardimi ile var
olan durum ortaya konulmaya calisiimistir. Bu calismada, dokiiman olarak TIMSS'in ilgili platformundan
ulasilan dokiimanlar ve arastirmanin amacina uygun olarak TIMSS uygulamalarinda dgrenci basarilarinin
inceleyen tezler ve makaleler kullaniimistir.

2.2. Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, ©6grenci performanslarina iliskin veriler, TIMSS'In resmi sitesindeki
(https://timssandpirls.bc.edu/) veri dosyalarindan internet araciligi ile elde edilmistir. Calisma verilerinin
alindigi TIMSS uygulamalarinda Ttrkiye érneklemine ait okul ve 6grenci sayilari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Turkiye'den 8. Sinif Diizeyinde TIMSS Uygulamalarina Katilan
Okul ve Ogrenci Sayilarinin Dagilimi

TIMSS Uygulama Dénemi

2007 2011 2015
Okul Sayisi 4487 6928 6079
Toplam Ogrenci Sayisi 146 239 218
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Tablo 1 incelendiginde Turkiye'den son iki uygulamada TIMSS uygulamalarina daha cok okul ve
ogrencinin katihminin saglandigi gézlenmektedir. Bu noktada son yillarda uygulamalara daha cok
ogrencinin katilmasi sinav verilerinin yorumlanmasinda da olumlu yénde katki sunabilmektedir.
Calismada, aile, 6grenci, okul ve 6gretmene ait degiskenlerin, TIMSS uygulamalarinda matematik ve fen
basarilarini yordama durumlarinin arastiriimasi icin ise verilere bu konu ile ilgili tezlerden ve
makalelerden ulasiimistir. Tezlere ulasmak icin YOK tez tarama sayfasindan, makalelere ulasmak icin ise
DergiPark platformundan yararlanilmistir. ilgili yayinlara ulasmak icin “TIMSS”, “Uluslararasi sinav”,
“uluslararasi degerlendirme”, “Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi” anahtar kelimeleri
kullanilmistir. Bilgisayar ortaminda ulasilan tezler ve makaleler arastirmacilar tarafindan incelenip
aynistinlarak ¢o6ztimlenmistir. Calismalarin incelenmesinde veri toplama araci olarak, alan yazin taramasi
yapilmis ve 6nceden kullanilan temalar kullaniimistir. Yapilan calismaya, diger uygulamalara gére gerek
anket maddelerindeki, gerekse yeterlilik diizeylerinin belirlenmesindeki farklilasmalardan dolayi, 1999
yilindaki TIMMS-R uygulanmasinin incelendigi arastirmalar dahil edilmemistir. Bu baglamda calismaya;
Tirkiye'de yayimlanan, 8. sinif diizeyinde 2007, 2011 ve 2015 TIMSS uygulamasini arastiran, belirlenen
temalara uygun, tiim 8. sinif 6grencilerinin verilerini kullanan, coklu regrasyon analizi, hiyerarsik lineer
model veya yapisal esitlik modellerinden birisini kullanilarak 6grenci basarisini yordayan degiskenlerin
analiz edildigi arastirmalar dahil edilmistir. Bu baglamda arastirmaya, belirlenen olctleri saglayan ve
Tablo 2’de icerikleri ile ilgili bilgiler verilen toplam 20 calisma dahil edilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalara iliskin Bilgiler

TIMSS Yih Alanlar Temel Faktorler
= _ c
No Yazar(lar) Yayin 5 o n c E‘ %; § 5 g
yayin yil tird S o o 2 @ N < X ]
13 N 13 < > 200 o =
w O
= O
C1 Baris, F. (2009) Y. L. Tezi v v
C2  Pektas, M.(2010) Y. L. Tezi v v
C3  Aktas, |. (2011) Y. L. Tezi v v v v v
C4 Atar, H.Y. ve Atar, B. Makale v v v v
(2012)
C5  Atar,H.Y.(2014) Makale v v v v
C6  Akyiz G. (2014) Makale v v v v
C7  Kahraman, N. (2014) Makale v v v
C8  VYetisir, M. I. (2014) Makale v v v v
c9  Olciiogly, R. (2015) Y. L. Tezi v 4 v v 4
C10 Aydin, M. (2015) Doktora Tezi v v v v v
C11 Cavdar, D. (2015) Y. L. Tezi v v v v
C12 Sezer, E. (2016) Y. L. Tezi v v v
C13  Erding Akan, O. (2016) Y. L. Tezi v v v v v
C14 Abazaoglu, I. (2016) Makale 4 4 v
C15 Ersan, O.(2016) Y. L. Tezi v v v v
Cl16 Yavuz, H.,ngirtagll, R., Makale
Yalcin, S., & ligtin Dibek, M. v v v v v v
(2017)
C17 Sari, M, Arikan, S.,.& Yildizh, Makale v v v v v v
H.(2017)
C18  Ertiirk, Z. & Erding Akan, O. Makale v v v v v
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(2018)
C19 Arifoglu, A. (2019) Doktora Tezi v v v
C20 Kog, O.(2019). Y. L. Tezi v v v v

Tablo 2 incelendiginde incelenen calismalarin ikisinin doktora tezi, dokuzunun yiksek lisans tezi
ve dokuzunun makale tiriinde oldugu gézlenmistir. TIMSS 2015 uygulamasina iliskin dort calismanin
Uretildigi gordlmastir. Arastirmalarin sekizi fen, on ikisi matematik alanlariyla ilgilidir. Arastirmalarda
Ogrenci basarilarini yordayan degiskenlerden; aile temasi 13, 6grenci temasi 18, okul temasi 10 ve
ogretmen temasi 11 calismada incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman inceleme teknigi kullaniimistir. Bu
arastirmada belirlenen olclitlere gore belirlenen veriler, tezler ve makaleler analiz edilmistir. Calismada
yillara gore, Tirkiye'nin performansi incelenirken sayisal verilerden ve grafiklerden yararlaniimistir.
Turkiye’nin fen ve matematik becerilerini yillara gére yordayan degiskenlerin belirlenmesi igin
literatlirdeki calismalarin verileri kullanilmistir. Veri analizinde regrasyon analizi yapilan arastirmalarin
verileri incelenmis, bilgisayar ortamina aktarilmis ve analiz edilmistir. Literatiire yontemsel agidan
bakildiginda, konu ile ilgili arastirmalarda 6zellikle Hiyerarsik Lineer Modelinin (Aktas, 2011; Yatagan,
2014; Abazaoglu, 2016; Atar, 2014), Yapisal Esitlik Modelinin (Cavdar, 2015; Ersan, 2016) ve coklu
regresyon analizinin (Korkmaz, 2012 ve Sezer 2016) kullanildigi gérilmustir. Arastirmada basariyi ilk
sirada yordayan degiskenler, calisma numarasinin sonuna * isareti (C8") konularak belirtilmistir. Tablo
3’te arastirmada kullanilan temel 6zellikler ve ilgili olduklari degiskenler sunulmustur.

Tablo 3: TIMSS Uygulamalarinda Basariy! Yordayan Temel Faktorler ve Degiskenler

Temel Faktor Degisken

Ev/Aile Ozellikleri

Ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi
Anne egitim diizeyi
Baba egitim diizeyi

Ebeveyn destegi

Ev olanaklari
Sosyoekonomik diizey
Evde bilgisayar olmasi

Evde bulunan toplam kitap sayisi

Ogrenci Ozellikleri

Ogrencinin 6nbilgi eksikligi
Cinsiyet

Ogrenmeyi sevme

Derse yonelik tutum
Derse verilen deger

Derse katihm gésterme

Derse ilgi

Ozgliven
Ozyeterlik

Egitim beklentisi
Okula baghhk
Bilgisayar kullanimi
Duyussal ozellikler

Devamsizlik yapma

Akademik basariya verilen 6nem

Zorbalikla karsilasma durumu

Ebeveyn katilimi

Okulda mesleki isbirligi

Okul Ozellikleri Kaynak (bina, 6gretmen ve 6gretim) eksikligi ~ Okul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeyi
Okul gtivenligi ve disiplini Bilgisayara erisim
Sinif mevcudu
Ogretmenin cinsiyeti Diger 6gretmenlerle etkilesimi
Ogretmen Ogretmenin yasi Mesleki gelisim etkinliklerine katilimi
Ozellikleri

Egitim dlzeyi

Ogretmenin lisans mezuniyet alani

Ogretimde 6zgliven

Bilgi teknolojisine entegrasyon
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Mesleki deneyim Bilgisayar kullanimi

is doyumu Ogretmenin dgretime iliskin tutumu

Tablo 3 incelendiginde, TIMSS uygulamalarinda fen ve matematik basarilarini yordayan; aile
ozellikleriyle ilgili 8, 6grenci faktoriyle ilgili 14, okul faktoriyle ilgili 9ve 6gretmen faktoriyle ilgili 12
degisken belirlenmistir. Arastirmanin analiz bélimiinde 6grencilerin TIMSS uygulamalarindaki fen ve
matematik puanlari bagimh degisken, Tablo 3'deki belirlenen degiskenler ise bagimsiz degisken olarak
alinmistir.

3. Bulgular

Bu boluminde Turkiye'nin TIMSS uygulamalarindaki performansi ve basariyl yordayan
degiskenlere iliskin bulgular sunulmaktadir. Bu baglamda 6ncelikli olarak Tirkiye’'nin; yillara gére TIMSS
puan ortalamalari, TIMSS (lke siralamasi, yeterlilik diizeylerine gore 6grenci ylzdeleri, cinsiyet ve bolge
degiskenlerine gbre puan farkhlklarina iliskin bilgiler verilmektedir. Sekil 1’de Tirkiye’nin yillara gére
PISA puan ortalamalarina iliskin gorsel sunulmaktadir.

500 - 493
490 - 483

480
470
460
450
440
430
420
410
400

486
476 478 481

m 2007

w2011

2015

Tirkiye Fen Tim Ulkeler Fen Turkiye Matematik Tim Ulkeler
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Matematik Ortalamasi

Sekil 1: Turkiye’'nin yillara gore TIMSS puan ortalamalari (Kaynak: https://timssandpirls.bc.edu/)

Sekil 1 incelendiginde, Turkiye'nin ortalama puanlarinin; fen alaninda en az 454, en ¢cok 493 ve
matematik alaninda en az 432, en cok 458 oldugu gorilmektedir. Tlrkiye'nin bu uygulamalarda en
ylksek ortalama puanlara 2015 yilinda, en disiik ortalama puanlara 2007 yilinda sahip oldugu
gozlenmektedir. Genel olarak 2007 yilindan itibaren goreli olarak bir puan artisi oldugu goértlmistr.
Ozellikle 2011 ve 2015 uygulamalarinda fen alaninda Tirkiye’nin puan ortalamalarinin tiim katilimci
Ulkelerin puan ortalamalarindan daha yulksek oldugu da gortlmistlr. Matematik alaninda ise Turkiye'nin
puan ortalamalari, tiim Ulkelerin puan ortalamalarindan 2007'de 18, 2011'de 26 ve 2015’de 23 puan
asagidadir. Bu durum TIMSS uygulamalarinda Tuarkiye'nin matematik alaninda, fen alanina oranla daha
dusiik bir basariya ulastigini gostermistir. Sekil 2'de Turkiye'nin yillara goére TIMSS'a katilan
Ulkelerarasindaki sirasi sunulmaktadir.
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35
30
25
20
15
10

m 2007 (50)
m 2011 (45)
m 2015 (39)

Fen Mat

Sekil 2: Tirkiye'nin yillara gére Ulke siralamasi (Kaynak: https://timssandpirls.bc.edu/)

Sekil 2 incelendiginde, fen alaninda Tirkiye'nin dlke sirasinin en dislk 31, en yliksek 21 ve

matematik alaninda en dusitk 30, en ylksek 24 oldugu goérilmustir. Tarkiye'nin 2011 ve 2015
yillarindaki puan artislari bir énceki yila gore siralamasini degistirmemis ve 2011'de oldugu gibi fen
alaninda 21. ve matematik alaninda 24. sirada yer yer alabilmistir. Ayrica Turkiye’nin katihmci Glkeler
arasinda ilk 20’ye hicbir uygulamada giremedigi de anlasiimistir. Sekil 3'de Turkiye'nin yillara gore
TIMSS uygulamalarindaki yeterlilik diizeylerindeki 6grenci ylzdeleri sunulmaktadir.

70

60 59 60 s5g

m 2007
m 2011
w2015

Ust veileri diizey | Disiik ve alt diizey | Ustveileridiizey | Diisiik ve alt diizey

Fen Matematik

Sekil 3: Turkiye'nin TIMSS uygulamalarinda yeterlilik diizeylerindeki 6grenci ytizdeleri (Kaynak:
https://timssandpirls.bc.edu/)

Sekil 3 incelendiginde, Turkiye'nin fen alanindaki Ust ve ileri diizeydeki 6grenci ylzdesinin

istikrarli olarak arttigl, diisiik ve alt diizey 6grenci ylizdesinin ise azaldigi gbzlenmistir. Bu durum Tirkiye
acisindan olumlu bir durumdur. Matematik alaninda ise 2011 uygulamasinda bir 6nceki uygulamaya
oranla nispi bir artis gozlemlenirken, bu durum 2015 uygulamasinda goézlenmemistir. Matematik
alaninda dislik ve alt dizey 6grenci oraninin % 58-60 araliginda degistigi gbzlenmis olup bu durum
Turkiye acisindan kaygi verici olarak gortlebilir. TIMSS uygulamalari, Tiirk 6grencilerinin yaklasik % 60’a
yakininin orta dizey bir matematik yeterliligine dahi ulasamadiklarini géstermesi acisindan énemlidir.
Sekil 4'de Turkiye'nin yillara goére TIMSS uygulamalarinda cinsiyet degiskeni acisindan ortalama
puanlarindaki farklilasmalar sunulmaktadir.
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30 -
26

25 A

19
15 - === Fen

10 4 9 ~8—Mat

O G T T 1

2007 2011 2015

Sekil 4: 2007, 2011 ve 2015 TIMSS uygulamalarinda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki ortalama puan
farkhhklar -Kiz 6grencilerin puan ortalamalari - erkek 6grencilerin puan ortalamalari (Kaynak:
https://timssandpirls.bc.edu/)

ilgili veriler incelendiginde, TIMSS uygulamalarinda kiz 6grencilerin ile erkek 6grencilerden daha
basarili olduklari gorilmustir. Sekil 4 incelendiginde 2007 matematik uygulamasi haricindeki diger
uygulamalarda, kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiliksek puan ortalamalarina ulasmislardir.
Ozellikle 2011 uygulamasinda kizlar erkeklerden fen alaninda 26, matematik alaninda 9 puan daha fazla
bir puan ortalamasina ulasmistir. Bu bulgu, cinsiyet degiskeninin puanlarda farklilasmada etkili bir
degisken oldugunu gostermektedir. Sekil 5'de Turkiye'nin yillara gore TIMSS uygulamalarinda bdlge
degiskeni acisindan (Marmara ve Gineydogu Anadolu Bolgeleri) ortalama puanlarindaki farklilasmalar
sunulmaktadir.

50 -
49
46
45 -
44
40
40 - =¢="Fen
== Mat
36
35 A
30 T T 1
2007 2011 2015

Sekil 5: 2007, 2011 ve 2015 TIMSS uygulamalarinda Marmara ve Giliney Dogu Anadolu bolgeleri arasindaki
ortalama puan farkliliklari (Marmara bélgesi 6grencilerinin puan ortalamasi - Giiney Dogu Anadolu bdélgesi
6grencilerinin puan ortalamasi) (Kaynak: https://timssandpirls.bc.edu/)

Calismada TIMSS verilerin incelenmesi sonucunda genel olarak uygulamalarda en yiksek
basariya ulasan bolge Marmara, en diisiik basariya ulasan bolge Gilineydogu Anadolu bdlgesi olarak
belirlenmistir. Sekil 5 incelendiginde fen alaninda iki bolge arasindaki puan farklilasmalarin yillar
ilerledikce azaldig (46, 44 ve 36) gbzlenmistir. Matematik uygulamasinda ise puan ortalamalari 2011'de,
2007'ye oranla artarken (46’dan 49'a), 2015 de ise diismustlr (36). Bolgeler arasinda ortalama puan
farkhhklarin azaltilmasina iliskin alinacak onlemler ve uygulanacak etkili politikalar tim 6grencilere
egitimde imkan ve firsat esitligi saglanmasi acisindan énemlidir. Tablo 4'de Turkiye'nin yillara gére fen
basarisini yordayan degiskenler sunulmaktadir.
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Tablo 4: TIMSS uygulamalarinda Turkiye'nin Fen Basarisini Yordayan Degiskenler

Temel Degisken TIMSS SURECI
Faktor 2007 2011 2015
Ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi AC3 ACs
Sosyoekonomik diizey Aca
Ev Baba egitim seviyesi I Yovk AC13
Aile Anne egitim seviyesi AC2
Evde bulunan toplam kitap sayisi AC3 AC13
Evde bilgisayar olmasi AC13
Ogrencinin 6n bilgi eksikligi Y¢s, 13
Fen 6grenmeyi sevme AC7,13
Bilgisayar kullanimi AC3
Egitim beklentisi AC13
Birenci Fen dersindeki &zyeterlik AC2
Fen dersine yonelik tutum AC2 Acs
Fen dersine verilen deger AC2
Fende 6zgliven Aca
Derse katilim AC7,8
Okula baghhk Y¢7
Akademik basariya verilen nem Acs AC13
Okul Sinif mevcudu 2C5
Bilgisayara erisim "4
Ogretmenin cinsiyeti (kadin) %C3,AC5 AC14
Ogretmenin yasi °C3
Egitim diizeyi C3 "Ci14
Ogretmenin lisans mezuniyet alani C3,C5 "C14
Mesleki deneyim AC3,C4 2C5,AC14°
Ogretmen  is doyumu AC3',0¢C5
Diger 6gretmenlerle etkilesimi AC5 C8
Mesleki gelisim etkinliklerine katilimi AC3
Fen dgretiminde 6zgliven 2C5
Bilgi teknolojisine entegrasyon AC5
Bilgisayar kullanimi C5

A: Pozitif yonlii anlamli iliski (p<.05) Y: Negatif yénlii anlamli iliski (p<.05) ®Anlamli iliski yoktur (p>.05)

Tablo 4 incelendiginde, 6grenci basarisini yordayan degiskenlerin incelendigi 7 calisma tretildigi
gozlenmistir. Ayrica tablodan 2015 TIMSS uygulamasi ile ilgili herhangi bir calismanin Uretilmedigi de
goriilmektedir. incelenen calismalarda ev-aile temel faktorii ile iliskili olarak incelendiginde ebeveyn en
ylksek egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde bulunan toplam kitap sayisi ve evde
bilgisayar bulunmasi degiskenlerinin fen basarisi tzerinde pozitif yénde anlamh (p<.05) yordayicilar
olduklari gorilmustir. Onem sirasi acisindan degerlendirildiginde; evde bulunan toplam kitap sayisi
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(2007) ve baba egitim dizeyi (2007 ve 2011) degiskenlerinin, fen basarisini 6ncelikli olarak yordadiklari
gozlenmistir.

Ogrenci temel faktérii icin fen basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler;
ogrencinin 6n bilgi eksikligi, fen 6grenmeyi sevme, bilgisayar kullanimi, egitim beklentisi, fen dersindeki
ozyeterlik, fen dersine ydnelik tutum ve fen dersine verilen degerdir. Onem sirasi acisindan
degerlendirildiginde fen ozyeterligi (2007) ve egitim beklentisi (2011) uygulamalarda fen basarisini
yordayan en énemli degiskenler olarak belirlenmistir. Ogrencinin 6n bilgi eksikligi ve okula baglhg
degiskenleri ise basariyi negatif yonde etkilemektedir. Bu bilgi ile 6grencinin 6n bilgi eksikliklerinin fazla
olmasinin fen basarisini distirdigt sdylenebilir.

Okul temel faktori icin fen basarisini pozitif yénde ve anlamh yordayan degisken ise akademik
basariya verilen 6nem degiskenidir. Sinif mevcudu degiskeni ise fen basarisini yordamamaktadir.
Ogretmen temel faktérii icin 2007 uygulamasinda fen basarisini pozitif yénde ve anlaml yordayan
degiskenler; mesleki deneyim, diger 6gretmenlerle etkilesim, mesleki gelisim etkinliklerine katihm ve
bilgi teknolojisine entegrasyon degiskenleridir. 2007 yili icin 6gretmenin cinsiyeti fen basarisinda bir
calismada (C4) pozitif yonde anlaml bir degisken olarak belirlenirken, baska bir calismada (C3) ise
anlamli yordayici olarak belirlenmedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu farklilasmalarin, arastirmacilarin analiz
stirecinde sectigi farkli modellerden kaynaklandigi gorilmistir. Ogretmen temel faktéri icin bir
calismada 2013 uygulamasinda fen basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler 6gretmenin
cinsiyeti ve mesleki deneyim olarak belirlenmistir. Uygulamalarda 6gretmenin yasi, egitim dizeyi,
O0gretmenin lisans mezuniyet alani, fen 6gretiminde 6zgliven ve bilgisayar kullanimi degiskenleri ise fen
basarisini  yordamamaktadir. Tablo 5’de Tirkiye'nin vyillara gére matematik basarisini yordayan
degiskenler sunulmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde ev-aile temel faktorii icerisinde yer alan ebeveyn en yliksek egitim
diizeyi (2011), ev olanaklari (2007 ve 2011) ve sosyoekonomik diizey (2011 ve 2015) matematik
basarisini yordayan en 6nemli degiskenler olarak belirlenmistir. 2015 uygulamasinda ev olanaklarinin
fen basarisinda negatif yonli anlamli bir degisken oldugu goérilmistir. Ebeveyn destegi ise fen
basarisini yordamayan (2011) bir degisken olarak vurgulanmistir.

Tablo 5: PISA uygulamalarinda Tirkiye'nin Matematik Basarisini Yordayan Degiskenler

Temel Degisken TIMSS SURECI
Fakto
aktor 2007 2011 2015
Ebeveyn en yiiksek egitim diizeyi AC5
Ebeveyn destegi C10,®C11
Ev Sosyoekonomik diizey (kitap sayisi, AC5', C15 AC17',19
. internetve odaya sahip olma ile ebeveyn
Aile e L

egitim duzeyi)
Ev olanaklari (bilgisayar, masa, internet, ~ AC6" AcC10 Yci8
oda)
Cinsiyet AcC10
Matematik dersine katihim ACe,™C10
Matematige ilgi »c10, Yc11 Ycis
Matematik dersine yonelik tutum Yc1 Yc17

Ogrenci Matematik dersindeki 6zyeterlik AC1 AcC10 AC17
Matematik 6grenmeye deger verme AC1 C10 %C17,20
Matematik dersini 6grenmeyi sevme AC11,C15 AC18,™C20
Matematikte 6zgiiven AC6,10,11,19 Yc18,®Cc20
Duyussal 6zellikler (ilgi, tutum, Acy

6zyeterlilik vb)
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Okula aidiyet diizeyi AC17,™C20
Devamsizlik "C20
Akademik basariya verilen énem AC16 A AC17°,19
C6',C10°,C12',15°,19
Zorbalikla karsilasma durumu 2¢o, ¥ Yci16 Yc17,¢c18®
C16 €19,20
Kaynak (bina, 6gretmen ve 6gretim) C16 %C6,C10,C16 »C19
eksikligi
Okul

Okul gtivenligi ve disiplini %C10,AC5,C12 %C17,19
Ebeveyn katilimi AC12
Okulda mesleki isbirligi 2C16 "C19 "C19
Okul 6grencilerinin sosyoekonomik ACs AC19
dizeyi
Ogretmenin cinsiyeti (kadin) »C10,AC12
Mesleki deneyim »C10,AC11", C12

i i J A J

Ogretmen Is doyumu C11,AC12 C17,19, 20
Matematik 6gretiminde 6zgliveni AcC12 C19
Ogretmenin ogretime iliskin tutumu Ac10
Bilgisayar kullanimi AC12 2C20

A: Pozitif yonlii anlamli iliski (p<.05) Y: Negatif yénlii anlamli iliski (p<.05) ® Anlamli iliski yoktur (p>.05)

Ogrenci temel faktori icin matematik basarisini pozitif ydonde ve anlamli yordayan degiskenler;
ozyeterlik (2007, 2011, 2015), 6grenci cinsiyeti (2011), matematik dersindeki etkinliklerine katilimi
(2011, 2015),matematik 6grenmeye deger verme (2007), matematik dersini sevme (2011, 2015),
matematikte 6zgliven (2011), duyussal 6zellikler (2007) ve okula aidiyettir (2015). Uygulamalarda
matematige ilgi (2011, 2015) ve matematik dersine yonelik tutum (2007, 2015) degiskenlerinin
matematik basarisini negatif yonde yordadigi gorilmustir. Matematik dersini 6grenmekten hoslanma
degiskeni 6grenci basarisint 2007 yilinda pozitif yénde yordarken, 2011 yilinda ise negatif yénde
yordamistir. Okul devamliligi degiskeni ise matematik basarisini yordamayan (2015) bir degisken olarak
vurgulanmistir.

Okul temel faktori icin matematik basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler;
akademik basariya verilen 6nem (2007, 2011, 2015),okul guvenligi ve disiplini (2011), ebeveyn katihmi
(2011) ve okul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeyidir (2011 ve 2015). Ogrencilerin zorbaliga ugrama
algisi degiskenin bazi arastirmalarda matematik basarisini negatif yonde yordadigi (C13, C14 ve C15)
belirtilirken, bazi arastirmalarda ise bu degiskenin yordayici olmadigi (C6, C16 ve C17) ifade edilmistir.
Bu farkhlasmalarin, arastirmacilarin analiz sirecinde sectigi farklh modellerden kaynaklandigi
soylenebilir. Kaynak (bina, 6gretmen ve 6gretim kaynaklari) eksikligi degiskeni ise tim uygulamalarda
(2007, 2011 ve 2015) matematik basarisini yordamayan bir degisken olarak vurgulanmistir.

Ogretmen temel faktorii icin 2011 uygulamasinda matematik basarisini pozitif ydnde ve anlamli
yordayan degiskenler; 6gretmenin cinsiyeti, mesleki deneyimi, is doyumu, matematik 6gretiminde
Ozgliveni, 6gretmenin 6gretime iliskin tutumu ve sinifta bilgisayar kullanimidir. Ancak bazi ¢alismalarda
O6gretmenin cinsiyeti (C7), tecribesi (C7) ve is doyumu (C8) matematik basarisini yordamayan
degiskenler olarak ta ifade edilmistir. 2015 uygulamasinda da is doyumu, matematik 6gretiminde
Ozgliven ve sinifta bilgisayar kullanimi degiskenleri matematik basarisini yordamayan degiskenler olarak
belirtilmistir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boélimde 6ncelikle TIMSS uygulamalarinda Tirkiye'nin performansina, daha sonra 6grenci
basarisini yordayan degiskenlere iliskin sonuclar degerlendirilmis, literatlire dayali tartisilmis ve 6neriler
gelistirilmistir.

Calismada, Turkiye'nin 8. sinif diizeyinde TIMSS uygulamalarinda puan ortalamalarinin, 2007
yilindan itibaren goreli olarak puan arttigi anlasiimistir. Ozellikle 2011 ve 2015 uygulamalarinda, fen
alaninda Tirkiye’'nin puan ortalamalarinin, tim katilimci Glkelerin puan ortalamalarindan daha yuksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Matematik alaninda ise Tirkiye'nin puan ortalamalari, tim
Ulkelerin puan ortalamalarindan; 2007'de 18, 2011'de 26 ve 2015'de 23 puan asagidadir. Turkiye'nin
2011 ve 2015 yillarinda elde ettigi puan artislari, bir 6nceki yila gére siralamada yerini degistirmemis ve
Turkiye 2011’de oldugu gibi fen alaninda 21. ve matematik alaninda 24. sirada yer alabilmistir. Ayrica
Turkiye'nin katilmci tlkeler arasinda ilk 20’ye hicbir TIMSS uygulamasinda giremedigi de anlasilmistir.
Arastirmada TIMSS uygulamalarinda, gerek puan ortalamalari gerekse Ulke siralamasi géz 6niinde
bulunduruldugunda Tirkiye’nin matematik alaninda, fen alanina oranla daha dusik bir basariya ulastigl
sonucuna da ulasilmistir. Literatiirde arastirma bulgularini destekleyen calismalar da bulunmaktadir
(Buiyuikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014; Yildirm, Ozgiirlik, Parlak, Génen ve Polat, 2016).

Arastirmada, Tirkiye'nin fen alanindaki Ust ve ileri dliizeydeki 6grenci ylzdesinin, diizenli olarak
arttigl, distk ve alt diizey 6grenci ylizdesinin ise azaldigl gézlenmistir. Bu durum Turkiye acisindan
olumludur. Matematik alaninda ise 2011 uygulamasinda bir 6énceki uygulamaya oranla nispi bir artis
gozlemlenirken, bu durum 2015 uygulamasinda gézlenmemistir. Matematik alaninda diisiik ve alt diizey
6grenci oraninin, % 58-60 araliginda degistigi gézlenmis olup bu durum Tirkiye acisindan kaygi verici
olarak gortlebilir. TIMSS uygulamalari, Tlrkiye’'den proje katilan 6grencilerin yaklasik % 60’a yakininin
orta diizey bir matematik yeterliligine dahi ulasamadiklarini géstermesi acgisindan énemli goérilmustar.
Oral ve McGivney (2013) arastirmalari sonucunda, 2011 TIMSS uygulamasina iliskin olarak en dikkat
ceken noktanin, Tirkiye'deki 6grencilerin ya cok ileri diizeyde ya da cok distik diizeyde performans
gosterme egiliminde olduklarini belirtmislerdir.

Calismada, 2007 matematik uygulamasi haricindeki diger tim uygulamalarda, kiz 6grencilerin
puan ortalamalarinin, erkek &grencilerin puan ortalamalarindan daha yliksek diizeyde oldugu
gortlmustir. Ozellikle 2011 uygulamasinda kiz 6grenciler erkekler dgrencilerden fen alaninda 26,
matematik alaninda 9 puan daha fazla bir puan ortalamasina ulasmistir. Bu sonug, 6zellikle son
uygulamalarda ortalama puanlarin kiz 6grenciler lehine farkhlastigini géstermistir. Yapilan bir calismada
TIMSS 2011 uygulamasina 8. Sinif diizeyinde katilan tim (Glkeler incelenmis; 42 (lkeden 22'sinde
cinsiyetler arasi anlamli bir farkliiga rastlanmamis, 7 (lkede erkekler lehine, Tirkiye'nin de icinde
bulundugu 13 llkede ise kizlar lehine farkhlik olustugu belirtilmistir (Aydin, 2015).

Arastirmada, TIMSS uygulamalarinda, Tirkiye'de en ylksek basariya ulasan bélgenin Marmara,
en dusuk basariya ulasan bolgenin ise Glineydogu Anadolu bélgesi oldugu belirlenmistir. Fen alaninda
iki bolge arasindaki puan farklilasmalarin yillar ilerledikce, 8’er puan azaldigi gbézlenmistir. Matematik
uygulamasinda ise puan ortalamalari 2011'de, 2007’ye oranla artarken (46’dan 49’a), 2015 de ise
dusmdstir (36). Bolgeler arasinda ortalama puan farkliliklarin azaltilmasina iliskin alinacak énlemler ve
uygulanacak etkili politikalar tim &grencilere egitimde imkan ve firsat esitligi saglandiginin bir
gostergesi olmasi acisindan 6nemlidir. Erberber (2009) TIMSS 2007 (izerine yaptigl calismasi
sonucunda; Turkiye'de az gelismis olan Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bdlgelerinde diger
bolgelerle oranla basari acisindan farkliliklar gortldGgini belirtmis, bu baglamda ilgili bolgelerde
ebeveyn egitim seviyesinin disikligu, sinirll ev kaynaklari ve egitim-6gretim araglarinin yetersizligi gibi
sorunlarin yasandigina dikkat cekilmis ve bu sorunlarin giderilmesi ile bdlgeler arasi farkin
kapatilabilecegi ve Tlrkiye'nin ortalama puanlarinin bu sayede arttirabilecegi vurgulanmistir.

Calismada, matematik ve fen alanlarinda 6grenci basarisini yordayan degiskenler TIMSS
uygulamalarinda Tirkiye ornekleminin incelendigi literatlirde yer alan arastirmalardan yararlanarak
olusturulmustur. Calismada, aile temel faktori ile iliskili olarak; ebeveyn en yiksek egitim diizeyi, baba
ve anne egitim diizeyleri, evde bulunan toplam kitap sayisi ve evde bilgisayar bulunmasi degiskenlerinin
fen basarisi lzerinde pozitif yonde anlaml yordayicilar olduklari gorilmistir. Aile temel faktori
icerisinde yer alan ebeveyn en yliksek egitim diizeyi, ev olanaklari ve sosyoekonomik diizey matematik
basarisini yordayan en 6nemli degiskenler olarak belirlenmistir. Ebeveyn destegi ise fen basarisini
yordamayan (2011) bir degisken olarak vurgulanmistir. Ogrenci basarilarinda anne babanin egitim
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dizeyinin etkili oldugu yapilan calismalarda (Davis-Kean, 2005; Levpuscek, Zupancic ve Socan, 2012)
ortaya konmustur. Genel olarak egitim dlizeyi daha yiliksek olan ebeveynler, egitim sireclerinde
cocuklarina daha cok destek olmakta, okuldaki egitsel etkinliklere katiimakta, evdeki calisma
olanaklarinin gelistiriimesi konularinda daha cok gayret gostermektedirler. Juan ve Visser (2017),
Afrika’da sosyoekonomik olarak birbirinden farkli yerlesim vyerlerinden TIMSS 2011’e katilan
ogrencilerin basarilarini  karsilastirdiklari arastirmada, boélgesel farklliklarin ev kaynaklarinin da
farkhlasmasina yol actigini ve ev kaynaklar iyi seviyedeki 6grencilerin diger 6grencilere oranla fende
daha yliksek basariya ulastiklarini belirtmislerdir. TIMSS 2007 uygulamasinda Singapur’daki 6grencilerin
fen basarilarinin incelendigi bir calismada, ebeveyn egitim diizeyleri ile fen basarisi arasinda anlaml
dizeyde iliskilerin bulundugu goézlenmistir (Boey & Dindyal, 2010). Liouaeddine vd. (2017)
calismalarinda evinde internete bagli bir bilgisayar bulunan 8. sinif 6grencilerin diger akranlarina oranla
fen ve matematik derslerinde daha basarili olduklari sonucuna ulasmislardir. Arikan, Fons, Vijver ve
Yagmur (2016), TIMSS 2007 ve 2011'de Turkiye ve Avusturya 6grencilerinin matematik basarilarini
karsilastirdiklari calismalarinda, basarida etkili olan en 6nemli degiskenlerden birinin evdeki egitsel
kaynaklar oldugunu belirtmislerdir. Chiu (2010), egitim diizeyi yliksek olan ebeveynlerin; daha yiiksek
akademik beklenti icerisinde olduklarini, sahip olduklari imkanlari cocuklarinin egitimi icin kullandiklarini,
cocuklarini etkili okullara gonderdiklerini ve cocuklarina daha nitelikli 6gretmenlerden egitim aldirmak
istediklerini belirtmistir.

Arastirmada, 6grenci temel faktorl icin fen basarisini pozitif yonde ve anlamh yordayan
degiskenlerin; fen 6grenmeyi sevme, fen dersindeki 6zyeterlik, fen dersine yonelik tutum, fen dersine
verilen deger, egitim beklentisi, derse katilim ve bilgisayar kullanim diizeyi oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrencinin 6n bilgi eksikliginin fen basarisini negatif yénde etkiledigi gérilmiistir. Ogrenci temel
faktorl icin matematik basarisini pozitif yonde ve anlamh yordayan degiskenler; 6zyeterlik, matematik
o6grenmeye deger verme, matematik dersini sevme, matematikte 6zgliven, derse katilim ve okula baghlik
dlzeyi olarak belirlenmistir. Demirkol Karakus (2017), 6grencilerin TEOG puanlari ile 6grenci, 6gretmen
ve okul ozellikleri arasindaki iliskileri hiyerarsik dogrusal model kullanarak inceledigi calismanin
sonucuna goére; matematik basarisindaki degiskenligin yariya yakin bir bolimi 6grencilerin duyussal
Ozellikleri belirlemektedir. TIMSS 2003 uygulamasina katilan Ulkelerdeki 6grencilerin matematikteki
duyussal o6zelliklerini (6z glven, ilgi ve deger) inceleyen Kadijevic (2008), 33 (lkenin tamaminda
ogrencilerin matematik basarilari ile her bir 6zelligin iliskisinin pozitif yonli oldugunu ifade etmistir.
Alanyazindaki (Yildinm, vd., 2013; Khine, vd., 2015) calismalarda matematik 6grenmeyi seven
ogrencilerin, matematikteki basari diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Matematige
deger verme degiskeni, 6grencinin dissal motivasyonu ile ilgili olup matematigin 6nemi ve hayatindaki
yararlarina yonelik 6grenci tutumlarini ifade etmektedir (Wigfield ve Eccles, 2000). TIMSS 2011
verilerinin kullanildigi uluslararasi bir calismada, Singapur ve Kore’de matematik dersine 6grencinin
deger vermesinin ders basarisi Uzerinde olumlu etkilerinin bulundugu belirtilmistir (Kim, vd., 2013).
Literattirde (Akylz, 2014; Ker, 2016), 6zgliveni ylksek diizeydeki 6grencilerin, matematik basarilarinda
yuksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Karaca (2018) calismasinda, TIMSS 2015 uygulamasini incelemis
ve Tirkiye'de sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisi (izerinde egitim hayatindan beklentilerinin
etkili bir degisken oldugunu belirtmistir. TIMSS uygulamalari ile ilgili Uretilen arastirmalarda, 6grenci
Ozyeterlik inancinin, matematik dersi basarisini yordayan en onemli degisken oldugu ifade edilmistir
(Dogan ve Baris, 2010; Yavuz, vd., 2017). Bu baglamda ailede ve okulda 6grenciler 6zyeterlik dizeyini
gelistirici firsatlar sunulmasi ve 6grencilerin bu yonde motive edilmelerinin matematik basarisinin
artirlmasinda 6nemli katkilarinin olabilecegi soOylenebilir. Clnkl 6zyeterlik diizeyi yiksek olan
ogrencilerin, verilen gérevleri tamamlamak azminde olduklari, herhangi bir zorlukla karsilastiklarinda ise
sabir gostererek daha fazla calistiklar gortilmUstir (Pajares, 2008).

Yapilan arastirmada ogrencilerin derse katilim diizeyinin fen ve matematik basarisini yordayan
onemli bir degisken olarak bulunmustur. Arastirmalarda 6grencilerin derse katiliminin; duyussal
ozellikler, sosyal 6grenme ve akademik basari ile yakindan iliskili oldugu belirtilmistir (Klemm & Connell,
2004). Ackerman (2013) bu konuda yapilan son calismalarda, 6grencilerin derse katilim faktoriinin;
O0grenme icin gerekli olan motivasyon, 6devlerin yapilmasi, 6grencilerin gayretleri, ilgi alanlari, ders disi
etkinliklere katilimlari, okul deneyimlerine karsi tutumlari gibi bir takim 6zelliklerin bir araya gelmesiyle
olusan bir kavram olarak ele alindigini ifade etmistir. Ogretime katiim siireci, biiyiik oranda 6gretmen ve
dgrenci arasindaki etkilesim sonucunda sekillenmektedir. Ogretmenin, bu siirecte ydnlendirici bir rol
almasi 6grenme ve Ogretme sireclerine 6grenci katilimini olumlu yénde etkilemekte ve basarinin
yukseltilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Hoopes, Mullis ve Martin, 2013).
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Calismada, TIMSS uygulamalarinda matematige ilgi ve matematik dersine yoénelik tutum
degiskenlerinin matematik basarisini negatif yonde yordadigi goriilmistiir. Ogrencilerin derslere karsi
gelistirmis olduklar tutumlar, onlarin okulla kurduklari bagi ve dolayisiyla akademik basarilarini
etkilemektedir (Aydin, 2015). Yatagan (2014), TIMSS 2007 ve 2011 calismalarina ait verileri kullanarak
yaptigl calismasinda, 6grencilerin fene karsi olumlu tutumlarinin ve basari ortalamalarinin 2011
uygulamasinda daha yliksek oldugu sonucuna ulasmis ve bunun 6grenci merkezli egitimin bir sonucu
olabilecegini belirtmistir. Glinimuz teknoloji caginda 6grencilerin fen ve matematik konularinda ilgisini
ceken, motivasyonlarini ylikselten ve bireysel 6grenmelerini destekleyen; mobil uygulamalarin, giivenilir
egitim sitelerinin ve bilgisayar programlarinin 6grencilerin basari diizeylerinin yikseltiimesinde oldukca
onemli oldugu séylenebilir.

Arastirmada, okul temel faktori icin fen ve matematik basarisini pozitif yonde ve anlamli
yordayan en 6nemli degiskenin akademik basariya verilen 6nem degiskeni oldugu gorilmistiir. Bugiine
kadar TIMSS uygulamalari sonuclari (izerinde yapilan calismalar, okulun akademik basariya verdigi
onemin, matematik ve fen basari puanlari tizerinde daima 6nemli bir yordayici oldugunu goéstermistir
(Akylz, 2014; Hoy, 2012; Nilsen ve Gustafsson, 2014; Wu, Hoy ve Tarter, 2013). Bu degisken
incelenen okul diizeyi degiskenleri icerisinden basariyi en yliksek yordayan degiskendir. Bu durum, okul
yonetici ve 6gretmenlerin akademik basariy1 Ghemsemeleri ve stirekli vurgulamalarinin, 6grencilerin fen
ve matematik basarilarini 6nemli diizeyde arttiracagl seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda, o6zellikle
okul mudrlerinin, okulun hedeflerinden birinin de akademik basariyi artirmak oldugunu tiim paydaslara
duyurmalari, 6grenci, veli ve 6gretmenlerin, basari hedeflerine iliskin bilgilendirmeleri ve basarinin ancak
tiim paydaslarin destegi ve katilimi ile saglanacagini bilmeleri 6nemlidir.

Arastirmada, okul temel faktord icin matematik basarisini pozitif yénde ve anlaml yordayan
diger degiskenler; okul glvenligi ve disiplini, ebeveyn katilimi ve okul 6grencilerinin sosyoekonomik
dizeyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda (Bulug, 2014; Mohammadpour, 2013),
glivenli ve dizenli bir okul ortaminin da akademik basari lzerinde 6nemli dizeyde etkili oldugunu
belirtilmistir. Nilsen ve Gustafsson (2014), glivenli ve disiplinli okul ortaminin ayni zamanda okulun
akademik basariya vurgusunu arttiracagini ve 6grenmeye odaklanmay: kolaylastiracagini ifade etmistir.
TIMSS 2011 raporuna gore glivenli ve dizenli anketinde verilen puan ortalamalari degerlendirildiginde,
Tirkiye kendisine 50 (lke arasindan 43. sirada yer bulmus, Tirkiye'deki 6grenciler 6grenim gordiikleri
okullar cok fazla glivenli ve dizenli bulmamaktadirlar (Bulug, 2014). Oysaki gtivenli ve diizenli bir okul
ikliminde 6grenciler, kendilerini daha rahat hissetmekte ve bu durum 6grencilerin okul yasamina yonelik
motivasyon diizeyini de 6nemli diizeyde etkileyebilmektedir (Yaman, Eroglu, Bayraktar ve Colak, 2010).
Kendini glivende hissetmeyen ve cogu zaman okula kaygili bir bicimde gelip giden 6gretmen ve
6grencilerin bulundugu okullar, zaman ilerledikce akademik yénden de daha fazla basarisiz olmaktadir
(Hooper, Mullis ve Martin, 2013).

Calismada, matematik basarisini pozitif yénde ve anlamli yordayan okul degiskenlerinden birisi
de okul 6grencilerinin sosyoekonomik kompozisyonu oldugu sonucuna ulasiimistir. Nitekim yilksek
sosyo ekonomik statliye sahip 6grencilerin yogunlukla bulundugu okullarin cevreleri akademik basariyi
destekleyecek sekilde dliizenlenmektedir (Aydin, 2015). Arastirmalarda yerlesim yeri koy olan okullarin,
sehirde yer alan okullara nazaran daha basarisiz olduklari belirtilmistir Abbott, Joireman ve Stroh, 2002;
Goddard, Sweetland ve Hoy, 2000).

Calismada, 6grencilerin okullarda zorbaliga ugrama dlzeyi degiskenin bazi arastirmalarda
matematik basarisini negatif yonde yordadigl sonucuna ulasiimistir. Okullarinda daha az zorbaliga
ugrayan Ogrenciler, uygulamalarda daha basarili olma egilimindedirler. Arastirmalarda, TIMSS 2007 ve
2011 uygulamalarinda ulasilan verilere goére, siddet ve akran zorbagi olaylariyla Tlrkiye'de daha fazla
karsilasilmakta ve bu durumun 6grenci basarisini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Bulug,
2014; Yavuz vd., 2017). Zorbaliga ugrayan 6grencilerin yalnizca akademik basarisi azalmamakta ayni
zamanda bu 6grenciler sosyal ve psikolojik yonlerden de zarar gormektedir. Bu baglamda okullarda
karsilasilan zorbalik olaylarinin yakindan izlenmesi ve bu durumlarin yasanmasinin engellenmesi igin
gereken oOnlemlerin alinmasi, 6grencilerin ruhsal saghgl ve kisilik gelisimlerinin yani sira, okullardaki
egitim ve Ogretimin niteliginin yikseltilmesi acilarindan da 6nemlidir (Yildirm, vd. 2013). Duzenli ve
glivenli olmayan bir okul ikliminde 6grenim géren, akran zorbaligina maruz kalan ve kendini okuluna ait
hissedemeyen 6grenciler, egitimin 6nem ve degerini kavrayamamakta; okullarini can sikan ve glivensiz
bir yer olarak algilamaktadir (Simsek ve Katitas, 2014). Calismalarda, glivenli olmayan okullarda,
o6grencilerin dislanmis duygusu yasadiklari ve bu tlr okullara gitmek istemedikleri belirlenmis, bu
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durumun onlarin akademik basarilarina da olumsuz yénde etkiledigi de vurgulanmistir (Goodenow ve
Grady, 1993; Sari, 2013).

Yapilan arastirmada, okul kaynaklarinin (bina, 6gretmen ve 0gretim kaynaklan) eksikligi
degiskeni ise tiim uygulamalarda matematik basarisini yordamayan bir degisken olarak belirlenmistir.
Literatlirde okul kaynaklarinin 6grenci basarilari ile pozitif ancak manidar olmayan bir iliski gosterdigi
(Aydin, 2015) veya bu iliskinin negatif olarak goézlemlendigi (Mohammadpour, 2013) calismalar da
bulunmaktadir. Bu konuda yapilmis calismalarin (WéRmann, 2003; Akyliz, 2014) bir kisminda okuldaki
kaynaklarin  6grenci basarilarini  etkilemedigi konusunda bulgular da bulunmaktadir. Ancak
ogretmenlerin, calisma kosullarinin iyi oldugu ortamlarda kendilerini daha mutlu hissettigi (Hooper vd.,
2013) gerceginden yola cikilarak, kaynak sikintisinin 6grenci basarisini dogrudan olmasa da
ogretmenlerin algilarinda meydana getirdigi olumsuzluklardan o6tlirGi dolayli bir sekilde etkiledigi de
unutulmamahdir.

Calismada 6gretmen temel faktoéri icin fen basarisini pozitif yonde ve anlamh yordayan
degiskenler; mesleki deneyim, diger 6gretmenlerle etkilesim, mesleki gelisim etkinliklerine katihm ve
bilgi teknolojisine entegrasyon degiskenleridir. Ogretmen temel faktorii icin uygulamalarda (2007,
2011) genel olarak matematik basarisini pozitif yonde ve anlamli yordayan degiskenler; 6gretmenin
mesleki deneyimi, is doyumu, matematik 6gretiminde 6zgliveni, 6gretmenin 6gretime iliskin tutumu ve
sinifta bilgisayar kullanimidir. 2015 uygulamasinda ise is doyumu, matematik égretiminde 6zgliven ve
sinifta bilgisayar kullanimi degiskenleri matematik basarisini yordamayan degiskenler olarak
belirtilmistir. Nilsen, Gustafsson ve Blémeke (2016), TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 calismalarinda 47
Ulkeden elde edilen verilerden yola cikarak gelistirdikleri 6grenci c¢iktilarinin belirleyicilerine iliskin
kavramsal cercevede, sinif diizeyinde basariyla iliskili olarak iki temel boyutu ortaya koymustur. Buna
gore, “Ogretmen niteligi” boyutu; deneyimler, profesyonel gelisim, 6z verimlilik, motivasyon ve gliven
faktorlerinden olusmaktadir. “Ogretimin niteligi” boyutu, destekleyici iklim, egitimin anlasilirhg, bilissel
aktivasyon ve sinif yonetimi faktorlerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin niteligi, etkili fen ve matematik
Ogretimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Lamb ve Fullarton, 2001; Wayne ve Youngs, 2003).

Arastirmada, alanyazindaki pek cok calismaya benzer sekilde, 6gretmenin deneyimi ve
Ogrencilerin basarisi arasinda manidar iliskiler oldugu bulunmustur (Akyiliz, 2006; Cavdar, 2015;
Mohommadpour ve Ghafar, 2014). Hong (2012)'a gére 6gretmenin tecriibesi gelismekte olan ulkelerde
6grencilerin matematik basarisini pozitif yonde; gelismis llkelerde negatif yénde manidar yordayicidir.
Bazi Ulkelerde ise bu iki degisken arasinda manidar bir iliski bulunmamaktadir (Palardy ve Rumberger,
2008; Tella, 2008). Nilsen ve Gustafsson (2016), TIMSS 2007 ve 2011 matematik basari puanlarinda
o0gretmenlerin deneyimlerinin etkili olmadigini bulmustur. OECD Uyesi olan ve olmayan 38 farkli ilkede
gerceklestirilen arastirmada, akademik disiplini daha ytiksek cikan katilimci 6gretmenlere iliskin tecriibe
degiskeninin 6grencilerin akademik performanslarina herhangi bir diizeyde etki etmedigi sonucuna
ulasilmistir. Tirkiye baglaminda diisiinildiglinde, 6gretmenlerin yillar icerisinde biriken hizmet puani
onceligine sahip tecriibeli 6gretmenlerin 6zellikle blylik sehirlerde ve daha merkezi okullarda calisma
imkanlari bulunmaktadir. Meslege yeni baslamis daha tecriibesiz 6gretmenler genellikle Tirkiye'nin
daha az gelismis bolgelerindeki okullarda calisma imkani bulmaktadir. Gelisen bilgi teknolojileri ve
degisen 6grenme yasantilari konularinda daha donanimh olan yeni mezun 6gretmenlerin calistiklari
kosullar ve 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi distnildigliinde, bu okullarda 6grencilerin 6zellikle
matematik basarilarinin daha diisik olmasi mevcut politikalarin dogal bir sonucu olarak da
degerlendirilebilir. Bazi (lkeler, tecriibeli 6gretmenleri disiplin sorunlarinin daha cok yasandigl ve
sosyoekonomik diizeyi daha dislik 6grencilerin bulundugu okullara atamakta (Mullis, Martin, Foy ve
Drucker, 2012) bu politika sonucunda, 6grenciler arasindaki basari farklilasmalari da azaltilabilmektedir.

Yapilan calismada 06grenci basarisini yordayan diger bir degisken 6gretmenin o6gretimi
gelistirmek icin meslektaslariyla isbirligi ve etkilesim icinde olmasi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin
arkadaslari ile isbirligi icinde calismalari motivasyon (De Jesus ve Lens, 2005), 6zgiiven (Shachar ve
Shmuelevitz, 1997), is doyum (Ackerman, 2011) diizeylerini gelistirmektedir. Alanyazinda, 6gretmenler
arasindaki isbirliginin 6grenci basarisina olumlu etkisini vurgulayan arastirmalar (Demirtas, 2010; Pang,
2006) da mevcuttur. Son yillarda Tirkiye'de okul, ilce ve il dizeyinde yapilan ortak sinavlar,
o0gretmenlerin isbirligi icerisinde calismasina imkan vermesi agisindan énemlidir.

Calismada, son yillardaki uygulamalarda (TIMSS 2011 ve 2015), okul ve 6gretmenlerle ilgili
degiskenlerin, 6grencilerin fen ve matematik basarilarini aile ve 6grenci 6zelliklerine oranla daha az
yordadiklari belirlenmistir. Nitekim arastirmalarda da okul ve 6gretmen ozelliklerinin 6grencilerin
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basarisindaki varyansin cok az bir kismini acikladigi bulunmustur (Anil, Ozer Ozkan ve Demir, 2015;
Yildirim, 2009).

Arastirma sonuclarina dayali olarak olusturulan dneriler asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

Calismada, Turkiye'nin tim TIMSS uygulamalarinda matematik alanindaki ortalama basari
puanlarinin, katihmci Glkelerinin puan ortalamasinin gerisinde, son iki uygulamada fen alaninda ise
ortalamanin (zerinde oldugu goértlmustir. Son iki TIMSS uygulamasinda onceki yillarin aksine kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere oranla daha basarili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda TIMSS sonuclari,
uzmanlarca bitin yonleriyle degerlendirilebilir, Glke genelinde 6grenci basarisini etkileyen faktérler
belirlenebilir, acil eylem planlar ile 6zellikle dezavantajli 6grenci gruplarina yonelik gerekli 6nlemler
alinabilir, Tarkiye 6zelinde uygulamaya doniik ¢6ziim 6nerileri sunulabilir.

Yapilan arastirmanin sonugclar, TIMSS uygulamalarinda 6grencilerin fen ve matematik
basarilarini 6ncelikli ve anlamli olarak yordayan degiskenlerin, aile 6zellikleri ve 6grencilerin duyussal
ozellikleri ile iliskili oldugu gorilmistir. Tirkiye acisindan degerlendirildiginde 6grenci basarisinin
ylkseltilmesi icin 6grencilere yonelik duyussal ve ailevi 6zelliklerinin anaokulu yaslarinda uzmanlarca
belirlenmesi, gerekli dnlemlerin alinmasi, firsat ve imkan esitliginin saglanmasi agisindan ihtiya¢ duyulan
konularda 6grenci ve ailelerinin desteklenmesi 6ncelikli hedef olmalidir. Bu noktada sosyoekonomik
diizeyi ve egitim seviyesi disiik olan her aileye, sosyal devlet anlayisi cercevesinde; egitim kaynagi
(internet, bilgisayar, yardimci kaynak, masa vb) destegi verilebilir, uzmanlarca uzaktan egitim
kapsaminda elektronik 6grenme materyalleri gelistirilebilir, her ilce dlizeyinde ¢alisma ekipleri ile erken
doénemlerde egitimler verilebilir, aile ici iletisim, anne ve babaya disen sorumluluklar gibi konularda
projeler yiritilebilir. Ogrenci basarisinda énemli bir yordayici olan duyussal 6zellikler, her 6grenci
ozelinde belirlenebilir, 6grencilere bu konularda ihtiyac duyduklari egitimler verilebilir, uzman kisilerce
ogrencilere sosyal ve psikolojik destek hizmeti saglanabilir, basari dizeyleri stirekli olarak takip edilebilir.
Sosyoekonomik diizeyi diislik cevreden gelen 6grencilerle bireysel rehberlik hizmeti verilebilir.

Yapilan calismada, okul ve 6gretmen diizeyinde yer alan degiskenlerin, 6zellikle 2011 ve 2015
TIMSS uygulamalarinda basarinin yordanmasinda daha az etkili oldugu ortaya cikmistir. Ancak arastirma
sonuglari agisindan degerlendirildiginde tiim okullarin; basariya vurgu yapmasi, akran zorbaligini énleyici
Onlemler almasi, 6grenci ve 6gretmenler icin glivenli olan bir iklim olusturmasi, 6grenci basarilarinin
ylkseltilmesi acisindan 6nerilebilir. Bu baglamda tim 6gretmenlerinin isbirligi icinde calismasi, mesleki
acidan deneyimli 6gretmenlerin goéreve yeni baslayan ogretmenlere yardimci olmalari ve 6zellikle
dezavantajli 6grencilerin egitim gordikleri bodlgelerde daha tecriibeli 6gretmenlerin calismalarini
0zendiren ve destekleyen etkili politikalarin gelistirilmesi énemlidir.

Bu arastirmada TIMSS uygulamalarinda 6grenci basarisini yordayan degiskenler incelenmistir
ilgili degiskenlerin, ulusal ve uluslararasi diger sinavlarda 6grencilerin basari durumlarini ne derece
yordadigina iliskin calismalar yuritilebilir. Diger Ulkelerle daha kapsamli karsilastirmali arastirmalar
yapilabilir.
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