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Ozet: Okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi ile okul &ncesi egitim kurumlarina devam eden 6grenci sayisi da artmaktadir.
Siniflardaki 6grenci sayisinin artmasiyla sinif yonetimini zayiflatacak davranislarin azaltilmasi ya da istendik davranislarin
kazandiriimasi icin 6gretmenlerin kullandiklari sinif yonetim stratejileri farklilasmaktadir. Sinif yonetiminin en 6nemli
paydasi 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin kullandiklari stratejiler olumlu veya olumsuz durumlara gére degismektedir. Sinif
yonetim stratejilerinden en cok kullanilan yéntemler 6diil ve cezadir. Ogretmenlerin kullandigi 6diil veya ceza gibi sinif
yonetim stratejileri cocugun yasaminda kalici olumsuz etkiler birakabilmektedir. Cocuga istendik davranislarin
kazandirilabilmesi icin 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerinin kullanimi hakkinda yetkin olmasi gerekmektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda calismanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim stratejilerine, 6dul ve ceza
kullanimina yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirmanin calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Sirnak ilinin, Silopi ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagh okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 41 okul
oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan goériisme formuyla
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Sonu¢ olarak okul 6ncesi
ogretmenlerinin sinif yonetim stratejileri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte
siniflarinda uyguladiklari 6diil ve ceza yéntemlerinin ic motivasyonu ve kalici 6grenmeyi engelledigi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yénetim Stratejileri, Okul Oncesi Egitim, Odiil ve Ceza, Ogretmen Goriisi.

Abstract: With the spread of pre-school education, the number of students attending pre-school education
institutions is increasing. In order to reduce the behaviors that will weaken the classroom management with the
increasing number of students, the classroom management strategies used by the teachers are differentiated. Teachers
are the most important stakeholders of classroom management. The strategies used by the teachers vary according to
the positive or negative situations. Classroom management strategies such as the reward or punishment used by the
teachers can have lasting negative effects on the child's life. Teachers need to be competent about the use of
classroom management strategies in order to give the child the desired behavior. In accordance with this information,
the aim of the study is to determine awareness levels of preschool teachers about class management strategies, reward
and punishment. The study group of this research consists of 41 pre-school teachers employed in the 2018-2019
school year in Silopi, Sirnak, Turkey. Interviews were used to collect data for the study. The data were analyzed with
descriptive analysis technique and content analysis technique. As a result, it was determined that preschool teachers do
not have enough knowledge about classroom management strategies. At the same time, their reward and punishment
methods are thought to obstruct internal motivation and permanent learning.
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1. Giris

Okul 6ncesi donem cocugun cevresinden Ust diizeyde etkilendigi donemdir. Bu dénem de cocuk;
aile, okul, arkadas grubu gibi sosyal cevrelere dahil olmakta ve bu cevrelerden etkilenmektedir
(Tumkaya ve Gulactl, 2014). Cocugun aileden sonra dahil oldugu kapsamli cevre okuldur. Okulun
yapisinda bulunan arkadaslar, egitim ortami, program gibi bircok faktér cocugu etkilemektedir
(Ozdogan, 2001). Bu faktérlerden biri de 6gretmenin sinif yonetim stratejileridir. Ogretmenlerin en sik
kullandigi stratejiler arasinda 6dul ve ceza yontemi yer almaktadir (Akgin, Yarar ve Dincer, 2011).

insanlarin davranislarinin bicimlenmesi siirecinde etkili olan ilk kavramlar &diil ve cezadir. Tiim
bireyler, dogdugu andan baslanarak aile, egitim kurumlari, akrabalar, is ortami gibi sosyal cevrelerinde
olumlu davranislar sonrasinda 6dul almakta ve olumsuz davranislari sonunda ceza almaktadir (Saritas,
2003; Yigit, 2003).

Cocuklar cok uzun sitre konsantrasyonlari bozulmadan ayni alistirmayr severek
tekrarlayabilmekte ve basariya ulastiklarinda bu durum onlari i¢sel olarak motive etmektedir. Yasamda
yeni zenginliklere eristikce 6dul gibi zevkleri bir yana koyabilmektedirler. Altin yildizlar ya da not gibi
dissal 6diller ise cocugun odaklanmasini engelleyebilir. Eger cocuk bir seyleri yapmak icin gercekten
motive olmamissa, dissal 6diller cocugun bunu o an igin ya da cok kisa bir sireligine yapmasini
saglayabilir (Bolat, 2016). Ancak uzun streli distnildiginde tiim bu dissal 6diller cocuklarin bilissel
isleyislerini, yaraticiklarini ve sosyal davranislarini olumsuz yénde etkilemekte ve problem davranislarini
engelleyememektedir (Buz ve Ulkier, 1988). Cocuklara uygun bir 6grenme cevresi hazirlandiginda, bu
onlarin i¢sel gudulenmelerini artirarak, dissal 6dile ihtiyaclari olmadan yogun bir konsantrasyonla
etkinliklere odaklanmalarini saglamaktadir (Uysal, Altun ve Akgtin, 2010).

Ceza, bireyin yaptigl istenmedik davranis sonunda davranisin tekrarlanmamasi icin baska birinin
bireyi istemedigi bir duruma dahil etmesi ya da bireyin istedigi bir durumdan mahrum birakmasidir
(Sadik, 2004). Bu durumda ceza bireyler icin kaygilandirici bir durum olusturmakta ve birey cezadan
korkmasi, kaygilanmasi nedeniyle davranisi sergilememektedir (Sentlirk ve Oral, 2008). Fakat 6diilde
oldugu gibi birey cezaya alismakta ve istenmeyen davranisi yapmaktadir. Bu durum cezanin da bir siire
sonra etkisini kaybettigini géstermektedir (Olcer, 2006).

Her davranisinda édillendirilmis ya da istedigi durumlardan mahrum birakilmis cocuklar sosyal
iliskilerin de pazarlik yapmaya baslamaktadir. Bu durum &diliin ara¢ olmaktan cikip bir amaca
doénltsmesi anlamina da gelmektedir. Sirekli 6dillendirilen ya da cezalandirilan cocuk hirsli, inatgl,
doyum yasayamayan ve degerleri 6Snemsemeyen birey olabilmektedir (Bulut ve iflazoglu, 2007). Bu
durum egitim ortaminda 6gretmenlerin kalici 6grenmeler saglamasi ve cocuklarin ic motivasyonun
desteklenmesi icin dogru sinif yodnetimi stratejilerini bilmesi ve kullanmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Celik, 2002; Dincer ve Akgiin, 2015; Oztiirk ve Gangal, 2016; Uyanik Balat, 2011).

Bu bilgiler dogrultusunda calismanin amaci, okul ©ncesi 6gretmenlerinin sinif yodnetim
stratejilerinin, 6diil ve ceza kullanimina yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Bu arastirma
kapsaminda ortaya konacak sonuclarin géreve yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerine ve iletisim
kurma, ortak dili kullanma konusunda dezavantajli bélgelerde calisan okul 6ncesi 6gretmenlerine rehber
olmasi ve arastirmacilari yeni sinif yonetim stratejilerine yonelik glincel arastirmalar yapmaya tesvik
etmesi yonlinden katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada asagidaki soruya yanit aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim stratejileri ve 6diil-ceza kullanima yonelik bilgilerinin
alanyazina uygunluk diizeyi nedir?

2.Yo6ntem
Arastirmanin bu bélimiinde; arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi ile
ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, okul 6ncesi dénemde kullanilan sinif yonetim stratejilerini ve 6dil ve ceza kullanimini
o6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni ile ylrittlmustir. Olgu bilim deseni farkinda olunan ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgu bilim ¢alismalarinda belli bir olguya y6nelik
bireysel algilarin ya da bakis acilarinin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasi amaclanmaktadir
(Buyukoztirk, Cakmak Kilic, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2015).
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2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunun seciminde 6nce kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Sirnak ilinin, Silopi ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagh okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan o6gretmenlere ulasiimistir. Calisma grubunu gonilli olan 41 okul 6ncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katillan 6gretmenlerin cinsiyeti kadin (f=40) ve erkektir
(f=1).Ogretmenler 20-25 yas (f=22), 26-30 yas (f=12), 31-35 yas (f=3), 36-40 yas (f=1) ve 41-ustii yas
(f=2) araligindadir. Ogretmenler 6n lisans (f=16) ve lisans (f=25) egitimi almistir. Ogretmenler 0-3 yil
(f=29), 4-6 yil (f=9) ve 7-10 yil (f=3) arasi mesleki deneyime sahiptir. Katiimcilarin demografik
ozelliklerine yonelik bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 40 97.56
Erken 1 2.43
20-25 22 53.65
26-30 12 29.26
Yas 31-35 3 7.31
36-40 1 2.43
41 ve Usti 2 4.87
Egitim On lisans 16 39.02
Lisans 25 60.97
0-3 29 70.73
Mesleki Deneyim 4-6 9 21.95
7-10 3 7.31

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplamak icin o6ncelikle arastirma konusuna yoénelik alanyazin taranmis ve
arastirmacilar tarafindan goériisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda demografik 6zelliklere
yonelik 4 soruya ve 6diil-ceza kullanimina y6nelik 3 soruya yer verilmistir. Veriler toplanmadan énce 10
okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi 6gretmenlerin yanit
verirken zorluk yasadigi “Uyguladiginiz 6diil ve ceza ydntemleri nelerdir?” sorusu ayri sorular olarak
belirlenmistir. Boylelikle demografik 6zellige yonelik 4 soru ve 6dil-ceza kullanimina yoénelik 4 soru
olmak (izere gériisme formunun son sekli verilmistir. Son sekli verilmis gériisme formu Silopi ilce Milli
Egitim MUdurlGgi izniyleokul éncesi 6gretmenlerine uygulanmistir. Gériismeler esnasinda, etik kurallar
geregi okul 6ncesi dgretmenlerinin isimleri 01, 02, O3 seklinde ifade edilmistir. Arastirmada asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

1.Sinif yontemini saglamak icin kullandiginiz yéntemler nelerdir?

2.0diil ve ceza kullanimi hakkinda ne diistinmektesiniz?

3.Uyguladiginiz 6dil yontemleri nelerdir?

4.Uyguladiginiz ceza yontemleri nelerdir?

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Betimsel analiz tekniginde veriler 6nceden belirlenen temalar veya gorlisme sorulari cercevesinde
sunulmaktadir. Katihmcilarin konuya aciklik getirecek goérislerini yansitmak icin dogrudan alintilara yer
verilmektedir (BUyUkozturk vd., 2015). Arastirma kapsaminda goériisme sorulari temel alinarak tema
belirlenmistir. Katilimcilarin arastirma sorularina yonelik goérisleri icerik analizi teknigiyle analiz edilerek
alt temalar belirlenmistir. icerik analizi, elde edilen verilerin iliskilendirilmesi, gruplandirilmasi ve
yorumlanmasidir (Blyukoztirk vd., 2015). Arastirma kapsaminda veriler arastirmacilar tarafindan
incelenmis ve benzer olan gorisler bir araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Belirlenen alt
temalarin glivenirligini tespit etmek amaciyla bir alan uzmani daha verileri inceleyerek alt temalar
belirlemistir. Arastirmacilarin ve alan uzmaninin belirledikleri alt temalar arasi tutarlihg belirlemek
amaciyla Miles ve Huberman'in (1994) glivenirlik formUlt (Guvenirlik= Gorus Birligi/ (Goérls Birligi +
Goris Ayrilign) kullaniimistir. Alt temalar arasinda .78'lik tutarlilik oldugu belirlenmistir. .70 ve Usti orana
sahip alt temalarin gilvenilir kabul edildigi bu formil arastirmada belirlenen alt temalarin glivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir. Belirlenen tema ile alt temalar tablolarda gdsterilmis ve frekanslari (f)
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belirtilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin goérislerini 6zetleyen bazi climleler dogrudan alintilarla
sunulmustur.

2. Bulgular

TEMA 1: Sinif Yonetim Stratejileri

Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “Sinif yontemini saglamak icin kullandiginiz yéntemler
nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmen gorusleri bu baslk altinda toplanmistir. Bu temaya iliskin alt temalar

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Sinif yonetim stratejilerine yonelik bulgular

f %
Odiil verme (Sticker, aferin, sacini oksama vb.) 15 36.58
Ceza (Mahrum birakma, diisiinme koésesi, bekleme vb.) 10 24.39
Ogrencilerle birlikte sinif kurallarini belirleme 6 14.63
So6zIi olarak uyarma 5 12.19
Oyun yontemi 3 7.31
Ogrenciye sorumluk verme 1 243

Tablo 2'de okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklari sinif yonetim stratejilerine iliskin tema ve alt
temalar yer almaktadir. Ogretmenler &diil verme (f=15), ceza verme (f=10), 6grencilerle birlikte sinif
kural belirleme (f=6), s6zli uyarma (f=5), oyun yontemi (f=3) ve 6grenciye sorumluluk verme (f=1)
stratejilerini kullanmaktadir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin gérisleri su sekildedir:

“Odiil olarak ellerine yildiz ciziyorum. Bazen aferin diyorum. Ceza kullanmiyorum ama uygun
davranmadiklarinda diistinmeleri icin kenara aliyorum.” (O8)

. “Zaten ne desem anlamiyorlar ben de yaramazlik yaptiklarinda anlasinlar diye sesimi yiikseltiyorum.”
(013)

“Dogru davranis gbsterenlere giin icinde sticker veriyorum. Bu davranislari yapmayan 6grencilerime

sticker vermiyorum. Sticker almak icin uygun davranmaya baslyorlar.” (034)

TEMA 2: Odiil ve Ceza

Arastirmada dgretmenlere yonlendirilen “Odiil ve ceza kullanimi hakkinda ne diisiinmektesiniz?”
sorusuna iliskin 6gretmen goérisleri bu baslk altinda toplanmistir. Bu Temaya iliskin alt temalar
Tablo3'teverilmistir.

Tablo 3: Odiil ve ceza hakkinda 6gretmenlerin gériislerine yonelik bulgular

f %
Odiil davranisin kazanilmasinda etkilidir 31 756
Ceza sadece siddet degildir, kullanilabilir 21 51.21
Bekleme,.a.ra verme, oyundan cikarma gibi yontemler 10 2439
kullanilabilir
Ceza kullanilmamalidir 6 14.63
Odiil ve ceza davranisin kalici olmasini engeller 2 4.87

Tablo 3'te okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6dil ve ceza hakkindaki gorislerine iliskin tema ve alt
temalar yer almaktadir. Ogretmenler 6diiliin davranis kazandiriimasinda etkili oldugunu (f=31), cezanin
sadece siddet olmadigini ve kullanilabilinecegini (f=21), Bekleme, ara verme, oyundan cikarma gibi
yontemler kullanilabilinecegini (f=10), cezanin kullanilmamasi gerektigini (f=6) ve o6dul ile cezanin
davranisin kalici olmasini engelledigini belirtmistir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goérisleri su
sekildedir:

“Odiil veriyorum motive ediyor. Ama ceza cocugu olumsuz etkiliyor. Okuldan so§umasina bile neden
oluyor. Belki anlasin diye bir stire oyundan cikartilabilir.” ($11)

“Ceza dévmek demek degil. istedigi seyden mahrum birakabiliriz. Yaptigini éder. Desteklemek icin ise
kiictik hediyeler veriyorum.”(©14)
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“Biz yetiskinler bile 6diil oldugunda bircok seyi yapiyoruz. Cocuklarin sevdigi seyleri verdigimde beni
daha cok dinliyorlar.” (026)

TEMA 3: Kullanilan Odiil Yontemleri
Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “Uyguladiginiz 6dil yontemleri nelerdir?”sorusuna iliskin

o0gretmen gorusleri bu baslik altinda toplanmistir. Bu Temaya iliskin alt temalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin kullandigi 6diil ydntemlerine yénelik bulgular

f %
Sembolik 6dul (Sticker, giilen yliz, yiyecek, materyal vb.) 28 68.29
Olumlu pekistirec (Sarilma, aferin, tebrik ederim vb.) 6 14.63
Simgesel 6dul ( 5 olumlu davranis sonrasi 1 kalem hediye

3 7.31
almasi vb.)

Tablo 3'te okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandig1 6dil yontemlerine iliskin tema ve alt temalar yer
almaktadir. Ogretmenler sticker, giilen yiiz gibi sembolik ddiller kullandigini (f=28), sarilma, aferin,
tebrik ederim gibi olumlu pekistirec kullandigimi ve 5 olumlu davranis sonrasi 1 kalem hediye almasi gibi
simgesel 6dul verdigini (f=3) belirtmistir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin gorusleri su sekildedir:

“Gtilen ytizlerim var her olumlu davranista veriyorum. Bazen sacini oksuyorum ya da aferin diyorum.”
(O38)

“Davranis panomuz var. 5 defa gtilen yiiz alana bir kalem hediye ediyorum.”(040)

TEMA 4: Kullanilan Ceza Yéntemleri
Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “Uyguladiginiz ceza yontemleri nelerdir?” sorusuna iliskin
o6gretmen gorusleri bu baslk altinda toplanmistir. Bu Temaya iliskin alt temalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin kullandigi ceza yéntemlerine yonelik bulgular

f %
ikinci tip ceza (Oyundan cikarma) 18 43.9
Ara verme-Time out (Dlsiinme késesine gbnderme) 17 41.46
Blran| tip ceza (S6zel olarak uyarma, kizma, 4 975
bagirma)

Tablo 3'te okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandig1 ceza yontemlerine iliskin tema ve alt temalar yer
almaktadir. Ogretmenler oyundan cikarma gibi ikinci tip ceza verdigini (f=18), ara verme, disiinme
kosesine gonderme (f=17) kullandigini ve so6zel olarak uyarma, kizma gibi birinci tip ceza (f=4)
kullandigini belirtmistir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin gorusleri su sekildedir:

“Yaramazlik yaptiklarinda 1 tur oyun oynatmiyorum.” (O3)

“Kaos oldugunda bagiryorum dinlesinler diye. Bir 6grenci uygun davranmiyorsa diisiinme késesi var.
Orda diistinmesini, 6ztir resmi yapmasini istiyorum.” (038)

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6dil ve ceza kullanimina yoénelik gorislerinin incelendigi bu
arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerinden 6dil ve cezayi siklikla kullandigl,
oyun yontemi ve 6grenciye sorumluluk verme yontemini en az kullandigi belirlenmistir. Bu durum okul
oncesi 6gretmenlerinin etkili olmayan sinif yonetimi stratejilerini daha cok, etkili olan sinif yonetimi
stratejilerini daha az kullandigini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili olan oyun ve
sorumluluk verme yontemlerini cok az kullanilmasi okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejileri
konusunda yeterince bilgiye sahip olmadigini diistindiirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif
yo6netimi konusunda uygun yéntemleri secmemesinin 6gretmenlerin 0-3 yil arasi deneyime (f=29) sahip
olmasindan yani mesleki deneyimlerinin az olmasindan ve cocuklarla ortak iletisim dili olmamasindan
kaynaklandigi disinilmektedir. Yapilan calismalar benzer sekilde 6gretmenlerin etkili olmayan sinif
yonetimi stratejilerini daha cok kullandigini bu durumun 6gretmenlerin bilgi ve deneyiminin eksik
olmasiyla dogru orantili oldugunu ortaya koymustur (Akgtin, Yarar ve Dincer, 2011; Bolat, 2016; Uyanik
Balat, 2011).

25



Arastirma Makalesi/Research Article Guzelyurt, T., Tok, F., Timas, C., & Urug, S.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1(4), 21-28

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6dil ve ceza kullanimina yonelik gorisleri incelendiginde, okul
oncesi 6gretmenlerinin cogunlugu 6diliin ve cezanin kullanilabilecegini belirtmistir. Odiil ve ceza
cocuklar icin dis motivasyon kaynagidir. Bu nedenle kalici 6grenmenin 6nlinde bir engeldir. Bu
stratejilerin cok kullanilmasi durumunda cocukta olumsuz siireclerin ortaya cikmasina sebep olmaktadir
(Bulut ve iflazoglu, 2007; Buz ve Ulkiier, 1988; Yigit, 2003).

Arastirmaya katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin sembolik o6dillere sik sik basvurduklar
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklari bu yéntem cocuklarin ic motivasyonundan 6nce
dis motivasyonunu desteklemeye yonelik bir aractir. Bu yontemin siklikla kullanilmasi 6diliin arac
olmaktan cikip amac¢ olmasina neden olmaktadir. Bununla birlikte cocuklarin severek ic motivasyonla
yaptiklari davranislarin stirekli 6dillendirilmesi ic motivasyonu ortadan kaldirarak dis motivasyonla
yapilan bir davranisa déniismesine neden olabilmektedir. Benzer sekilde Bolat (2016) Beni Odiille
Cezalandirma isimli kitabinda cocuklarin severek yaptigi davranisi bir ddille kosullandirdiktan sonra
oduallin asamali olarak azaltilmasi ve 6dilin tamamen ortadan kaldirilmasi sonucu cocuklarin édil
olmadan severek yaptiklari davranisi artik yapmak istemediklerini belirtmistir. Bu durum odiliin kalici
ogrenme icin etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalar 6diiliin sik sik kullanilmasinin bir
sure sonra davranisin kalici olarak 6grenilmesini engelledigini ve 6diliin amag olmasina neden oldugunu
ortayakoymustur (Bolat, 2016; Buz ve Ulker, 1998; Yigit, 2003).

Arastirma kapsaminda okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6dil yontemi kadar ceza yontemini de
kullandig belirlenmistir. Ogretmenlerin en sik kullandigi cezalar; oyundan cikarma ve diisiinme kosesine
gondermedir. Bu durum cocugun temel hakki olan oyun hakkindan mahrum birakma olmasi nedeniyle
cocukta olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Cocugu yaptigl davranis sonucu cezalandirmak yerine
davranis olmadan 6nce birlikte davranislarin sorumluluklarini almasina yoénelik yéntemler belirlemenin
daha etkili bir yontem olacagi distinilmektedir. Boylelikle cocuklari cezalandirilmak yerine ¢ocuklara
sorumluluk duygusu verilmis olacaktir. Bununla birlikte cocuklarin temel haklarindan biri olan oyun
hakkinin engellenmesinin de 6ntine gecilecektir. Benzer sekilde Sadik (2004) cezanin ¢ocuk Uzerinde
olumsuz etkileri oldugunu ve oyundan ¢ikarmanin cocugun haklarinin elinden alinmasi olmasi nedeniyle
ilerleyen yaslara tasinacak sorunlar olusturabilecegini belirtmektedir.

Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim stratejileri konusunda davranigsal
yaklasimin temelinde ve gilincel olmayan yoéntemleri kullandiklari belirlenmistir. Bununla birlikte
siniflarinda  uyguladiklari  6dil ve ceza vyontemleri ic motivasyonu ve kalici 6grenmeyi
engelleyebilmektedir. Cocuk ve 6gretmen arasinda ortak bir iletisim dilinin olmamasi da 6gretmenlerin
uygun olmayan sinif yonetim stratejilerini tercih etmelerinde etkili olan nedenlerden biridir. Bu
baglamda calismaya katilin okul éncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim stratejileri ve 6dil-ceza kullanimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari diistintlmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda 6neriler asagidaki gibi siralanmaktadir;

o Okul 6ncesi 6gretmenlerine sinif yonetim stratejilerine yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

o Okul oncesi 6gretmenligi bolimi 6grencilerine verilen sinif yonetimi dersinin kapsami yeni
yontem ve tekniklerle giincellenebilir.

e Davranisci yaklasimin birakildigi yapilandirmaci yaklasimin kabul edildigi egitim sisteminin
iceriginde davranisci yaklasimin ortaya koydugu odil ve caza yontemleri yerine yapilandirmaci
yaklasimin ortaya koydugu sinif yonetim stratejilerine yer verilebilir. Bu yontemler Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda kapsamli olarak anlatilabilir.

o Ortak iletisim dili olmayan ¢ocuklarin oldugu siniflarda 6gretmenlerin cocuklarla nasil iletisime
gececegine, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina yonelik alan uzmanlari arastirmalar yapabilir.
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Extended Abstract

Introduction

School is the second extensive environment a child becomes involved in after his family. Many
different factors such as friends, educational environment and the program affect the child (Ozdogan,
2001). One of these factors is the classroom management strategies of the teacher. The punishment
and reward strategy is among the strategies most frequently used by teachers (Akgln, Yarar and
Dincer, 2011). The first concepts effective in shaping the behavior of people are reward and
punishment. All individuals, ever since they were born, are rewarded when they present positive
behaviors in settings such as their family, extended family, educational institutions, workplace
environment, etc. and are punished when they present unfavorable behaviors (Saritas, 2003; Yigit,
2003). Children are able to stay focused to willingly repeat the same exercise for a long time, and
they're motivated deeply when they find success with it. As they reach new riches in life, they can set
pleasures like reward aside. External rewards such as gold stars or grades, however, distract the child. If
the child is not really motivated to do something, external rewards might allow the child to do the task
at that moment or for a very short time (Bolat, 2016). However, all these external rewards affect the
child's cognitive function, creativity and social behavior negatively and furthermore, do not hinder the
problematic behaviors (Buz and Ulkiier, 1988). Punishment, on the other hand, leads to anxiety in
children and as the children are afraid of the punishment, they do not enact the behavior (Senturk and
Oral, 2008). However, as what happens in the reward strategy, the individual becomes accustomed to
the punishment over time and behaves in unwanted manner. This shows that punishment loses its
effect after a while (Olcer, 2006). Children whose every behavior was either rewarded or punished
start to bargain in their social relations. This also shows that rewarding becomes an aim rather than a
tool over time. In line with this information, the aim of this study is to determine the awareness levels
of pre-school teachers about class management strategies as well as reward and punishment.

Method

The study group of this research consists of 41 pre-school teachers employed in the 2018-2019 school
year in Silopi, Sirnak, Turkey. Interviews were used to collect data for the study. The data were
analyzed with descriptive analysis technique and content analysis technique.

Results

It was determined that preschool teachers used the most reward method (f=15) and punishment
method (f=10) from classroom management strategies. It was determined that pre-school teachers
used the least method of play (f=3) and responsibility-giving method (f=1) from classroom management
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strategies. The most common pre-school teachers' opinion is that the reward (f=31) and penalty (f=21)
are effective. It was determined that of pre-school teachers used symbolic awards (sticker, smiley face,
food, material etc.) (f=28). It was determined that of pre-school teachers used the method of not
playing games (f=18) and of them used the method of sending to the thinking corner (f=17).

Discussion and Conclusion

It was determined that pre-school teachers prefer using the reward and punishment as a class
management strategy the most whereas they use the methods of giving responsibility to the student
and of playing the least. This shows that pre-school teachers use the methods that have been proven
to be less effective more often and use the ones proven to be more effective less often. It can be
concluded that they use the effective methods of playing or giving responsibility very rarely. This
shows that pre-school teachers have a negative attitude towards class management strategies. Some of
the pre-school teachers indicated that they do not think the reward and punishment method should be
used, while some others indicated otherwise. Reward and punishment are external motivation sources
for children. Therefore, it hinders permanent learning. The participant pre-school teachers stated that
they frequently reward children. This popular method used among pre-school teachers is not useful in
children's development. It was also determined from the study that the teachers punish children as
much as they reward them as well. Taking the children out of a game or sending them to the "thinking
corner" are among the most frequently used punishment methods. These, however, deprive the
children of one of their most basic rights, their right to play, and thus has a negative effect on them.
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