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ABSTRACT

Nowadays, there are many variables that should be taken into consideration in the
preparation of the curriculum. One of them is taxonomies. In the literature, the most
emphasized taxonomy in the preparation of the curriculum is the Revised Bloom
Taxonomy. The aim of this study is to determine the distributions in 2018 Turkish
Course Curriculum according to the Revised Bloom Taxonomy and to determine the
distributions in terms of information size and cognitive process dimension. In this
study, the qualitative research method was used to reach this goal and the data were
analyzed by document analysis. As a result of the document analysis, in terms of the
information dimension of the achievements in Turkish Language Teaching Program;
53.33% of the information type, 45.33% of the conceptual information type, 1.33% of
the factual information type were found to be. In the cognitive knowledge category,
no gain was determined. When the learning outcomes were examined in terms of
cognitive process dimensions, it was determined that a significant portion (34.74%)
was in the understanding and application (28.42%) level. The total cognitive skills,
that is, the rate of achievements in the analysis, evaluation and creation stage, which
require high-level thinking skills, has been determined as 36.84%. Considering that
one of the important objectives of Turkish education is to improve the higher-order
thinking skills of individuals, it is necessary to prepare Turkish course curricula in
accordance with this purpose and to give metacognitive skills (analysis, evaluation,
creating) skills in the distribution of achievements in cognitive process dimension.
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he main component of the curriculum is targeted. The
Tpurpose of the program is directly related to other elements.

For this reason, the basis of the program's achievements and
the qualifications that the achievements should bear are the subject
of various objectives. Some of these study topics are related to
taxonomical classification of cognitive levels of learning outcomes.
This study bears significance as in the 2018 Turkish language
curriculum, there is no taxonomic study on the learning outcomes
in secondary school level (5th, 6th, 7th and 8th grades). In the
current study, the answer to the question “What is the distribution
of learning outcomes in the 2018 Turkish Curriculum according to
the revised Bloom’s taxonomy in terms of categories of knowledge
and cognitive process dimensions?” was sought.

Method

In this study, a qualitative research method was used and the data
were analyzed through document analysis.

Qualitative research, as an umbrella term, includes the
concepts related to different disciplines such as culture analysis,
situational research, action research, descriptive research and
content analysis, which makes it difficult to define in terms of all
these different domains. In spite of this difficulty, it is possible to
define qualitative research as “... a method in which observation,



interview, document analysis is used, and a qualitative process for realizing perceptions and events in a natural
environment in a realistic and holistic manner (Yildirim & Simsek, 2011: 39).

In this study, it was aimed to examine the learning outcomes in 2018 Turkish Course Curriculum which is a
written document. For this reason, document analysis method, which is one of the qualitative research methods, was
used.

Documents are important sources of information that should be used effectively in qualitative research. Document
review covers the analysis of written materials containing information about the cases or facts intended to be
investigated. This analysis process; it is carried out in five stages: access to documents, control of originality,
understanding of documents, analysis of data and use of data (Yildirim & Simsek, 2011: 187,188,193).

Source of Data

The data source of the study consists of learning outcomes concerning listening, speaking, reading and writing in the
2018 Turkish Curriculum.

Accordingly, a total of 289 acquisitions, 69 from the 5th grade; 68 from the 6th grade; 76 from the 7th grade; and
76 from the 8th grade, were analyzed. The four learning outcomes in the affective domain were not included in the
cognitive domain.

Data Analysis

In the study; listening, speaking, reading and writing outcomes in 2018 Turkish Curriculum were determined according
to the revised Bloom’s Taxonomy in terms of knowledge type and cognitive process dimension. The data obtained were
presented to the opinion of two Turkish instructors (faculty member). The compatibility between the expert opinion and
the researcher was 95% and the discussion was determined as 100%.

Results and Suggestions

The taxonomy, which was developed and published by Bloom et al. In 1956, was rearranged in 2001 by a team led by
Anderson and Krathwohl. Both the original Bloom taxonomy and the renewed Bloom taxonomy have been a reference
source in the preparation of the teaching programs, textbooks which are the basic elements of the learning teaching
process and in the preparation of the questions in the assessment process.

In the current study, the 5th, 6th, 7th and 8th grade level learning outcomes included in the 2018 Turkish course
curriculum were analyzed in terms of knowledge dimension and cognitive process size according to the revised Bloom
Taxonomy.

The findings indicate that outcomes in information type are mostly in transactional information type (53,33%),
followed by conceptual information type (45,33%). While the type of factual information remained very low (1.33%);
there is no gain to be classified into the upper cognitive knowledge type classification.

Considering that the main objective of the curriculum is to use language skills (listening, speaking, reading,
writing) effectively, it is natural for the number of acquisitions to be weighted. Because operational information is more
related to the “how” questions and expresses the measures concerning how to do something (Anderson et al., 2001). The
distribution of achievements in the program in terms of the type of conceptual information can also be seen in
accordance with the nature of mother tongue education. Considering the place and importance of the texts in Turkish
education, it is necessary and inevitable that many related acquisitions, from determining the meaning of the words, to
determining the main idea and supporting ideas, to summarizing the text, to interpreting the text, should be of
conceptual information type. What is striking here is that there are no outcomes in the category of upper cognitive
knowledge levels. Students' ability to make the information suitable for their own learning methods, to be aware of their
own cognitive activities are also important points in the teaching process today (Krathwohl, 2002: 3).

When the outcomes were examined in terms of cognitive process dimensions, it was determined that a significant
portion (34.74%) was in the understanding and application (28.42%) level. The ratio of acquisitions in the analysis,
evaluation and creation stage requiring upper cognitive skills, i.e. upper level thinking skills, is 36.84%. One of the
features expressed in the Turkish curriculum is that students are directed to use their cognitive skills (Meb, 2018: 3).

According to Demirtagh (2010), for the learning to be permanent and effective, it is necessary to focus on the
higher-order thinking skills of teaching practices and to be associated with everyday life (p.10). For this purpose, the
levels of the curriculum and the outcomes in the program in the cognitive process dimension are important. Tuncer
(2010) states that from the elementary school onwards, it is necessary to develop students' high level thinking skills,
especially through reading. By expressing that the development of high level thinking skills takes place over a long
period of time, it is stated that teaching activities should focus on high level thinking skills (2010: 49). However,
considering that the starting point and the aim of learning-teaching activities are the outcomes, the outcomes in the
curriculum should be oriented towards the upper cognitive skills in terms of level and distribution.
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Since 1999, our country has been participating in internationally recognized student achievement programs such
as PISA, TIMSS, where students from OECD countries and EU countries participate. In these exams, the low scores of
Turkish students indicate that they do not have enough thinking skills. Because the majority of the questions that
constitute these exams are at the upper cognitive level (analysis, evaluation, creation) (Demirtagli, 2010: 14). The
weightedness of the outcomes in the analysis, evaluation and creation process in terms of cognitive process dimension in
our education programs is a necessity for the development of thinking skills that students will need throughout their
lifespan as well as being one of the qualities that people of the 21st century should have.
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OZET

Guniimiizde o6gretim programlarinin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken
birgok degisken bulunmaktadir. Bunlardan biri de taksonomilerdir. Alan yazinda
tizerinde en ¢ok durulan ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda dikkate alinan
taksonomi Yenilenen Bloom Taksonomisidir. Bu galigmanin amaci 2018 Tiirkge dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlar1 (5, 6, 7, 8. sinif), Yenilenen Bloom
Taksonomisine gore inceleyerek bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutu bakimindan
dagilimlarini belirlemektir. Bu amaca ulagmak igin nitel aragtirma yontemi kullanilan
galiymada, elde edilen veriler dokiiman analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Dokiiman
analizi sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda yer alan kazanimlarin bilgi
boyutu bakimindan %53,33’ti islemsel bilgi tiriinde, %45,33’ti kavramsal bilgi
tiiriinde, %1.33’ ise olgusal bilgi tiiriindedir. Ust bilissel bilgi kategorisinde kazanim
belirlenmemistir. Kazanimlar biligsel siire¢ boyutu bakimindan incelendiginde,
6nemli bir bolimiiniin anlama (%34.74) ve uygulama (%28,42) basamaginda oldugu
tespit edilmistir. Ust biligsel beceriler yani iist diizeyde diisiinme becerisi gerektiren
analiz, degerlendirme ve yaratma basamagindaki kazanimlarin orani toplamda
%36.84 olarak belirlenmistir. Tiirkge egitiminin 6nemli amaglarindan birinin de
bireylerin st diizey dusiinme becerilerini gelistirmek oldugu dusiiniildigiinde
Tiirkge dersi 6gretim programlarmin bu amaca uygun olarak hazirlanmast ve
kazanimlarin biligsel siire¢ boyutundaki dagilimlarinda ist biligsel (analiz,
degerlendirme, yaratma) becerilerin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Tirkge dersi 6gretim programi, Yenilenen Bloom Taksonomisi,
kazanim.

tintimiizde sadece bilgiyi 6grenmekle yetinen degil; bilgiyi

iireten, bilimsel ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmek,

medeni toplumlarin egitimden 6ncelikli beklentilerini olustur-
maktadir. Egitim, bireyin toplumun beklentileri dogrultusunda
sekillendirilmeye calisildigi bir sitirectir. Toplumun egitimden
beklentilerinin yazili hale getirildigi metinlerden en kapsamli olan
egitim programlaridir. Siirekli degisen yasam kosullarindan
toplumlar da etkilenmekte ve yeni kosullara uyum saglamaya
¢abalamaktadir. Yaganan degisim ve gelismelere gore egitim
programlarinin da gilincellenmesi bir zorunluluk olarak ortaya
cikmaktadir. Hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme
bilesenlerinden olusan egitim programlari, bireyin ve dolayisiyla
toplumun degisen ve gelisen kosullara uyum saglamasinda 6nemli
bir isleve sahiptir (Senemoglu, 1987: 1).

Egitim programlarina bireyin ve toplumun ihtiyaclarina
yonelik diizenlemeler yansitilmadiginda, atilacak adimlarin tam
olarak amacina ulagmasi ve basarili olmasi beklenemez. Programlar
oncelikle ulagilmasi beklenen amaglar;, bu amaglara ulagilmasina
katki saglayacak icerigi, uygulanacak yontemleri ve amaglara erisi
diizeyini gosteren degerlendirme unsurlarini kapsamaktadir
(Goziitok, 2003: 44). Egitim programlarinin gelistirilmesi siirecinde
yanit aranan sorular yoluyla siiregte yer alan Ogeleri ifade etmek
miimkiindiir. “Nigin” sorusu hedefi (amag); “ne” sorusu igerigi;
“nasil” sorusu yontem-teknigi; “ne kadar” sorusu ise Olgme ve
degerlendirme ogeleriyle iligkilidir (Demirel, 2009: 37). Ogretim
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programlarint olusturan Ogeler birlikte ele alindiginda bunlar i¢inde hedeflerin farkli bir konumda oldugu
goriilmektedir. Ciinkii 6grenme-6gretme siirecine yon vererek niteliklerini belirleyen en 6nemli unsur hedeflerdir. Hedef
(kazanim) “planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmas: kararlastirilan davranis degisikligi bagka bir
ifadeyle davranis olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zelliktir” (Ertiirk, 1998: 43). Demirel (2010: 105) ise kazanimin
bireye egitim yoluyla kazandirilmas: beklenen 6zelliklerin biitiinii oldugunu ifade etmekte, bu 6zelliklerin bilgi, yetenek,
beceri, tutum, ilgi, aligkanlik vb. olabilecegini belirtmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin etkili ve bagarili olabilmesi
i¢in oncelikle hedeflerin belli bir diizen i¢inde biligsel, duyussal, devinigsel ve sezgisel alanlar seklinde siniflandirilmas:
gerekir. Bu smiflama olmadan egitimin tek boyutlu ve tek diize olmaktan kurtulmasi miimkiin olamayacaktir.
Ogrencilerin diisiinme becerileri yeterince ve ¢ok boyutlu olarak gelismeyecek, 6grenme ¢iktilar1 da 6lgiilebilir nitelikte
olmayacaktir (Celik, 2006).

Benjamin S. Bloom’un bagkanligindaki ¢aligma grubu egitim hedeflerini yatay boyutta; bilissel alan, duyussal alan
ve devinigsel alan olmak tizere ii¢ ana baglikta siniflandirmistir. Bunlardan bilissel alan zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta
oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alan; duyussal alan, bireyin 6zelliklerinin 6n planda oldugu, sevgi, korku, nefret,
ilgi, tutum ve giidiilenmislik gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alan; devinigsel alan ise zihnin ve kaslarin birlikte
caligmasini gerektiren becerilerin baskin oldugu alan (Demirel, 2010: 107) seklinde agiklanmaktadir. Bloom ve
arkadaglar1 yaptiklar: siniflamayla, ilgililerin hedefleri siniflamada kullanabilecegi bir terminoloji olusturmayi; 6gretim
stirecinde ve 6l¢me degerlendirmede ¢ok yonlii ve boyutlu uygulamalar gerceklestirmeyi; 6n kosul davraniglarin
ogretilmesini saglamay1 amaglamuslardir (Tekin, 1991: 179-180).

Ogretim programinin baglica unsurunu hedef olusturmaktadir. Programin amaci, diger ogelerle dogrudan
iligkilidir. Bu nedenle programin temelini olusturan kazanimlar ve kazanimlarin tagimasi gereken nitelikler gesitli
aragtirmalarin konusu olmustur Bu ¢aligma konularindan bir béliimii de (Aslan ve Atik, 2018; Dalak, 2015; Eroglu ve
Kuzu, 2014 vb.) kazanimlarin biligsel diizeylerinin taksonomik olarak siniflandirilmasina iligkin olanlardir. Alanyazinda,
2018 Tiirkge dersi 6gretim programinin ortaokul diizeyindeki (5, 6, 7, 8. sinif) kazanimlarina iliskin taksonomik bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle 6nem tastyan bu ¢aliymada, “2018 Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bilgi ve biligsel siire¢ boyutu diizeyinde kategorilere gore dagilimi
nasildir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Biligsel Alan Siniflamasi (Bloom Taksonomisi)

Sonmez taksonomiyi “egitim yoluyla bireyde gelistirilmesi beklenen istendik davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan
zor olana ve somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak siralanmasi” (S6nmez, 2001: 30). olarak
aciklamaktadir. Egitim programini olusturan ogeler arasinda hedefler, diger 6geler icin bir baslangi¢c noktas: olusturmasi
nedeniyle ayr1 bir 6neme sahiptir. Hedeflerin dogru belirlenerek 6grencilere kazandirilmasi, dogru ve etkili bir 6lgme
degerlendirme siirecinin gergeklestirilmesi bir egitim programindan beklenenlerin 6nemli bir bélimiini
olusturmaktadir. Hedeflerin istendik davraniglari dogru olarak ifade edecek tarzda belirlenmesinde taksonomiler
vazgegilmez araglar haline gelmistir. Ozellikle Bloom ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan Biligsel Alan Taksonomisi, 20.
yizyilda program gelistirmeyi etkileyen en 6nemli kaynaklardan biri olmustur (Bimen, 2006: 3).

Orijinal Bloom Taksonomisi olarak anilan taksonomi; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
olmak iizere alti basamaktan olusmaktadir. Hiyerarsik olarak siralanan her bir basamak, bir alttaki basamaktan daha
karmagik iken bir iistteki basamaktan daha basittir (Anderson, 2005).

Yenilenen Bloom Taksonomisi

Orijinal Bloom Taksonomisinin tarihi bir belge olarak atil durumda kalmamasi, egitimcilerin dikkatinin taksonomiye
¢ekilmesi, zamanla ortaya ¢ikan 6grenme, 6lgme degerlendirme alanindaki ¢cagdas gelismelerin taksonomiye yansitilmasi
amaciyla 2001 yilinda bu taksonomi yeniden diizenlenmis ve glincellenmistir (Anderson, 2005). Bu amaglarin yani sira
bu taksonomiye yoneltilen elestiriler de yeniden diizenleme ve giincelleme siirecinde dikkate alinmistir. Orijinal Bloom
Taksonomisine yonelik elestiriler:

Bilissel siireglerin basitten karmasiga dogru tek boyutlu olarak siniflandirilmast,

Ust basamaktaki bir hedefin gerceklesebilmesi igin 6ncelikle alt basamaktaki hedeflerin gerceklesmesi fikrinin kat:
bir kural olarak sunulmasi ve bu fikrin yanlis oldugunun 6rneklerle ortaya konmasi,

Degerlendirme diizeyinin sentez diizeyinden daha karmagik olmadiginin hatta sentezin degerlendirmeyi de
kapsadig1 (Furst, Ormel, Krietzer ve Madaus, Akt. Biimen 2006: 4) yoniindedir.

Yenilenen taksonomide bilissel siire¢ boyutu; hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek ve
yaratmak olmak {izere alt1 kategoriden olusur. Bilgi boyutu ise; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve st biligsel
bilgi olmak iizere dort kategoriden olusmaktadir (Anderson, Krathwohl, vd., 2001).

Yeniden yapilandirilan Bloom Taksonomisi'nin bilgi boyutunun yapisi Tablo 1de sunulmustur.
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Tablo 1

A. Olgulara Dayanan Bilgi - Bir disiplin veya onun i¢indeki problemleri ¢ozerek 6grencilerin bilmek durumunda olduklar:

Aa. Terminoloji bilgisi

Ab. Belirli ayrintilar ve unsurlar bilgisi

B. Kavramsal Bilgi - Birlikte islevini yerine getirebilen bir yap icerisindeki temel unsurlar arasindaki karsilikli iligkilerle ilgili

Ba. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi
Bb. ilkeler ve genellemeler bilgisi

Bc. Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi

C. Islemsel Bilgi — Bir seyin nasil yapilacagiyla ilgili bilgi; arastirma metotlar1 ve becerileri, algoritmalari, teknikleri ve

Ca. Belirli bir konuyla ilgili beceriler ve algoritmalar bilgisi
Cb. Belirli bir konuyla ilgili teknikler ve metotlar bilgisi

Cc. Uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesinde kullanilan kriter bilgisi

D. Bilis Otesi Bilgi - bilingli olmanin yan: sira genelde biligsel bilgiyi ve birisinin kendi biligsel bilgisi ile ilgili bilgi
D1) Stratejik Bilgi

D2) Uygun baglamsal ve kosulsal bilgiyi igeren bilissel gorevlerle ilgili bilgi

D3) Kendini tanima ile ilgili bilgi

* Krathwohl, 2002: 2

Bilgi boyutu yoniiyle, yenilenen taksonomi orijinal taksonomiyle karsilastirildiginda birtakim farkliliklar goze
carpmaktadir. Yapisal degisikliklerde, bilissel alan, “bilgi ve bilissel siire¢” olarak iki alt boyutta diizenlenmistir. Bilgi
boyutu, orijinal taksonomideki bilgi basamaginda yer alan igerigin, olgusal, kavramsal ve islemsel olarak organize
edilmis seklidir. Buna ek olarak, bilgi boyutuna, “Gstbiligsel bilgi” ad1 altinda, dérdiincii bir kademe eklenmistir (Tutkun,
Demirtas, Arslan ve Erdogan, 2015: 60).

Tablo 2
Yeniden Yapilandirilan Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutunun Yapisi*

1.0 Hatirlamak - Uzun siireli bellekten ilgili bilgi hatirlama.
1.1 Tanima

1.2 Animsama

2.0 Anlamak - Sozlii, yazili ve grafik iletisimi igeren 6gretici mesajlardan anlam ¢ikarma
2.1 Yorumlama

2.2 Ornek Gosterme

2.3 Smiflama

2.4 Ozetleme

2.5 Sonug Cikarma

2.6 Karsilastirma

2.7 Agiklama

3.0 Uygulamak - Bir yontemi verilen bir durumda kullanma veya uygulama
3.1 Yapma

3.2 Tamamlama
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Tablo 2’nin devama...

4.0 Analiz etmek — Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin bir biriyle ve materyalin genel yapisi veya amaciyla nasil bir
iliskisi oldugunu belirleme

4.1 Ayirt etme
4.2 Organize Etme

4.3 lligkilendirme / dayandirma

5.0 Degerlendirmek - Kriter ve standartlara dayali olarak karara varma / hitkiim verme
5.1 Kontrol Etme

5.2 Kritik Etme

6.0 Sentez Yapmak (Yaratmak) — Orijinal bir tiriin olusturmak veya tutarli bir biitiin olusturmak i¢in pargalar1 bir araya
getirme

6.1 Olusturma
6.2 Planlama

6.3 Uretme

* Krathwohl, 2002: 2

Terminolojik degisikliklerde, “bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” seklinde olan biligsel alan
basamaklari, “hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma” olarak revize edilmistir (Forehand,
2005’ten Akt. Tutkun, vd. 2015). Orijjinal taksonomide yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme kategorilerine alt boyutlarindan daha fazla 6nem verilirken yenilenen taksonomide ise 19 6zel alt boyuta
vurgu yapildigi goriilmektedir. Ogretmen kullanimina odaklanan yenilenen taksonomide kategorilerin bir digerini
kapsamasi kat1 bir hiyerarsi olmaktan ¢ikarilmis, esnek bir yapiya donistiiriilmiis ve islevsel olarak ortaya konmustur.
Bilgi boyutu hatirlama olarak adlandirilirken, kavrama boyutu ise anlama olarak yeniden adlandirmistir. Uygulama,
analiz, degerlendirme boyutlar1 korunmus eylem bi¢imleri uygulamak, ¢oziimlemek, degerlendirmek olarak
degistirilmistir. Sentez, degerlendirme kategorisiyle yer degistirerek, yaratmak olarak yeniden adlandirilmistir
(Krathwohl, 2002: 2-3).

Bloom Taksonomisine alternatif olarak bircok siniflama yapilmistir. Fakat biitiin smiflamalar birlikte ele
alindiginda yenilenen Bloom Taksonomisinin gerek boyutlari, gerek basamaklarin siralanis: ve gerekse hazirlayan ekibin
tiyelerinin alanin uzmanlarindan olusmas: yoniiyle {izerinde en ¢ok durulan taksonomi oldugu goriilmektedir (Yiiksel,
2007: 504-505). Egitim programi, 6gretim ve degerlendirmenin uyumu ile is birligine vurgu yapilan (Education,
2012den Akt. Tutkun, vd., 2015) Yenilenen Bloom Taksonomisi egitimcilerin; hedefler, igerik, yontem ve teknikler,
Olgme degerlendirme konularinda daha dogru ve etkili kararlar alarak uygulama yapabilmelerine olanak taniyacak
duruma getirilmigtir.

Yontem

Nitel desene sahip bu ¢alismada, yazili belge niteligindeki 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin taksonomik olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Caligmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmigtir.

Bir semsiye kavram olarak nitel aragtirmanin; kiltiir analizi, durumsal arastirma, eylem arastirmasi, betimsel
aragtirma, icerik analizi gibi degisik disiplinlerle ilgili kavramlar: i¢ine almasi, onun bu 6zellikleri kapsayacak sekilde
tanimlanmasini giiglestirmektedir. Bu glicliige ragmen nitel aragtirmay1 “Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” (Yildirim ve Simsek, 2011: 39). olarak tanimlamak miimkiindiir.

Dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken onemli bilgi kaynaklaridir. Dokiiman
incelemesi arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu
analiz siireci; dokiimanlara ulagilmasi, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiimanlarin anlagilmasi, verinin analizi ve
verinin kullanilmasi olarak bes asamada gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 187, 188, 193).

Veri Kaynag:

Calismanin veri kaynagini 2018 Tiirkge dersi ogretim programinda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma
kazanimlar: olusturmaktadir.

Calismada 5. sinif diizeyinde 69; 6. sinif diizeyinde 68; 7. sinif diizeyinde 76 ve 8. sif diizeyinde 76 olmak tizere
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toplam 289 kazanim incelenmistir. Duyussal alanda oldugu belirlenen doért kazanim biligsel alan incelemesine
alinmamustir.

Verilerin Analizi

Caligmada 2018 programinda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore bilgi tiirii ve bilissel siire¢ boyutu bakimindan diizeyleri belirlenmistir. Elde edilen veriler ii¢ Tiirkge
egitimi alan uzmaninin (6gretim {iyesi) goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri ve aragtirmaci arasindaki uyumluluk
%95 iken, tartigma sonucunda bu uyum %100 olarak belirlenmistir.

Yenilenen Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ boyutunda yer alan diizeyler icin agik ve kesin sinirlamalar
koymamaktadir. Kazanimlarin gerektirdigi yeterliklerden ve programda verilen agiklamalardan yararlanilarak,
kazanimlarin biligsel siireg boyutunda diizeylere gére dagilimi belirlenmeye galisilmigtir. Incelenen kazanimlarin biligsel
stire¢ boyutunda basamaklar1 ve bilgi boyutunda tiirlerinin belirlenmesine iliskin kazanim 6rnekleri asagida sunularak,
kuramsal gegerligi saglamada kazanimlarin nasil simiflandirildigina agiklik getirilmesi amaglanmugtir.

Ornekler

Bilgi boyutu bakimindan kavramsal bilgi tiirlinde; biligsel siire¢ boyutu bakimindan ise anlama basamaginda
kazanim 6rnegi:

T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.

Bilgi boyutu bakimindan kavramsal bilgi tiiriinde; biligsel siire¢ boyutu bakimindan ise degerlendirme
basamaginda kazanim ornegi:

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili cikarimlarda bulunur.

Bilgi boyutu bakimindan islemsel bilgi tiiriinde; bilissel siire¢ boyutu bakimindan da uygulama basamaginda
kazanim 6rnegi:

T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Bilgi boyutu bakimindan kavramsal bilgi tiiriinde; biligsel siire¢ boyutu bakimindan ise yaratma basamaginda
kazanim 6rnegi:

T.8.4.13. Yazdiklarimn icerigine uygun baslik belirler.

Bulgular
Tablo 3
Besinci Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Bilissel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi
Bilgi Tiirti Kategorisi
Bilissel Siire¢ Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi Toplam
f % F % f % f % f %

Hatirlama - - - - . - - . - -
Anlama 1 %147 23 %3382 - - - - 24 %3529
Uygulama - - 1 %1,47 21 %30,88 - - 22 %32,35
Coziimleme - - 4 %5,88 - - - - 4 %5,88
Degerlendirme - - 8 %11,76 3 %4,41 - - 11 %16,18
Yaratma - - - - 7 %10,29 - - 7 %10,29
Toplam 1 %1,47 36 %52,94 31 %45,59 - - 68 %100

Yazma kazanimlarindan biri (T.5.4.10.) duyussal boyuttadir. Tablo 3’te duyussal alanda yer alan bir yazma kazanimi
harig¢ diger 68 kazanim incelendiginde bilgi tiirii kategorisinde; olgusal bilgi 1 (%1,47), kavramsal bilgi 36 (%52,94) ve
islemsel bilgi 31 (%45,59) kazanim olarak dagilim gostermektedir. Ust biligsel bilgi basamaginda herhangi bir kazanimin
yer almadigy gortlmistiir. Bulgulardan hareketle 5. sinif diizeyinde yer alan kazamimlarin en fazla kavramsal bilgi
basamaginda oldugu saptanmustir.

Tablo 3, biligsel siire¢ boyutu acisindan incelendiginde ise hatirlama basamagma iliskin bir kazanim
belirlenmemistir. Kazanimlarin; anlama basamaginda 24 (%35,29), uygulama basamaginda 22 (%32,35), ¢oziimleme
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basamaginda 4 (%5,88), degerlendirme basamaginda 11 (%16,18) ve yaratma basamaginda 7 (%10,29) seklinde dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle 5. Sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin en fazla anlama basamaginda
oldugu saptanmustir.

Tablo 4
Altinci Simif Diizeyindeki Kazanimlarin Bilissel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisine Gore Dagilim
Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Tiirti Kategorisi
Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 1 %1,49 25 %37,31 - - - - 26 %38,81
Uygulama - - - - 18 %26,87 - - 18 %26,87
Coziimleme - - 1 %1,49 3 %4,48 - - 4 %5,97
Degerlendirme - - 8 %11,94 2 %2,99 - - 10 %14,93
Yaratma - - 1 %1,49 8 %11,94 - - 9 %13,43
Toplam 1 %1,49 35 %52,24 31 %46,27 - - 67 %100,00

Bir yazma kazanimi (T.6.4.11.) duyussal boyuttadir. Tablo 4’te de bir yazma kazaniminin duyussal alanda oldugu
goriilmektedir. Diger 67 kazanim incelendiginde bilgi tiirti kategorisinde; olgusal bilgi 1 (%1,49), kavramsal bilgi 35
(%52,24) ve islemsel bilgi 31 (%46,27) kazanim olarak dagilim gosterirken, st biligsel bilgi basamaginda herhangi bir
kazanimin yer almadig1 gorilmistiir. Bulgulardan hareketle 6. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin en fazla kavramsal
bilgi basamaginda oldugu saptanmustir.

Tablo 4, bilissel siire¢ boyutu ac¢isindan incelendiginde hatirlama basamaginda kazanim tespit edilmemistir. Diger
diizeylerdeki kazanimlarin; anlama basamag 26 (%38,81), uygulama basamag1 18 (%26,87), ¢6ziimleme basamag: 4
(%5,97), degerlendirme basamagi 10 (%14,93) ve yaratma basamagi 9 (%13,43), seklinde dagilim gosterdigi tespit
edilmigtir. Bulgulardan hareketle 6. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin sayica en fazla anlama basamaginda oldugu
belirlenmistir.

Tablo 5
Yedinci Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Bilissel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisi'ne Gore Dagilimi

Bilgi Tiirti Kategorisi

Biligsel Siire¢ Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi Toplam

f % f % f % f % f %

Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 1 1,35% 24 32,43% 1 1,35% - - 26 35,14%
Uygulama - - - - 20 27,03% - - 20 27,03%
Coziimleme - - 2 2,70% 6 8,11% - - 8 10,81%
Degerlendirme - - 7 9,46% 5 6,76% - - 11 14,86%
Yaratma - - 1 1,35% 8 10,81% - - 9 12,16%
Toplam 1 1,35% 34 45,95% 40 54,05% - 75 100,00%

Yazma kazanimlarindan biri (T.7.4.17.) duyussal boyuttadir. Tablo 5’te bir yazma kazaniminin duyugsal alanda
oldugu saptanmistir. Diger 75 kazanim incelendiginde bilgi tiirii kategorisinde; olgusal bilgi 1 (%1,35), kavramsal bilgi
34 (%45,95) ve islemsel bilgi 40 (%54,05) kazanim olarak dagilim gostermektedir. Ust biligsel bilgi basamaginda herhangi
bir kazanimin yer almadig: goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle 7. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin en fazla islemsel
bilgi basamaginda oldugu saptanmustir.

Tablo 5, biligsel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde ise kazanimlarin higbirinin hatirlama basamaginda
olmadig1 tespit edilmistir. Hatirlama basamag1 digindaki kazamimlarin sirayla, anlama basamaginin 26 (%35,14),
uygulama basamaginin 20 (%27,03), ¢oziimleme basamaginin 8 (%10,81), degerlendirme basamaginin 11 (%14,86) ve
yaratma basamaginin 9 (%12,16) kazanim seklinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle 7. sinif
diizeyinde yer alan kazanimlarin da tipki 5. ve 6. sinif diizeyinde yer alan kazanimlar gibi en fazla anlama basamaginda
oldugu belirlenmistir.
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Tablo 6
Sekizinci Sinif Diizeyindeki Kazanmlarin Bilissel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Tiirti Kategorisi

Biligsel Siire¢ Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi Toplam

f % f % f % f % f %

Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 1 %1,33 21 %28,00 1 %1,33 - - 23 %30,67
Uygulama - - 2 %2,67 19 %25,33 - - 21 %28,00
Coziimleme - - 2 %2,67 7 %9,33 - - 9 %12,00
Degerlendirme - - 8 %10,67 4 %5,33 - - 12 %16,00
Yaratma - - 1 %1,33 9 %12,00 - - 10 %13,33
Toplam 1 %1,33 34 %45,33 40 %53,33 - - 75 %100,00

Yazma kazanimlarindan biri (T.8.4.17.) duyussal boyuttadir. Tablo 6da da bir yazma kazaniminin duyussal alanda
oldugu belirlenmistir. Diger 75 kazanim incelendiginde bilgi tiirii kategorisindeki kazanimlar; olgusal bilgi 1 (%1,33),
kavramsal bilgi 34 (%45,33) ve islemsel bilgi 40 (%53,33) olarak dagilim gostermektedir. Ust biligsel bilgi basamaginda
herhangi bir kazanimin yer almadig1 goériilmistiir. Bulgulardan hareketle 8. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarin da
agirlikli olarak islemsel bilgi basamaginda oldugu saptanmustir.

Tablo 6, biligsel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde ise kazanimlarin higbirinin hatirlama basamaginda
olmadig1 tespit edilmistir. Hatirlama basamag1 digindaki kazanimlarin sirayla, anlama basamaginin 23 (%30,67),
uygulama basamaginin 21 (%28,00), ¢oziimleme basamaginin 9 (%12,00), degerlendirme basamaginin 12 (%16,00) ve
yaratma basamaginin 10 (%13,33) kazanim seklinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle 8. sinif
diizeyinde yer alan kazamimlarin da tipki 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde yer alan kazanimlar gibi en fazla anlama
basamaginda oldugu saptanmustir.

Tablo 7
5, 6, 7, 8. Sinif Diizeyindeki Kazamimlarin Biligsel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi
Bilgi Tiirti Kategorisi
Biligsel Siire¢ Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi Toplam
f % f % F % f % f %
Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 4 %1,40 93 %32,63 2 %0,70 - - 99 %34,74
Uygulama - - 3 %1,05 78 %27,37 - - 81 %28,42
Coziimleme - - 9 %3,16 16 %5,61 - - 25 %8,77
Degerlendirme - - 31 %10,88 14 %4,91 - - 45 %15,79
Yaratma - - 3 %1,05 32 %11,23 - - 35 %12,28
Toplam 4 %1,40 13 %48,77 14 %49,82 - - 28 %100,00
9 2 5

Dort yazma kazanimi (T.5.4.10., T.6.4.11., T.7.4.17., T.8.4.17.) duyussal boyuttadir. Tablo 7 incelendiginde 2018
programinda (5, 6, 7, 8. sinif) yer alan 289 kazanimdan dordi duyussal boyutta oldugu i¢in biligsel alan incelemesinin
disinda birakilmigtir. Bunlarin disinda yer alan toplam 285 kazanimin ise biligsel alan kapsaminda yer aldig tespit
edilmistir. Programdaki kazanimlar incelendiginde, olgusal bilgi tiiriinde kazanimin yok denecek kadar az yer aldig:
gortlmustir (f=4, %1,40). Kavramsal bilgiyle (f=139, %48,77) islemsel bilginin (f=142, %49,82) ise hemen hemen ayni
diizeyde dagilim gosterdigi saptanmistir. Programda iist biligsel bilgiye doniik herhangi bir kazanim belirlenememistir.

Tiim sinif seviyelerinde yer alan kazanimlar biligsel siire¢ boyutu ag¢isindan incelendiginde hatirlama basamaginda
herhangi bir kazanima rastlanmamigtir. Anlama basamaginda yer alan kazanimlar tiim kazanimlarin hemen hemen
beste ikisini (f=99, %34,74) olusturmaktadir. Uygulama basamag ise anlama basamagindan sonra gelmektedir ve bu
basamakta yer alan kazanimlar tiim kazamimlarin yaklagik 1/3’tint (f=81, %28,42) olusturmaktadir. Bunu sirasiyla
birbirine yakin deger tasiyan degerlendirme (f=45, %15,79) ve yaratma (35, %12,28) basamaklar1 izlemektedir.
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Coziimleme basamaginin (f=25, %8,77) ise hatirlama basamagindan sonra (F=0, %0) en az yer alan basamak oldugu
gorilmistiir.

Sonug ve Oneriler

Bloom ve arkadaslari tarafindan 1956 yilinda gelistirilerek yayinlanan taksonomi daha sonra 2001 yilinda Anderson ve
Krathwohl onciiliigiinde bir ekip tarafindan yeniden diizenlenerek giiniimiizdeki biligsel alan siniflamasi simdilik son
seklini almigtir. Gerek orijinal Bloom Taksonomisi gerekse Yenilenen Bloom Taksonomisi 6grenme 6gretme siirecinin
temel Ogeleri olan Ogretim programlarinin, ders kitaplarimin, o6lgme degerlendirme siirecinde ise sorularin
hazirlanmasinda dikkate alinan bir bagvuru kaynag: olmustur.

Bu ¢alismada, 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan 5, 6, 7 ve 8. sif diizeyindeki kazanimlar; bilgi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu bakimindan Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenerek, biligsel alan hedefleri
kategori ve boyut olarak belirlenmeye ¢aligilmistir.

Elde edilen bulgular bilgi tiirii bakimindan kazanimlarin en ¢ok islemsel bilgi tiiriinde (%53,33) oldugunu, bunu
kavramsal bilgi tliriiniin (%45,33) izledigini gostermektedir. Olgusal bilgi tiirii ¢ok diisiik bir oranda (%1.33) kalirken;
tst biligsel bilgi tiirii siniflamasina aliacak bir kazanim belirlenmemistir.

Ogretim programindaki temel amacin 6grencilerin dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma, yazma) etkili
sekilde kullanmalar1 oldugu distintildigiinde islemsel bilgi tiirtindeki kazanim sayisinin agirlikli olmas: dogal bir
durumdur. Clinkii islemsel bilgi daha ¢ok “nasil” sorusuyla ilgili olup bir seyin nasil yapilacagina dair 6l¢iitleri ifade eder
(Anderson ve dig., 2001). Programdaki kazanimlarin kavramsal bilgi tiirii bakimindan dagilimi da ana dili egitiminin
dogasina uygun olarak goriilebilir. Ozellikle Tiirkge egitiminde metinlerin yeri ve énemi disiiniildiigiinde, sézciiklerin
anlamlarini belirlemeden, metnin olay 6rgiisii, ana diisiincesi ve yardimc diisiincelerini belirlemeye, metni 6zetlemeye,
metni yorumlamaya kadar ilgili birgok kazanimin kavramsal bilgi tiiriinde olmasi gerekli ve kacinilmaz bir durumdur.
Burada dikkati ¢eken durum iist biligsel bilgi tiirii kategorisinde kazanim belirlenmemis olmasidir. Ogrencilerin bilgileri
kendi 6grenme yontemlerine uygun duruma getirebilmeleri, kendi bilis &tesi aktivitelerinin farkinda olmalar:
glinlimiizde de 6grenme 6gretme siirecinde 6nem atfedilen hususlardir (Krathwohl, 2002: 3).

Kazanimlar biligsel siire¢ boyutu bakimindan incelendiginde, onemli bir boliimiiniin anlama (%34.74) ve
uygulama (%28,42) basamaginda oldugu belirlenmistir. Ust biligsel beceriler yani iist diizeyde diigiinme becerisi
gerektiren analiz, degerlendirme ve yaratma basamagindaki kazanimlarin orani toplamda %36.84tiir. Ogretim
programinda ifade edilen amaglardan biri 6grencilerin iist biligsel becerilerini kullanmaya yonlendirilmeleridir (MEB,
2018: 3).

Demirtagh (2010: 10)’ya gore 6grenmelerin kalict ve nitelikli olmasi igin 6gretim uygulamalariin iist diizey
distinme becerilerine odaklanmasi ve glindelik yasamla iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in ise 6gretim
uygulamalarina yon veren Ogretim programinin ve programda yer alan kazamimlarin biligsel siire¢ boyutundaki
diizeyleri 6nem tagimaktadir. ilkokuldan itibaren o6zellikle okuma araciligiyla ogrencilerin st diizey diigitnme
becerilerinin geligtirilmesi amaglanmaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi uzun bir zaman diliminde
gergeklesmekte, 6gretim faaliyetlerinin {ist diizey diigiinme becerilerine odaklanmasi gerekmektedir (Tuncer, 2010: 49).
Ogrenme-ogretme etkinliklerinin hareket noktasinin ve amacinin kazanimlar oldugu disiiniildiigiinde, programda iist
diizey distinme becerisi gerektiren dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarinin sayisi, programin st biligsel
becerilerin gelisimine verdigi 6nemin de bir gostergesidir.

Ulkemiz 1999 yilindan bu yana OECD iilkeleri ile AB iilkelerindeki ogrencilerin katildigi PISA, TIMSS gibi
uluslararas: diizeyde 6grenci bagarilarini degerlendirme programlarina katilmaktadir. Bu smavlarda Tiirk 6grencilerin
aldiklar1 diigiik puanlar st diizey diistinme becerilerine yeterince sahip olamadiklarini gostermektedir. Ciinkii bu
smavlari olusturan sorularin bityiik bolimii st bilissel (analiz, degerlendirme, yaratma) diizeydedir (Demirtagl, 2010:
14). Ogretim programlarimizda biligsel siire¢ boyutu bakimindan analiz, degerlendirme ve yaratma basamaginda
kazanimlarin agirlikli olmasi 6grencilerin yasam boyu ihtiya¢ duyacaklar: diisiinme becerilerinin gelisimi icin bir
gereklilik olmanin yani sira 21. yiizyilin bireyden bekledigi niteliklerin de basinda gelmektedir.
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