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Bu ¢alismanin amaci, Cince 6gretiminde dort temel dil becerilerinden biri
olan okuma-anlama dersi icin, Tlrkiye'de lisans diizeyinde egitim goren
dgrencilerin gereksinimlerini belirlemektir. Ogrenci gereksinimleri icin mezun
ogrenci, 6gretmen ve yabanci uyruklu 6grencilerin goriislerine basvurulan bu
calismada, sormaca ve goriisme teknikleri kullaniimistir. Arastirmanin calisma
grubu Cince lisans programlarindan 121 Turk 6grenci, 79 Cince 6grenen farkli
anadile sahip 6grenci, 6 Turk 6gretmen, 10 anadil konusucusu 6gretmen
ve 10 mezun 6grenciden olusmaktadir. Sormaca yoluyla elde edilen veriler,
frekans ve ylzde degerleri alinarak hesaplanmistir. Ayrintili olusturulan
sormaca ve gortisme sonuglarindan elde edilen bulgular degerlendirilerek
Turk 6grencilerin gereksinimleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, okuma-
anlama derslerinde 6gretmenler, okuma-anlama becerisinin gelistirilmesi icin
strateji ve tekniklerle dolu etkinliklere 6ncelik vermelidir. Mezun 6grenciler de
ayni gorusii desteklemektedir. Cok sayida cesitli etkinliklerle strateji ve teknik
farkindahiginin arttinimasi gerekir. Ogrencilerin stratejilerin neminin farkinda
olmalarina ragmen yeterli strateji, teknik kullanmadiklari gériisme sonuglarindan
anlasiimistir. Belirlenen 6grenci gereksinimleri, dil 6gretiminin temeli kabul
edilen okuma-anlama becerisine iliskin yapilan ¢alismalara, dersi veren
O6gretmenlere daha ayrintili ve 6grenciye odaklanan ders izlenceleri hazirlamalari
ve uygulamalari agisindan faydali olacagi distintilmektedir. Calismada yapilan
gereksinim ¢oziimleme okuma-anlama becerisinin kazandirilmasi ve 6grenme
ciktilarinin hedeflenen diizeye ulasmasina olanak sunacagdi diistiniilmektedir.
Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Cince, Okuma-anlama becerisi, Gereksinim
¢oziimleme

ABSTRACT

This study determines student needs for Chinese reading comprehension skills,
one of the four basic language skills in teaching Chinese as a foreign language
at the undergraduate level. Questionnaires and open-ended interviews were
used for data collection, and graduate students, teachers, and foreign students
were consulted about students’needs. The study group consisted of 121 Turkish
students from Chinese undergraduate programs, 79 students with different
native languages learning Chinese, 6 Turkish teachers, 10 native language
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speakers, and 10 students in Chinese graduate programs. Questionnaire findings were calculated as frequencies and
percentages. Students’ needs were determined by evaluating the detailed questionnaires and interview results. Results
indicated that teachers should prioritize activities with varied strategies and techniques for development of reading
comprehension skills. Graduate students supported these results. Strategies and reading-technique awareness needs to be
increased through a large number of varied activities. Although students were aware of strategies'importance, interview
results revealed their strategies and techniques to be inadequate. Knowledge of students’ needs, as determined in this
study, will benefit instruction in comprehension skills—accepted as the basis of language teaching—to help teachers
prepare and implement a more detailed, student-focused syllabus. Finally, the needs analysis will enhance students’
acquisition of reading comprehension skills and facilitate learning outcomes to reach the targeted level.

Keywords: Teaching Chinese as a foreign language, Reading comprehension skills, Needs analysis

EXTENDED ABSTRACT

Besides listening, reading is a receptive skill. As one of four skills, reading is crucial for literacy.

Reading is defined as voicing written symbols and reaching meaning, while reading
comprehension is defined as more complex processes: comprehension, interpretation, and
synthesis. Lapp and Flood (1986) assert that comprehension has three levels: (1) literal
comprehension (reading the lines), (2) inferential comprehension (reading between the lines),
and (3) critical comprehension (reading beyond the lines). In general, reading is a complex
information processing skill by which the reader interacts with the text to comprehend it and
to create a meaningful context. According to Grabe and Stoller (2011), reading consists of
fluency, interaction, strategy, purpose, comprehension, learning, and linguistic processes.
Furthermore, various sub-skills are required for successful reading. General purposes of
reading are to search for simple information, to skim, to search for information for needs, to
learn from text, and to read for general comprehension. To achieve these purposes, learners
must practice basic reading skills, strategies, and techniques.

Chinese is usually called a logographic writing system because in written Chinese, the
basic units are characters, typically morphemes. While many Chinese characters are free
morphemes or words themselves, the number of characters is finite, and most Chinese words
are multimorphemic and represented by multiple characters in print. Teaching and improving
reading and reading comprehension skills in a non-alphabetic language such as Chinese is
possible with planned and language-specific studies. Since different types of students have
different language needs, course content and the program should correspond with student needs.

Needs analysis involves determination of materials, methods, strategies, and techniques
appropriate for language content and the learning process to be used with a certain learner
group. Needs analysis is thus a process of determining learners’ needs and arranging the
program according to the needs. In teaching Chinese as a foreign language in an academic
context, needs analysis is a necessary component for designing a syllabus, tasks, materials, and
evaluations. According to Long (2005), the determination of learner needs in foreign language
teaching is a prerequisite that has become increasingly important for efficient course design.
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The present study aims to determine students’ needs and teacher opinions for learning
Chinese as a foreign language at the undergraduate level in Turkey. For the study, opinions
of native-speaker teachers, Turkish teachers, graduate Turkish students, and students with
different native languages were investigated using a questionnaire and standardized open-
ended interviews as data collection techniques. Study participants were 121 Turkish students,
6 Turkish teachers, 10 graduate students, 10 native-speaker teachers, and 79 students with
different mother tongues learning Chinese. To analyze the data, percentages and frequencies
were used for questionnaire responses and a code system for interview transcripts. Information
collected from interviews identified the necessary reading skills and strategies that students
should achieve.

Major findings were that the majority of students searched unknown words before reading
and that they need new, varied strategies for pre-reading. Strategies and reading-techniques
awareness needs to be increased through a large number of various activities. Although
students were aware of strategies’ importance, interview results revealed that their strategies
and techniques were inadequate. Recommendations include using varied reading strategies
in pre-reading, required reading materials with varied content areas and varied text types, and
reading materials selected according to students’ individual interests.

Sarkiyat Mecmuasi - Journal of Oriental Studies 85



Tiirk Ogrencilerin Cince Okudugunu Anlama Becerisi Gereksinim Céziimleme Calismasi

1. Giris

Yabanci dil 6gretimi programlarinda, okuma ve dinleme becerileri, anlama erigimin yazi ve
soylem yoluyla ger¢eklesmesi nedeniyle alic1 beceriler olarak smiflandirilir.! Okudugunu anlama
becerisi, anlamli girdi saglayan alict becerilerden olmakla birlikte, diger dil becerileri arasinda
gorece daha gelistirici 6zellige sahiptir. Okuma, dgrencilere genis sozvarligi, dilbilgisi sunar ve
okuduklarimdan hareketle bir metnin nasil olugturulacagini gésterir. Okuma, sadece yazma becerisini
gelistirmekle kalmaz aym zamanda diger tiim beceri yetkinliklerini arttirir (Krashen 1982).2

Genel anlamda okuma, yazili sembolleri seslendirme ve anlama ulasma olarak tanimlanirken
okudugunu anlama ise kavrama, yorumlama ve sentezleme olarak daha karmasik bir siiregler
olarak tanimlanir. Grabe ve Stoller (2011)’e gore okuma akicilik, etkilesim, strateji, amag,
kavrama, 6grenme ve dilsel stire¢lerden olusur ve basarili okur olmak i¢in ¢esitli alt-beceriler
gerekir.® Bu alt-beceriler ¢esitli 6zelliklere gore siiflandiriimistir. Okuma alt-becerileri 6grenilen
dilin ortografik yapisina gore farklilik gosterse de sozciik tanima i¢in ¢éziimleme yapma,
seslendirme ve sozciikleri otomatik tanima okumanin ilk basamagi kabul edilir. S6zciik ve
tiimce seviyesinden dilsel bilgi yoluyla anlam ¢ikarma, timce anlamlart metin baglamina gore
birlestirip anlama. Basit anlama diizeyinden sonra ise kavramaya yardimc1 sdylem yapilarimi
anlama, okuma i¢in ¢esitli okuma stratejilerini kullanma, artalan bilgilerini kullanma, elestirel
okuma, degerlendirme, yorumlama ve sentezleme olarak iist biligsel becerilere dogru ilerler.

Alfabetik olmayan dillerden olan Cincede okuma ve okudugunu anlama siireci, Cincenin
yaz1 sistemi ve bigimbilimsel yapisina bagli olarak im, parca ve sozciik diizeyinde ve metin
diizeyinde olarak incelenir. Cincenin en temel dil 6zelliklerinden biri yazi sisteminin imlere
dayanmasi, ¢ok sayida tek heceli es sesli s6zciigiin bulunmasi ve dort ses tonunun bulunmasidir.
Dolayisiyla sesli okumada ses tonlar1 anlam belirleyici olarak olduk¢a 6nemlidir. Yazili
sozctikleri okuma ve okudugunu anlama alfabetik dillere gore olduk¢a karmasik bir islemleme
siireci gerektirir. Im yapisal 6zelliklerinin ¢izgi, parca ve sdzciik diizeyinde dgrenilirken ayni
zamanda sesletim ve ses tonunun birlikte disiiniilir. Cincede im-ses arasinda baglant1 alfabe
olmamasi nedeniyle okumay1 kolaylastirici role sahip degildir.

Dil 6gretiminin temel becerilerinden biri olan okuma becerisi, okur-yazar olmak i¢in oldukc¢a
onemlidir. Cince gibi alfabetik olmayan bir dilde okuma ve okudugunu anlama becerisinin
ogretilmesi ve gelistirilmesi planli ve dile 6zel ¢aligmalar yapilmasi ile miimkiindiir. Cince
dil gretim programi hazirlanirken dncelikle mevcut sistemdeki problemlerin, eksikliklerin
belirlenmesi ve ihtiyaglarin, isteklerin tespit edilmesi gerekir. Ogrencilerin, gretmenlerin ve
egitim kurumlarinin eksikleri ve ihtiyaglari hakkinda bilgi sahibi olunarak ancak bu ihtiyaglari
karsilamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir. Bu baglamda kullanilan gereksinim ¢dziimleme
yontemi, 1970’lerden sonra biiyiikk 6nem kazanmis ve 6grenme amaclarini belirlemede ilk
adim olarak kabul edilmistir.

1 J. Harmer, The Practice of English Langugae Teaching, England: Pearson Education Limited, 2007, s.265.
2 S.D. Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, Pergamon Press, 1982.
3 W.Grabe & F. L. Stoller, Teaching and Researching Reading (2nd ed.). Great Britain: Pearson, 2011, s..9.
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Brown (2001), dil programlarinda gereksinim ¢dziimleme uygulamasinin, 6grencilerin
dil 6grenme ihtiyaclari igin gerekli tiim bilgilerin toplanmasi ve analiz edilmesi olarak kabul
edildigini fakat programda bulunan 6gretmen, yonetici, isverenlerin de ihtiyaglarini kapsamasi
gerektigini ifade eder.* Hutchinson ve Water (1991) egitimde ihtiyaci hedef ihtiyaglar (6grencinin
hedef ihtiyaglarinin ne oldugu) ve 6grenme ihtiyaglar (dili nasil 6grendikleri) olmak iizere
iki gruba ayirmistir. Hedef ihtiyaclar gereksinimler, eksikler ve istekler olarak incelenirken,
Ogrenme ihtiyaglar dil becerilerini, stratejileri, islenecek konulari vb. igerir.’

Gereksinim ¢6ziimleme i¢in farkli degiskenlere bagli olarak sistematik bir yaklasim ve
ayrintili galigsma gerektirir. Ayni grup iginde farkli dil 6grenme beklentilerinin olmast, 6gretim
planlamasinda gereksinim ¢oziimlemeye ne kadar bagl kalinabilecegi sorununu ortaya ¢ikarir
ve bu durum egitim kurumunun amacina, dil hedeflerine uygun hale getirilerek ¢oziilebilir.
Gereksinim ¢dziimleme ancak egitim kurumlarimin ilkelerine, 6gretim ortamlarina, 6grenci
hedef gereksinimlerine gore hazirlanip degerlendirilerek yapilabilir. Yabanci dil 6gretiminde
gereksinim ¢oziimlemeler, yar1 yapilandirilmis gériisme ve daha yaygin sekilde yazili sormacalar
ile yapilir.®

Gereksinim ¢oziimleme amaglart tige ayrilir:

1. Ogretim planlama siirecinde dgrenciler, 6gretmenler, yoneticiler ve isveren araciligiyla,
dil programinin iceriginin diizenlemesi ve uygulanmasi i¢in bilgi toplamak.

2.  Dil programi i¢in amaglar, hedefler ve igerik olarak genel veya dzel dil gereksinimlerini
belirlemek.

3. Mevcut programin gozden gegirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in bilgi saglamak.’

1.1. Calismanin Amaci

Bu ¢alismada, Cince okuma-anlama becerisine iligskin Tiirk 6grencilerin gereksinimlerini
belirlemek amaglanmustir. Belirtilen amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Opgrencilerin okuma-anlama becerisine iliskin gereksinimleri nelerdir?

2. Cince programlarinda ¢alisan 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iligkin goriigleri
nelerdir?

a)  Anadil konusucusu 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iliskin goriisleri nelerdir?

b)  Tiirk 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iliskin gortigleri nelerdir?

3. Cince programlardan mezun olmus ve halen Cinceyi kullanan mezun dgrencilerin
okuma-anlama derslerine iligskin goriisleri nelerdir?

4 1. D. Brown, Using Survey in Language Programs, Cambridge Language Teaching Library, 2001.

5 T. Huntchinson, & A. Waters, English for Specific Purposes: A learning- centered approach, Newyork: Cambridge
University, 1991, s. 55-62.

6  Long, Second Language Needs Analysis, s.19.

7  Richard, The Language Teaching Matrix, s.1-2.
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2. Yontem
Bu ¢alismada, aragtirmanin amacina uygun veri toplamak amaciyla karma yonteme gore
sormaca, goriisme ve tarama teknikleri kullanilarak gereksinim ¢éziimleme yapilmistir.
Nitel veriler goriisme, kaynak inceleme; nicel veriler ise sormacalar yoluyla toplanmaistir.
Goriismeler, roportajlar ve sormacalar dil programlarinda ihtiyaglari biitiiniiyle tanimlamaya
olanak saglarken hedeflerin ve gorevlerin belirlenmesini kolaylagtirir.®
Karma yontemin amaglari liggenleme, tamamlayicilik, gelisim, baslangi¢ ve genisletme
olmak tizere bes baslikta siniflandirilir. Karma yontemde bu amaglardan biri veya birkagi
bulunur.’
*  Cesitleme (Triangulation), ayni konuya iliskin farkli sorularla nitel ve nicel verilerin
birlikte toplanmasi sonucu, veriler kontrol edilir ve degerlendirilir.
¢ Tamamlayicilik (Complementarity), ayni konuya iliskin verilerin detaylandirilmasi
ve farkli veya benzer boyutlarin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla nitel ve nicel yontemler
kullanilir. Yabanci dil olarak Cince 6gretiminde daha anlamli ve biitiinciil sonuglara
ulagmak i¢in arastirmacilar tamamlayici 6zelligi kullanilir.!
*  Gelisim (Development) nitel ve nicel veriler siral1 sekilde toplanir ve ilk teknik ikinciye
bilgi saglayarak arastirmayi derinlestirir.
*  Baslangi¢ (Initiation) karmasik ¢alismalarda nitel ve nicel veriler yeni goriislerin,
karsit goriislerin ¢ikmasini saglar.
*  Genisletme (Expansion) nitel ve nicel veriler ¢alismanin farkli olgulart i¢in kullanilir.
Cesitleme teknigi gozlem, goriisme, test etme, sormaca gibi farkli aragtirma planlamast ile
genis ve giiclii veri toplanmasini saglar. Calismamizin veri toplama siirecinde, karma yontem
amaglarina gore, oncelikle ¢esitleme olmak lizere tamamlayicilik, gelisim tekniklerinden
yararlanilmigtir. Ayni konu tizerinde ¢esitli teknikler kullanilarak genis verilere ulasilmaya
caligilmistir.

2.1. Veri Toplama Teknikleri

Bu ¢aligmada aragtirma sorulart dogrultusunda benzer igerikli ii¢ farkli sormaca dncelikle
pilot uygulamalari yapilarak kullanilmistir. Sormaca, arastirma yontemlerinde belirli konulara
iligkin diigiince, goriis ve varsayimlari toplamak amacryla kullanilan bir tekniktir. Sormacalar,
¢ok sayida kisiye ulasilarak standart 6l¢iilebilir sonuglar elde edilmesi nedeniyle oldukca sik
bagvurulan arastirma teknigidir."

8  A.S.Grier, “Integrating needs assesment into career and technical curriculum development”, Journal of Industrial
Teacher Education 42(1):59-66, 2005.

9  J.C.Greene, V.J. Caracelli, & W. F. Graham, “Toward a Conceptual Framework for Mixed-Method Evaluation
Design”, Educational Evaluation and Policy Analysis, 11(3):255-274, 1989.

10 F. Liang, “Adopting mixed methods for research topics in teaching Chinese as a second/foreign language”,
RTCFL, 2(2): 109-122, 2016.

11 Long, Second Language Needs Analysis, s.27.

88 Sarkiyat Mecmuasi - Journal of Oriental Studies



ismig(il Canttirk

Problem durumunun belirlenmesi, mevcut durumun ortaya konulmasi ve 6grenci
gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla, mevcut okuma-anlama dersleri, okuma yaklagimlari,
tercih ettikleri sinama tiirleri, kullandiklar1 okuma stratejileri ve teknikleri, tercih ettikleri metin
tiirleri ve kullanilan ders araglarina iliskin sorular i¢eren benzer igerikli ii¢ farkli sormaca
hazirlanmistir. Sormacanin bigimine, temel boliimlerine karar vermek, sorulart olusturmak,
dogru sekilde siralamak, yonergeler yazmak ve pilot uygulama ile degerlendirme yapmak iyi
bir sormaca hazirlamanin asamalaridir.'

Taslak olarak hazirlanan sormaca, “6grencilerin okuma-anlama becerilerine iliskin
gereksinimleri nelerdir” sorusuna cevap aramak amactyla, calisma disinda tutulacak olan
dordiincii sinifta okumakta olan 7 6grenciye uygulanmis, 6grenci elestiri ve goriisleri
dikkate alinarak sorular iizerinde diizeltmeler yapilmis ve pilot uygulama i¢in sormaca tekrar
diizenlenmistir.

Pilot 6grenci sormacasinda, demografik sorular hari¢ biri agik u¢lu toplam 20 ¢oktan
secmeli soru yer almaktadir. Hazirlanan sormacalar Gi¢lincii siniftan 19 6grenciye, dilbilgisi
dersi sirasinda, uygulanmis ve derste bulunmayan 6grencilerden 6°s1 ise elektronik posta
yoluyla sormacayi yanitlamistir. Anketlerin tamamlanmasi i¢in derste dgrencilere 20 dakika
siire verilmistir. Yonergelerin anlagilabilirligi kontrol edilmis, segenek Onerilerine iliskin
ogrencilerin fikirlerine ulasilmis ve pilot uygulama tamamlanmustir.

Derslerin diizenlenisi ve islenisi agisindan biiyiik sorumluluklara sahip 6gretmenlerin okuma-
anlama dersleri, kaynaklart ve mevcut derslere iligkin goriislerinin alinmasi ve ¢alismamizin
“ogretmenlerin goriisleri nelerdir” sorusuna cevap bulunmasi amaciyla, Tirkiye’de lisans
diizeyinde ders veren gretmen evreninin az olmasi nedeniyle, Cince programlarinda ¢aligan
toplam 10 6gretmene ikinci sormaca uygulanmistir. 3 6gretmen ile yiiz ylize goriisiilmiis,
maddeler hakkinda fikirleri alinmigtir. 7 6gretmene ise sormacalar elektronik posta yoluyla
gonderilmis ve yanitlar toplanmustir. Sormacalar yiiz-yiize goriisme imkani olmayan durumlarda
e-posta yoluyla da uygulanir."* Ogretmen sormacasinda, demografik sorular harig, 14 ¢coktan
secmeli ve {i¢ tane agik uclu toplam 17 soru bulunmaktadir.

Ogrencilere yonelik hazirlanan gereksinim ¢dziimleme sormacasi temel aliarak, “mezun
ogrencilerin goriisleri nelerdir” sorusuna da cevap aranmistir. Mezun &grencilere, mezun
olduktan sonra Cince okuma-anlama becerisinde yasadiklar1 sorunlar ve eksikliklerin neler
oldugu, geriye doniik olarak okuma-anlama derslerinin nasil olmasini isteyecekleri” seklinde
sorular hazirlanarak uygulanmigtir. Mezun 6grencilere yonelik hazirlanan sorularda, Cin’de
aldiklar1 egitime dair sorular da yer almaktadir. Cesitli agik uglu sorularin bulundugu sormacada,
demografik sorular hari¢ 4 agik uglu, 11 ¢oktan segmeli toplam 15 madde bulunmaktadir. Mezun
olduktan sonra Cinceyi kullanan ve farkli sektorlerde ¢aligsan toplam 24 kisiye ulagiimistir.

12 Z. Dornyei, Questionnaires in Second Language Research: Construction, Administration and Processing,
London: Lawrence Erlbaum Associates P. 2003, s.16.
13 Long, Second Language Needs Analysis, s.45.
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Pilot uygulamasi tamamlanan 6grenci ve 6gretmen sormacalari, Nanjing Egitim
Universitesi’nde alanyazin taramasi ve Cinli uzman gériisleri ile Cinceye cevrilmistir. Bu
stirecte Cinli uzmanlardan goriis alinmis, Cince okuma-anlama derslerine iliskin hazirlanan
Cince dlgeklerden yararlanilmis, alan yazinda yapilan farkli ¢aligmalar incelenmis ve farkl
anadil konusucusu 6grenciler bulunmasi nedeniyle yeni maddeler yazilmistir.

Cince 6grenci veri toplama araci olarak gelistirilen sormacada maddeler, demografik
sorular harig, dort boliimden olusmaktadir. Olusturulan maddeler asagida belirtilen bagliklar
altinda toplanmistir. Bu aragta, ayni zamanda, kendi iilkelerinde uyguladiklar farkli ve etkili
bulduklart strateji, teknik veya etkinlikler var ise tespit etmek de hedeflenmistir.

a.  Genel Cince 6grenmelerine iliskin goriisler

b.  Mevcut Cince okuma-anlama derslerine iligkin goriisler

d.  Kendi iilkelerindeki egitimlerinde varsa okuma-anlama derslerine iliskin gortisler

Bu gruplandirmaya gore elde edilen veriler degerlendirilerek esas ¢alismada Tiirk dgrencilerle
kullanilmak {izere daha kapsamli bir veri toplama aracinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Uygulama, Nanjing Egitim Universitesi Cin Dili ve Edebiyat: {iiincii ve dérdiincii simf ve
Cince dil kursu ikinci sinif grencilerinden olusan 79 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Nanjing Egitim Universitesi’nde gorev yapan ve yabanci 6grencilerin derslerine giren 10
anadil konusucusu dgretmenle yiiz ylize goriigmiis ve Cince hazirlanan 6gretmen sormacalarini
yanitlamalari istenmistir. Sormacada iki agik uglu 26 ¢oktan se¢meli olmak iizere toplam 28
madde bulunmaktadir.

2.2. Goriisme

Arastirmada iki farkli gériisme teknigi kullanilmistir. Alan uzmanlarinin gériislerinin elde
edilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme ve mezun 6grencilerin goriislerini almak
amaciyla odak grup goriisme yapilmistir.

2.2.1 Odak Grup Goriisme
Arastirmada, farkli sektorlerde ¢alisan, is arayan ve Cince egitime devam eden 10 mezun
ogrenci ile 12 maddeden olusan odak grup caligmamiz yiiz ylize goriisme yontemi ve wechat
uygulamasi araciligryla tamamlanmistir. Odak grup gortigmeleri dort grup sekilde yapilmustir.
Ug doktora dgrencisi, iki 6zel sektdrde ¢alisan ve iki is arayan dgrenci odak grup goriismemize
katilmistir. Mezun 6grencilerden bes kisi Sinoloji, bes kisi Cin Dili ve Edebiyati mezunudur.
Mezun 6grenci odak grup goriismeleri, kayit altina alinarak degerlendirilmistir. Goriisme
¢oziimlemesi yapilmis, elde edilen kayda deger bilgiler, dneriler sormacalarda ve arag gelistirme
stirecinde kullanilmak {izere ¢alisma amacina gore degerlendirilmeye alinmistir.
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2.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme

Aragtirmada Cince programlarinda 6gretmenlik yapan 6 kisi ile 14 maddeli agik uglu sorudan
olusan yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Gorlisme sorulari, aragtirma sorularina ve
alanyazin bilgilerine gére uzman goriisii alarak hazirlanmistir. Ogretmenlerden ikisi ilkokul,
lisede Cince 6gretirken, dort 6gretmen tiniversitede Cince programlarinda Cince 6gretmektedir.

Ogretmen ve mezun 6grenci sayilarinin az olmasi nedeniyle esas ¢alismada Tiirk 6gretmen
ve mezun dgrenci sormacast yapilmamis; mezun 6grencilerle odak grup ve 6gretmenlerle ise
yart yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Odak grup ¢alismasi, yari yapilandirilmis goriisme,
pilot uygulamalardan elde edilen veriler ve Cince alanyazin taramasi ile 6grenci gereksinim
¢ozlimleme sormacasinda gerekli degisiklikler yapilmistir.

2.3. Verilerin Coziimlemesi

Aragtirma sorular1 dogrultusunda veriler nitel ve nicel tekniklerden yararlanilarak
¢coztimlenmistir. Tlirk 68renci gereksinim ¢oéziimleme sormacalarinin ¢oziimlemesinde SPSS
(Sosyal Bilimsel i¢in Istatistik Programi) 22.0 paket programi kullanilmistir. Yanitlarin yiizdelik
dilimleri hesaplanarak sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Farkli anadile sahip Cince 6grenen Ogrencilerinin sormacasi ve anadil 6gretmen
sormacalarinin, sayisal degerleri diisiik olmasi nedeniyle yiizdelik ve frekans degerlendirilmesi
yapilmamis, okuma alanyazina gore belli kavram ve temalar ¢ergevesinde betimsel analiz
teknigi ile degerlendirilmistir.

Yapilan 6gretmen ve 6grenci gortismeleri ses kaydi yoluyla kaydedilerek igerik ¢oziimlemesi
yapilmustir. Icerikte bulunan benzer igerikler, kayda deger veriler ortaya gikarilip tanimlanmustir.
Aragtirma sorularina gore belirlenen temalara gore goriislere ulasilmaya ¢alisilmistir.

Bu boliimde, ¢aligmamizin amaci dogrultusunda toplanan 6grenci gereksinimlerinin
¢dziimlenmesi, 6gretmen ve mezun 6grenci goriisleri verilerine iliskin bulgulari yer almaktadir.
Aragtirmanin 6grenci gereksinim ¢oziimleme verileri, istatistiksel olarak SPSS programu ile
¢oziimleme yapilarak ve goriigme verileri ¢dziimlenerek sunulmustur. Bulgular, aragtirma
sorularina paralel olacak gekilde ele alinmistir. Bu béliimde arastirma verilerinden Tiirk 6grenci
bulgulari sunulurken, 6gretmen ve mezun 6grenci bulgular yorumlart ile birlikte sunulmustur.

3. Bulgular

3.1. Tiirk Ogrenci Gereksinim Coziimleme Bulgular

Ogrenci gereksinim ¢dziimleme sormacasi Ankara Universitesi Sinoloji boliimii ve Okan
Universitesi Cince Miitercim Terciimanlik béliimiinden toplam 121 dgrenciye uygulanmustir.
Ogrencilerin okuma-anlama derslerine, ders araglarina, ders uygulamalarina iliskin gereksinimleri
sormaca teknigi ile belirlenmeye ¢aligiimigtir.

Arastirma kapsaminda 121 dgrenciden toplanan anket verilerinin tiimii kategoriktir.
Ogrencilerin anket sorularinda verilen kategorilere dagilimini belirlemek icin frekans ve
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ylizde hesaplanmistir. Kayip veri oldugu durumlarda kayip veriler analizden ¢ikarilarak kalan
verilerle analiz yapilmistir. Bazi sorularda 6grencilere birden fazla kategoriyi secebilme olanagi
verilmistir. Bu sorularda ilgili kategoriyi se¢cen dgrencilerin yiizdesi, toplam 6grenci sayisina
gore belirlenmistir. Tablolar olusturulurken okuma kolaylig1 saglanmasi amaciyla segenekler
ylizde ve frekanslarina gore biiyilik degerden kii¢iik degere dogru siralanmustir.

A Boliimii
Arastirmaya katilan 6grencilerin Cinceyi 6grenmeye baslama yasina gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinceyi Ogrenmeye Baslama Yagma Gore Dagilimi

Yas N %
18 ve alt1 60 49.60
19-22 51 42.10
27 ve Usti 6 5.00
23-26 4 3.30
Toplam 121 100

Tablo 1°de goriilduigii tizere 6grencilerin % 49.60°1 18 yas ve alt1 yaslarda, % 42.10’u 19-
22 yas arasindayken, % 3.30’u 23-26 yas arasindayken ve % 5’1 27 ve istii yaslarda Cince
ogrenmeye baglamiglardir. Ogrencilerin bilyiik gogunlugunun (% 91.70) 23 yasindan énce
Cince 6grenmeye basladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, Cince 6grenmeye farkli sebeplerden
baslamaktadirlar. Bu sebepler Tablo 2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cince Ogrenmeye Baglama Sebebi

Kategori N %

Kendi ilgi alanima girdigi igin sectim. 68 56.20
Is imkanlar1 nedeniyle 6grenmeye karar verdim. 30 24.79
Arkadas, tanidik onerisiyle karar verdim. 9 7.44
Ailemin istegiyle karar verdim. 9 7.44
Diger 5 4.13
Toplam 121 100

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin yarisindan fazlasinimn (% 56.20) ilgi duyduklari igin
Cince 6grenmeye karar verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin % 24.79’u ise is olanaklar
nedeniyle Cince dgrenmeye karar verdiklerini belirtmiglerdir. Arkadas Onerisi ve aile istegi
ile Cince 6grenmeye baslama yiizdesi diger segeneklere gore daha diisiiktiir.

Ogrencilerin Cince dgrenme sonucunda ulasmak istedikleri hedefler de farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin Cince dgrenme amaglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Cince Ogrenme Amact

Kategori N %

Ozel sektorde terciiman olmak 51 42.50
Ticaret yapmak 29 24.17
Akademik kariyer yapmak 22 18.33
Turizm sektoriinde ¢alismak 10 8.33
Diger 6 5.00
Ogretmen olmak (lise-ortaokul-ilkokul) 2 1.67
Toplam 120 100

Tablo 3’te goriildiigii iizere, 6grencilerin % 42.50°si 6zel sektorde tercliman olmak, %
24.17’si ticaret yapmak, % 18.33’li akademik kariyer yapmak, % 8.33’11 turizm sektoriinde
calismak ve % 1.67’si ise 6gretmen olmak amaciyla Cince 6grenmektedir. Ogrencilerin Cince
okuma-anlama ders planinin hazirlanmasi siireci hakkindaki goriisleri Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Ders Planinin Hazirlanmasi Siireci Hakkindaki
Gortisleri

Kategori N Y%

Ogrencilerin talepleri ve ihtiyaglari dikkate alinmalidir. 87 72.50
HSK okudugunu anlama sorular1 dikkate alinarak plan yapilmalidir. 18 15.00
Ogrencilere sormaya gerek yoktur. 6 5.00
Cin’de hazirlanmis ders araglarinin kullanilmas: yeterlidir. 5 4.17
Diger 4 3.33
Toplam 120 100

Tablo 4’e gore, 6grencilerin bilyiik ¢ogunlugu (% 72.50) Cince okuma-anlama dersinin
ders plan1 hazirlanirken kendi talep ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasini istemektedir. Diger
taraftan, 6grencilerin % 5’1 ders plani hazirlanirken 6grencilerin goriislerinin alinmasina
gerek olmadigmi diigiinmektedir. Ogrencilerin % 15°i ders planinin HSK’ya uygun olarak
hazirlanmasini istemektedir. Az sayida 6grenci (% 4.17) ise Cin’de hazirlanan ders araglarini
kullanmanin yeterli olacagini diisiinmektedir.

Cince egitimi goren katilimer 6grencilerin Cince seviyesi hedefleri de farklilagmaktadir.
Ogrencilerin ulasmay1 hedefledikleri Cince seviyesine iliskin goriisleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencileri Hedef Olarak Belirledikleri Cince Seviyesi

Kategori N Y%
Iyi derecede Cince konusmak, yazmak ve okumak istiyorum. 65 53.72
Cin dili ve edebiyati arastirmalari yapabilecek kadar iyi seviyeye gelmek istiyorum. 39 32.23
Iyi derecede Cince konusmak ve okumak istiyorum fakat konusma ve okuma becerimi 12 9.92
yeteri kadar gelistiremedim.

Konusma ve dinleme becerisi benim igin yeterli, okuma ve yazma iizerinde ¢ok 3 2.48
caligmama gerek yok.

Diger 2 1.65
Toplam 121 100
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Tablo 5°te goriildiigii iizere, 6grencilerin yarisindan fazlasi (% 53.72) iyi derecede Cince

konusma, yazma ve okuma becerisine sahip olmak istemektedir. Ogrencilerin % 32.33ii ise Cin

dili ve edebiyati hakkinda aragtirma yapabilecek Cince seviyesine ulagsmay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin mezun olurken ulasmay1 hedefledikleri HSK diizeyine iliskin bildirimleri

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Mezun Olurken Ulagmay1 Hedefledikleri HSK Diizeyi

Diizey N %

HSK 6 64 53.33
HSK 5 49 40.83
HSK 4 7 5.83
Toplam 120 100

Tablo 6°da goriildiigii tizere, 6grencilerin %5.831 HSK 4 diizeyine, % 40.83°i HSK 5
diizeyine ve %53.33 i HSK 6 diizeyi Cince becerisine sahip olarak mezun olmay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin egitim gordiikleri egitim kurumunda uygulanan programda eksik olarak

gordiikleri dil becerileri Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Uygulanmakta Olan Programda Eksik Olarak Gordiikleri Dil Becerileri

Dil Becerisi N %o
Konusma/Sesletim 55 45.45
Dinleme 26 21.49
Yazma 14 11.57
Dilbilgisi 14 11.57
Okuma 8 6.61
Konugma/Sesletim ve Dinleme 3 2.48
Konusma/Sesletim, Okuma ve Dinleme 0.83
Toplam 121 100

Tablo 7’de gore, dgrencilerin % 45.45°1 programda Cince konusma becerisine yeterince

yer verilmedigini diisiinmektedir. Bu beceriyi % 21.49 ile dinleme becerisi takip etmektedir.

Programda yazma ve dilbilgisi becerisi eksik diyenlerin yiizdeleri esittir (% 11.57). Ogrencilerin

¢ok az bir boliimii (% 6.61) ise programda okuma becerisine yeterince yer verilmedigini

diisiinmektedir.

Ogrencilerin Cince egitiminde hangi dil becerisine agirlik verilmesi gerektigi konusundaki

goriisleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Cince Egitiminde Dil Becerilerinin Agirhgmna iligkin Goriisleri

Dil Becerisi N %
Esit oranda yer verilmelidir 73 60.33
Yazma 19 15.70
Konusma/Sesletim 16 13.22
Okuma 5 4.13
Dinleme 3 2.48
Dilbilgisi 3 2.48
Yazma ve Konusma/Sesletim 1 0.83
Dinleme ve Konugma/Sesletim 1 0.83
Toplam 121 100

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 6grencilerin ¢gogunlugu (% 60.33) yazma, konugma, okuma,
dinleme ve dilbilgisi becerilerine esit agirlik verilmesi gerektigini digiinmektedir. Diger
taraftan yazma becerisine (% 15.70) ya da konusma becerisine (% 13.22) agirlik verilmesini
gerektigini diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrenciler bazi Cince dil becerilerine sahip olmay1 daha zor gérmektedirler. Ogrencilerin
en zor Cince dil becerisinin ne oldugu hakkindaki gorisleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Daha Zor Olarak Diisiindiikleri Cince Dil Becerisi

Dil Becerisi N %
Konusma/Sesletim 46 38.33
Yazma 45 37.50
Dinleme 11 9.17
Dilbilgisi 11 9.17
Okuma 7 5.83
Toplam 120 100

Tablo 9’a gore, 6grencilerin % 38.33’1l Cince konusmay1, % 37.50’si ise Cince yazmay1
daha zor bulmaktadir. Okuma becerisinin daha zor oldugunu diisiinen 6grenci yiizdesi en azdir
(% 5.83). Dinleme ve dilbilgisi becerilerini daha zor bulan 6grenci yiizdeleri esittir.

Ogrenciler Cince calisirken internetten farkli bicimlerde faydalanmaktadir. Ogrencilerin
Cince galisirken interneti kullanma bigimlerine iliskin bulgular Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Cince Calisirken Internetten Faydalanma Bigimleri

Kategori N Yo *
Cince film izlerim, miizik dinlerim. 84 69.42
Sohbet sitelerinde Cince konusup yazigirim. 43 35.54
Cince haberleri ve sosyal medyay: takip ederim. 29 23.97
Ilgimi ceken konulari Cince aragtiririm. 25 20.66
Cince hikaye, roman okurum ve dinlerim. 19 15.70
Cince reklamlar takip ederim. 6 4.96
Diger 3 2.48

*121 kattlimcr arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi se¢ebilmektedirler.
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Tablo 10’da goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 6grencilerden % 69.42’si Cince film
izleyip miizik dinleyerek Cince calismaktadir. Ogrencilerin % 35.54’ii Cincelerini gelistirmek
icin Cince sohbet sitelerini kullanirken, % 23.97’si Cince haberleri ve sosyal medyay1 takip
etmektedir. Ogrencilerin % 20.66°s1 ilgileri ceken konulari arastirarak Cince ¢aligmaktadr.
Internet ortamindaki Cince hikdye ve romanlar araciligiyla Cince calisan dgrencilerin yiizdesi
15.70°dir. Ogrencilerin Cince calisirken kullandiklari internet kaynaklarina gére dagilimi
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Cince Calisirken Kullandiklari Internet Kaynaklaria Gore Dagilimi

Kategori N %o *
Youtube 56 46.67
Baidu 45 37.50
QQ, wechat, renrenwang 37 30.83
Youku, tudou, QI'Y 20 16.67
Wenku, baike 15 12.50
Diger 14 11.67

*120 katitlimcr arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi segebilmektedirler.

Tablo 11°de gore, dgrencilerin yaklasik yarist (% 46.67) Cince ¢alismak i¢in Youtube™u
kullandiklarini belirtmislerdir. ikinci olarak en ¢ok kullanilan internet sitesi Baidu’dur (%
37.50). Ogrencilerin % 30.83’ii QQ, wechat ve renrenwang sitelerini; % 16.67’si Youku,
tudou ve QIY sitelerini; % 12.50’si ise Wenku ve baike sitelerini kullanmaktadir. Bu bulguya
gore 6grenciler evrensel bir video paylasim sitesi olan Youtube’u, Cin’e 6zgii sitelerden daha
sik kullanmaktadir.

B Boliimii
Ogrencilerin Cince okudugunu anlama becerisine hangi durumlarda ihtiyag duyabileceklerine
iliskin goriisleri Tablo 12°de 6zetlenmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Becerisine Thtiyag Duyabilecekleri Durumlar

Kategori N Yo*

Hepsi 82 67.77
Is hayatinda yazismalarda ihtiya¢ duyabilirim. 29 23.97
Cin’de giinliik yasam iginde ihtiya¢ duyabilirim. 27 22.31
Internet veya sosyal medyada ihtiyag duyabilirim. 12 9.92
Gazete, dergi, roman okumak i¢in ihtiya¢ duyabilirim. 9 7.44

*121 katthmer arasindan ilgili kategoriyi se¢enlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi se¢ebilmektedirler.

Tablo 12°de goriildiigii lizere, 6grencilerin %23.97’si is hayatindaki yazigsmalarda, %
22.31’1 Cin’de giinliikk yasam i¢inde, % 9.92’si internet ve sosyal medyada ve % 7.44°1 ise
gazete, dergi ve roman okumak i¢in Cince okudugunu anlama becerisine ihtiya¢ duyacagini
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diisiinmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (% 67.77) ise bu dért durumun hepsinde Cince
okudugunu anlama becerisine ihtiya¢ duyacaklarimi diistinmektedir. Bu bulgu, dort kategorideki
durumlarin hepsinin belirli diizeyde Cince okuma ve anlama becerisi gerektirmesinin dogal
bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

Ogrencilere gore, uygulanmakta olan ders programindaki derslerin agirlik verdigi Cince
okuma-anlama etkinlikleri Tablo 13 teki gibidir. Ankara ve Okan Universitesindeki 6grencilere
uygulanan ankette farkli etkinlikler yer aldig1 i¢in bu iki iniversite i¢in sonuglar ayri verilmistir.

Tablo 13. Programdaki Derslerin Cince Okuma-Anlama Etkinliklerine Verdikleri Agirliga Gore

Dagilimi

Universite Okuma-Anlama Etkinligi N %o*
Tarihi Metinler 22 28.21
Cin Tarihine Giris 18 23.08
Sozlii Anlatim 18 23.08

Ankara Yazilt Anlatim 16 20.51

Universitesi | Simultane Ceviri 15 19.23
Cin Edebiyat 11 14.10
Komposizyon 10 12.82
Diger 10 12.82
Yazilt Anlatim 19 44.19
Sozlii Anlatim 17 39.53
Kiltiir Caligmalart 10 23.26

Okan Ceviri Amagh Dil Edinci 9 20.93

Universitesi | Medya Cevirisi 4 9.30
Cince Yazin 3 6.98
Uzmanlik Metinleri 2 4.65
Diger 1 2.33

*Ankara Universitesinde 77 ve Okan Universitesinde 44 katilimer arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden
fazla kategoriyi segebilmektedirler.

Tablo 13’e gore, Ankara Universitesinde Cince okuma-anlama etkinliklerinde tarihi metinlere
agirhik verildigini diisiinen 6grencilerin yiizdesi en fazladir (% 28.21). Bu etkinligi sirasiyla
Cin tarihine giris, so6zIlii anlatim, yazili anlatim, simultane geviri, Cin edebiyati ve kompozisyon
takip etmektedir. Okan Universitesindeki 6grenciler ise en gok yazili anlatima (% 44.19)
agirlik verildigini diisiinmektedirler. S6zIii anlatim ikinci sirada gelmektedir. Daha sonra
sirastyla kiltiir galismalari, ¢eviri amagli dil edinci, medya gevirisi, Cince yazin ve uzmanlik
metinleri gelmektedir.

Arastirmaya katilan 121 6grenciden 50°si ( %41.32) egitim gordiikleri kurumda kullanilan
Cince programindaki okuma-anlama etkinliklerini yeterli bulurken, 71’1 (% 58.68) yeterli
bulmamaktadir. Cince programindaki okuma-anlama etkinliklerini yeterli bulmayan 71
ogrencinin programda okuma-anlama etkinliklerini neden yeterli bulmadiklarina iligkin
goriisleri Tablo 14’te 6zetlenmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Etkinliklerini Yetersiz Bulma Sebepleri

Kategori N Yo*
Ders saati yetersiz 31 43.66
Yapilan etkinlikler verimsiz. 18 25.35
Etkili okuma strateji ve tekniklerinin kullanilamamasi. 18 25.35
Ders araglari yetersiz ve seviye uygun degil. 15 21.13
Diger 3 4.23

* Cince programinda okuma-anlama etkinliklerini yeterli bulmayan 71 katitlimcidan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir.

Tablo 14°te goriildiigii tizere, 6grencilerin % 43.66’s1 Cince programindaki okuma-anlama
etkinliklerinin yetersiz olmasini ders saatinin az olmasina baglamaktadir. Okuma-anlama
etkinliklerini yetersiz bulan 6grencilerin yaklasik dortte biri (% 25.35) yapilan etkinliklerin
verimsiz oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin % 25.35’i kullanilan strateji ve tekniklerin
etkisiz oldugunu diistinmektedir.

Ogrencilerin kendi Cince okuma-anlama seviyeleri hakkindaki gériislerini belirlemek
amaciyla sorulan anket sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 15’te 6zetlenmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Kendi Cince Okuma-Anlama Seviyeleri Hakkindaki Goriisleri

Diizey N %

Orta 60 49.59
Tyi 26 21.49
Emin degilim 20 16.53
Kotii 14 11.57
Cok iyi 1 0.83
Toplam 121 100

Tablo 15°e gore, d6grencilerin yaklasik yarisi (% 49.59) kendi Cince okudugunu anlama
becerilerinin orta diizeyde oldugunu diisinmektedir. Okudugunu anlama diizeyinin ¢ok iyi
oldugunu diisiinen sadece 1 dgrenci bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin % 16.53’1 kendi
okudugunu anlama becerilerinin hangi diizeyde oldugu konusunda emin degildir. Ogrencilerin
Cince okuma-anlama derslerinde 6gretmen ve 6grenciden kimin daha fazla aktif olmasi
gerektigine dair goriisleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Kimin Daha Aktif Olmas1 Gerektigine
Dair Goriigleri

Kategori N %
Ogrenci 83 69.17
Farketmez. 19 15.83
Ogretmen 18 15.00
Toplam 120 100
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Tablo 16’ya gore, 6grencilerin biiyiik gogunlugu (% 69.17) Cince okuma-anlama derslerinde
ogrencilerin daha aktif olmasi1 gerektigini diisiinmektedir. Cince okuma-anlama derslerinde
ogretmenin Oncelik vermesi gerektigi konular hakkindaki 6grenci goriisleri Tablo 17°de
Ozetlenmistir.

Tablo 17. Cince Okuma-Anlama Derslerinde Ogretmenin Oncelik Vermesi Gerektigi Konular
Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

Kategori N %o *

Okuma-anlama becerilerinin gelistirmesi i¢in strateji ve teknikleri 72 59.50
Sozceiik bilgisi 44 36.36
Dilbilgisi 38 31.40
Okuma metinleri igerik bilgisi 32 26.45
Okuma metinleri tiir bilgisi 7 5.79
Diger 1 0.83

*121 katilvmer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi segebilmektedirler.

Tablo 17’°de gorildigi lizere, 6grencilerin % 59.60’°1 okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine katkida bulunacak strateji ve tekniklere agirlik verilmesi gerektigini diigiinmektedir.
Ogrencilerin % 36.36’s1 sozciik bilgisine, % 31.40°1 dilbilgisine ve % 26.45°1 ise okuma
metinleri igerik bilgisine dncelik verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Ogrencilere gore, Cince okuma-anlama derslerinde en sik yaptiklari etkinliklerin dagilimi
Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Cince Okuma-Anlama Derslerinde En Sik Yapilan Etkinlikler

Kategori N Yo*
Metinle ilgili konugma 96 79.34
Tartisma 12 9.92
Diyalog ezberleme 10 8.26
Grup ¢aligmasi 8 6.61
Rol yapma 6 4.96
Oyun (sozciik oyunlart vb.) 5 4.13
Sorun ¢6zme 5 4.13
Diger 1 0.83

*121 kattlimer arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi se¢ebilmektedirler.

Tablo 18’e gore, Cince okuma-anlama derslerinde en sik yapilan etkinlik metinle ilgili
konusmadir, 6grencilerin yaklasik % 80’1 bu etkinligin daha sik yapildiginit belirtmislerdir.
Diger etkinliklerin daha seyrek yapildig1 belirtilmektedir. Cince okuma-anlama derslerinde sinif
ici etkinliklerde 6gretmenin 6grencilere soru sorma sikliginin dagilimi Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Cince Okuma-Anlama Derslerinde Ogretmenin Soru Sorma Siklig1

Kategori N %
Sik sik 75 61.98
Bazen 45 37.19
Hig 1 0.83
Toplam 121 100

Tablo 19’da goriildiigii iizere, 6grencilerin % 61.98°1 6gretmenin Cince okuma-anlama
derslerinde sik sik soru sordugunu belirtirken, % 37.19°u ise bazen soru sordugunu belirtmistir.
Bu bulguya gore, 6gretmenler genel olarak Cince okuma-anlama derslerinde 6grencilere soru
sormaktadir.

Ogrencilerin Cince okudugunu anlamada zorlandiklar1 durumlar Tablo 20’ de dzetlenmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Cince Okudugunu Anlamada Zorlandiklar1 Durumlar

Kategori N %

Ayrintili okumak /metnin timiinii anlamaya yonelik okuma 45 38.79
Dilbilgisi konularmi kavramak 25 21.55
Sozciikleri ayirt etmek ve tanimak 25 21.55
Ana fikri bulmak 8 6.90
Yiizeysel okumak/ yaygin okuma 7 6.03
Metnin konusunu anlamak 6 5.17
Toplam 116 100

Tablo 20’ye gore, 6grenciler en ¢ok ayrintili okuma yaparken zorlanmaktadirlar (% 38.79).
Dilbilgisi konularmi kavrama (% 21.55) ve sozciikleri tanima (% 21.55) 6grencilerin zorlandiklari
diger 6nemli iki durumdur. Ogrenciler en az metnin konusunu anlamada zorlanmaktadirlar
(%5.17).

Ogrencilerin Cince okudugunu anlamada zorluk ¢ekmelerinin sebepleri farklilasmaktadir.
Bu sebepler Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Cince Okudugunu Anlamada Zorluk Cekmelerinin Sebepleri

Kategori N Y%
Bilmedigim im ve sozciik sayisi fazla 62 54.39
Sozctigiin anlamini biliyorum fakat tiimeceyi anlamiyorum. 24 21.05
Okuma metinlerinin konusu ilgi ¢ekici degil. 8 7.02
Metinlerin dil seviyesi yiiksek 7 6.14
Sozciikleri ve sozciik gruplarini ayirt edemiyorum. 4 3.51
Metin tiirleri ve anlatimlari farkl geliyor. 4 3.51
Okuma metinlerinin igerigine ¢ok yabanciyim. 3 2.63
Diger 2 1.75
Toplam 114 100
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Tablo 21°de goriildiigii iizere, 6grencilerin Cince okudugunu anlamada zorluk ¢ekmesinin
birinci sebebi, bilinmeyen im ve sozciik sayisinin fazla olmasidir ( % 54.39). Ogrencilerin
% 21.05’1 sozciiglin anlamini bilmesine ragmen tiimceyi anlamada zorlandigini belirtmistir.
Bazi 6grenciler ise Cince okudugunu anlamada zorlanmalarini okuma metinlerine baglamistir.
Ogrencilerin % 7.02’si metinlerin konusu ilgi ¢ekici olmadig1 i¢in zorlanmaktadir. Metinlerin
dil seviyesi yiiksek oldugu i¢in zorlandigini diistinen dgrencilerin yiizdesi 6.14’tiir.

Ogrenciler, Cince okudugunu anlama sirasinda bilmedikleri sozciikle karsilastiklarinda
farkli ¢6zlim yollarina bagvurmaktadir. Bu ¢6ziim yollarinin kullanimina iliskin elde edilen
bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Bilinmeyen Sozciikle Karsilasildigida Ogrencilerin Yaptig1 Davranislar

Kategori N %
Hemen sozliige bakarim. 49 40.83
Okumaya devam edip tahmin etmeye ¢aligirim. 28 23.33
Sozciigiin pargasina (radikal-EBF) bakip tahmin etmeye ¢aligirim. 26 21.67
Once 6nemsemem, daha fazla karsima gikarsa sozliige bakarim. 14 11.67
Onemsemem sadece okumaya devam ederim. 2 1.67
Diger 1 0.83
Toplam 120 100

Tablo 22’ye gore, bilmedikleri sdzciikle karsilastiklarinda 6grencilerin en ¢ok yaptigi davranis
sozliige bakmaktir ( % 40.83). Ogrencilerin % 23.33’{i okumaya devam ederek bilinmeyen
sozciigli tahmin etmeye, % 21.67’si ise sdzcligiin par¢asina bakarak sozciigii tahmin etmeye
calismaktadir. Ogrencilerin % 11.67’si sdzciikle ilk kargilagtiginda higbir eylemde bulunmayip
tekrar karsilastiginda sozliige bakacagini ifade etmistir.

Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettikleri yazinsal metin tiirlerine
iligkin bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Yazinsal Metin Tiirleri

Yazinsal Metin Tiirii N %*

Hikaye 77 63.64
Tarihi metinler 32 26.45
Roman 29 23.97
Masal 29 23.97
Cizgi roman 24 19.83
Edebi metinler 24 19.83
Biyografi 19 15.70
Ani 18 14.88
Siir 12 9.92

Diger 1 0.83

*121 katilimcr arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi segebilmektedirler:
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Tablo 23’te goriildiigii iizere, 6grencilerin Cince okuma-anlama derslerinde en gok tercih
ettikleri yazinsal metin tlirii hikayedir ( %63.64). Daha sonra sirasiyla tarihi metinler (%
26.45), roman (% 23.97), masal (% 23.97), ¢izgi roman ( % 19.83), edebi metinler (% 19.83),
biyografi (% 15.70), an1 (% 14.88) ve siir (% 9.92) gelmektedir.

Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettikleri bilgi verici metin tiirlerine
iligkin bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Bilgi Verici Metin Tiirleri

Bilgi Verici Metin Tiirii N %o*

Haber yazilar 58 47.93
Makale 36 29.75
Reklamlar, meniiler, ilanlar (giinliik hayatta karsimiza ¢ikan metinler) 34 28.10
Deneme 32 26.45
Bilimsel yazilar 25 20.66
Elestiri 16 13.22
Kose yazilar 16 13.22
Diger 2 1.65

*121 katilimer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimeilar birden fazla kategoriyi segebilmektedirler.

Tablo 24°¢ gore, 6grencilerin Cince okuma-anlama derslerinde en ¢ok tercih ettikleri
bilgi verici metin tiiri haber yazilaridir (% 47.93). Daha sonra sirasiyla makale (% 29.75),
giinliik hayatta karsilagila metinler (% 28.10), deneme (% 26.45), bilimsel yazilar ( % 20.66),
kose yazilar (% 13.22) ve elestiri (% 9.92) gelmektedir. Ogrencilerin Cince okuma-anlama
derslerinde tercih ettikleri yaklasima iligkin bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Yaklagim

Yaklasim N %
Etkilesimsel (Sozciiklerin anlamini 6grenerek, metnin vermek istedigi anlami artalan 35 29.66
bilgisi ile iliskilendirerek anlamaya caligmak)

Pargadan biitiine (Her imin anlamin1 ve sesletimini 6grenerek metni anlamaya 31 26.27
¢aligmak)

Hepsi 31 26.27
Biitiinden parcaya (Metni biitiin olarak diisiiniip, sozciik anlamindan ¢ok metin 21 17.80
anlamina ulagmaya c¢aligmak)

Toplam 118 100

Tablo 25’te goriildiigii lizere, 6grencilerin % 29.66’s1 etkilesimsel yaklasimi tercih etmektedir.
Ogrencilerin % 26.27’si pargadan biitiine yaklasimini tercih ederken % 17.80’1 biitiinden parcaya
yaklagimini tercih etmektedir. Tiim yaklagimlari tercih eden 6grencilerin yiizdesi 26.27 dir.

Ogrencilerin okuma éncesinde kullandiklar1 Cince okudugunu anlama stratejilerine iliskin
bulgular Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Ogrencilerin Okuma Oncesinde Kullandiklar1 Cince Okudugunu Anlama Stratejileri

Strateji N Yo *
Bilinmeyen sozciikleri ¢ikarma 89 73.55
Metne goz gezdirerek konusunu tahmin etme 54 44.63
Okuma amacini belirleme 19 15.70
Metnin yazari hakkinda bilgi sahibi olmak 8 6.61
Diger 1 0.83

*121 katilimcr arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi segebilmektedirler.

Tablo 26’da gorildigi tizere, 6grencilerin okuma dncesinde en sik kullandiklar1 Cince
okudugunu anlama stratejisi, bilinmeyen sdzciikleri gikarmaktir ( % 73.55). Ogrencilerin
sik kullandiklar1 diger bir strateji ise metne goz gezdirerek metnin konusunu tahmin etmeye
calismaktir (% 44.63).

3.2. Anadil Konusucusu Ogretmen Sormacalarindan Elde Edilen Bulgular

Nanjing Universitesi Cin Dili ve Edebiyat1 boliimiinde ve Cince dil kursunda 6gretmenlik
yapan 10 Cinli 6gretmene ikisi a¢ik uclu, 28 ¢oktan se¢meli maddeden olusan sormaca
uygulanmigtir. “Anadil konusucusu 6gretmenlerin okuma-anlama becerilerine iliskin
goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Cinli 6gretmenlerden toplanan sormaca
bulgulari, mevcut programi degerlendirme, okuma-anlama strateji ve teknikleri, okuma araglari,
metin tiirleri ve sinama tiirleri olmak iizere bes etmene gore 10 kisi lizerinden sayisal degerleri
verilerek bulgular sunulmus ve yorumlanmustir.

Anadil konusucusu 6gretmenlerin mevcut programa ve okuma-anlama becerilerine iliskin
goriislerini igeren bulgular asagida sunulmustur.

Ogretmenlerden 6’s1 becerilerin esit olmas1 gerektigini diisiiniirken 2 kisi okuma, 2 kisi
dinleme ve konusma segeneklerini isaretlemisler (Madde 1). Ogretmenlerden 8’i okuma
dersi planlanirken 6grencilere sorulmasi gerektigi secenegini isaretlerken, 2 6gretmen Cince
hazirlanmis planlarin yeterli oldugunu segenegini isaretlemistir (Madde 2). Anadil konusucusu
ogretmenler her ne kadar ders planlamasinda 6grenci goriislerine 6nem verdiklerini belirtmis
olsalar da, uygulamada 6grenci goriislerinin sorulduguna rastlanmamigtir.

Ogretmenlerden 3’ii okuma 6gretimine iliskin ders almadim, secenegini isaretlerken
7 dgretmen yabanci dil olarak okuma-anlama 6gretimine iliskin egitim aldim secenegini
isaretlemistir (Madde 3). Ogretmenlerin cogunlugu okuma 6gretimi dersleri almistir.

Mevcut programda eksik bulduklari beceri olarak 6gretmenlerden 5’s1 yazma, 3’1 dinleme, 1’1
konugma, 1’1 okuma becerisi segeneklerini igsaretlemislerdir (Madde 4). Yazma ve yazili anlatim
becerisi Cince dgretiminde en zor ve en son gelisen beceri olmasi nedeniyle dgretmenlerin
yazma becerisini segmeleri beklenen bir sonugtur.

Ogretmenler okuma-anlama derslerinde yazinsal metin tiirlerinden hikaye (9), masal
(7); bilgilendirici metin tiirtinde ise haber (8), deneme (7) kullanmanin faydali olacagini
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diisiinmektedirler (Madde 14). Ogretmenler tarafindan en gok tercih edilen metin tiirii hikaye
ve masal olsa da, lisans diizeyinde 6grencilerin gesitli giincel ve sik karsilasilan metin tiirlerini
okumalar1 beklenir.

Ogretmenlerin okuma-anlama derslerinde en sik yaptirdiklart stratejiler, okuma dncesi
sozciikleri calistirma (7); okuma sirasi bilinmeyen sozciigiin tahmin edilmesi (7); okuma
sonrasi dilsel yapilarin kullanimi anlatma (6), ana fikri bulma (4), metni sézlii anlatma (5)
segenekleri olarak siralanabilir (Madde 15). Ogretmenlerin sik yaptiklar1 okuma teknikleri ise
ayrintili okuma (10), tarama (8), gbzden gegirme (6) seklindedir (Madde 16). Okuma-anlama
derslerinde sik sik 6n bilgi verdiklerini (10) ve 6n bilgi verirken dinleme etkinliklerine (7)
basvurduklari anlagilmaktadir (Madde 18 - 19). Bu sonuglar anadil konusucusu gretmenlerin
okuma-anlama derslerinde sozciik ve dilsel bilgi 6gretmeye daha ¢ok énem verdikleri ve
sozctik dgretme stratejileri kullandiklarini gosterir.

3.3. Tiirk Ogretmenlerin Gériisleri

Bu arastirmada, Cince programlarda ders veren 6 Tiirk 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Goriismede agik uglu sorularin bulundugu gériisme ¢izelgesi kullanilmis,
goriismelerin ses kaydi alinmistir. Gorligmede, 6gretmenlerin okuma-anlama becerileri, dersleri,
okuma-anlama stratejileri, ders araclar1 hakkinda goriisleri belirlemek amaglanmustir.

Ogretmenlerin ders igi etkinlik ve uygulamalara iligkin goriislerini almak amaciyla “Cince
okudugunu anlama etkinliklerini verimli hale getiren etmenler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin verdigi asagidaki yamtlara gore, 6grencilerin motivasyonu, istekli olmas, derse
hazir olmasi ve ders araglari ders verimliligini etkilemektedir.

Ogretmen gériislerinden elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin hepsi derslerin verimli
geemesinde veya gegmemesinde sorumlulugu biiyiik dl¢iide 6grenci istegine, motivasyonuna
baglamaktadir.

Ogretmenlerden baslangic diizeyde sik kullanilan sézciik ve tiimce anlama baglaminda kalan
sinama tiirleri tiimce kurma, bosluk doldurma, yazma gibi 6neriler gelmistir. Ogretmenlerden
gelen cevaplarda ortak olan bir durum gevirinin sinama tiirii olarak olduk¢a yaygin kullanildigidur.
Cevirinin 6gretmenlerden tarafindan yaygin sekilde tercih edilmesi geleneksel yontemle
egitimin siirdlirildiigiinii gostermektedir.

Ogretmenler 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde dgrenciler igin gérsel ve isitsel
etkinlik ¢esitliliginin 6nemine vurgu yapmistir. Dersi verimli hale getirmek i¢in kendileri
etkinlik iiretmeye calistiklarini ve ders kitabinin olmadigini ve olsa bile yeterli gelmedigini ifade
etmislerdir. Lisans diizeyinde derslere giren 6gretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklere bagl
kaldiklart goriilmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin hepsi ders araglarini yetersiz bulduklarini,
ders araglarinin niteliginin iyi olmadigini, uygun araci bulamadiklarini ifade etmistir.
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3.4. Mezun Ogrenci Goriisleri

Ug arastirma gorevlisi ve 2 is arayan mezun 6grenci, 3 doktora dgrencisi (Cin’de) ve 1 dis
ticaret boliimiinde, 1 mermer sektdriinde c¢alisan olmak iizere, toplam 10 mezun 6grenci ile
odak grup goriismeleri yapilmistir. Mezun olduktan sonra Cince ile ilgili is yapiyor olma veya
Cince egitimlerine devam ediyor olma durumlar dikkate alinarak ¢alismamiza katilan mezun
ogrencilerin okuma-anlama dersi ve etkinliklerine iliskin goriiglerine ulasmak amaglanmistir.
Mezun odak grup goriismesinde 11 agik uclu soruya yer verilmistir.

Mezun 6grenci odak grup goriismesi kayit altina alinarak degerlendirilmistir. Mezun odak
grup goriismesi, grup halinde yapilmis, gruplardan alinan yanitlar degerlendirilmigtir.

Ozet olarak mezun 6grenciler, okuma-anlama derslerinde igerik bilgisi ve sézciik bilgisinin
6nemli oldugunu ifade etmisler ve ayrica 6zellikle 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmeleri,
ders ve ders dis1 farkli kaynaklar okumaya tesvik etmeleri, ¢esitli strateji ve teknikler kullanmay1
ogretmeleri gerektigini vurgulamiglardir.

Mezun 6grencilere yoneltilen sorulardan biri de “Cince okuma-anlama derslerinde hangi
metin tiirlerini okumus olmay1 isterdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Mezun 6grencilerden;

“Tarihi metinler, makale”,“Bilimsel makaleler, basin metinlerini, kése yazilari, kiiltiirel
metinler, kitap, film yorumlari, elestirileri”, “Oykiiler, amlar, edebi eserler, giinliik kisa metinler,
e-postalar, mesajlar, diyaloglar, ilging hikayeler...” yanitlar1 alinmastir.

Mezun 6grencilerin 6neri ve goriislerine gore, okuma derslerinin donem baginda planlanmasi,
kullanilan araglarin, metinlerin giincel se¢ilmesi, sinif i¢i, sinif dis1 etkinlik ve uygulamalarin
cesitlendirilmesi gerektigi acik¢a goriilmektedir. Is yasamina basladiktan sonra mezun
ogrencilerin metin tiirlerine iligskin gorisleri farklilasmis ve giincel, kullanimlik metinlerin
oldukc¢a 6nemli oldugu fikri kabul edilmistir.

Caligma alanina ve boliime gore dil becerilerinin kullanim yogunlugu farkli olsa da, Cince
ogrenmeye ve meslek hayatinda kullanmaya devam eden mezun 6grencilerin basarili sekilde
is ve meslek hayatlarini siirdiirmek i¢in okuma becerilerine yogun olarak ihtiya¢ duyduklari
anlasilmaktadir.

4. Sonug¢ ve Oneriler

Arastirma sorularina gore elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilabilir.

Ogrencilerin bir kismi mezun olurken HSK 6 seviyeyi hedeflerken, bir kismi ise HSK 5
diizeye ulasmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin hedefledikleri HSK 5/6 seviye oranlarmin
birbirine yakin oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin hedefledikleri dil diizeyleri HSK dil seviyeleri
ile ortiismektedir. HSK 5 (5+) seviye kazanimlarina gore igerik olusturma gerekliligi ortaya
cikmugtir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna gére, okuma-anlama derslerinde 6gretmenler, okuma-
anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in strateji ve tekniklerle dolu etkinliklere dncelik vermelidir.
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Mezun 6grenciler de ayni goriisii desteklemektedir. Cok sayida ¢esitli etkinliklerle strateji
ve teknik farkindaliginin arttirilmasi gerekir. Ogrencilerin stratejilerin dneminin farkinda
olmalarina ragmen 6gretmenlerin yeterli strateji, teknik kullanmadiklar1 goériigme sonuglarindan
anlasilmistir. Ogretmenlerin derslerde ¢ogunlukla sézciik 6grenme stratejilerine yer verirken,
anlama odakl1 stratejilerine daha az yer verdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6zellikle
strateji, teknik ve etkinlik konularinda farkindalik kazanmalar1 gerektigi ortaya ¢cikmigtir.
Ancak 6gretmenler rehberlik ederse, 6grenciler etkili strateji ve teknikleri kullanmay1 6grenip
okudugunu anlama becerilerini gelistirebilir. Ogrenme stratejileri, 6gretmenlerin roliinii
genisletir. Geleneksel 6gretmenlerin otoriter ve baskin olmasi beklenirken, 6gretmenler
ogrencilerin daha bagimsiz, 6zgiir olmalarina yardim etmeli ve 6grencilerin 6grenme stratejilerini
tanimlayip, rehber, danigman rollerini tistlenmelidir.'*

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun, okuma 6ncesi bilinmeyen sdzciikleri ¢ikarma stratejisini
kullandiklari sonucuna ulasilmis ve okuma 6ncesi yeni, gesitli stratejilere gereksinimleri oldugu
bulunmustur. Okuma sirast stratejileri arasindan 6grenciler bilinmeyen sézciikleri tahmin etme,
onemli bulduklarini yerlerin altint ¢izme ve okuduklarini zihinde canlandirma stratejilerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Okuma 6ncesi ve okuma sonrast strateji farkindaliginin saglanmast
ve ¢esitliligin arttirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler uygun strateji, teknik ve
etkinliklerle okudugunu anlama becerilerini gelistirebileceklerinin farkindadirlar ve daha fazla
strateji ve teknik 6grenme ve uygulama gereksinimleri bulunmaktadir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin tercih ettigi ortak metin tiirleri hikaye, anlat1 ve haber metinleridir.
Mezun dgrenciler ise e-posta, mesaj vb. farkli metin tiirlerini 6nermislerdir. Mezun 6grenciler,
is ve meslek hayati iginde bulunduklari igin onerileri dnemlidir. Ogrenci ve dgretmenlerin
¢ogunlukla yazinsal metin tiirlerine yonelmeleri, farkli metin tiirlerine iligkin farkindaliklariin
daha az oldugunu gosterir, dolayisiyla ¢esitli metin tiirlerine iligkin farkindalik kazanmalar1 ve
derslerde kullanmalar1 gerekli gériilmektedir. Ogrencilerin sik kullanmak istedikleri araglar
ozgiin araglar iken derste kullanim oranlar1 diisiiktiir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 Cince
calisirken youtube kullandigi anlasilirken 6grencilerin bir boliimii Cin’e 6zgii sitelerinden
haberdar degildir. Bu durumda 6grencilerin sinif iginde ve siif disinda daha fazla internet
ortamlarimi kullanma, 6zgiin araglari okuma gerekliligi bulunmustur.

Okuma derslerinde dncelikle ders amaglarinin ve okuma hedeflerinin net olarak belirlenip
(s6zciik dgretmek, beceri gelistirmek) dgrencilerle goriisiilmelidir. Ogrencilerin, okumanin sadece
sozclikleri anlamak olmadiginin farkina varmalart amaciyla, etkinliklerde cesitli strateji ve teknikler
kullanmasi onerilmektedir. Okuma stratejilerinin 6grencilere dgretilmesi, ¢esitli stratejilere
yonelik farkindaliklarinin gelistirilmesi ve etkili strateji kullanmalarinin saglanmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu durumda 6gretmenlere, okuma strateji ve teknikleri konusunda 6grencilerini
bilgilendirmeleri, derste diizenli sekilde uygulamalari ve sonucu sinamalari 6nerilmektedir.

14 R. L. Oxford, Language learning strategies: What every teacher should know, New York: Newbury House,
1990.
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Metin tiirleri bakimindan, 6grencilerin farkl tiirlerle kargilagsmasi ve tiirlere uygun okuma
yapmalari, 6grencilerin okuma ilgilerini arttirir, giidiilenme saglar. Sinif igine ¢esitli metin
tiirlerinin taginmasi ve 6grencilere de metin se¢me firsatinin taninmasi onerilir.
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