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EINIGE BEMERKUNGEN ZUR EIGNUNG DES
LEHRWERKS «DEUTSCH HIER,» FUR LERNENDE
MIT TORKISCH ALS MUTTERSPRACHE

Anfang der sechziger Jahre kamen viele auslindische Arbeiter nach
Deutschland, um dort zu arbeiten und zu leben. Diege Arbeifer aus un-
terschiedlichen Kulturen und mit anderen Lebensgewohnheiten standen
vor dem Problem, sich in eine neue Gesellschaft zu integrieren. Um
dieses vielfdltige Problem lésen zu kdnnen, muften sle so rasch wie
moglich die deutsche Sprache lernen, denn die Sprache stellte die grigte
Barriere dar. Fiir die Arbeiter ohne Deutschkenninisse bestand keine
Migglichkeit, ihre Isolation zu durchbrechen.

In der didaktischen Konzeption des hier zu untersuchenden Lehr-
werks «Deutsch hiers wird von der hesonderen Situation. der auslin-
dischen Arbeiter und ihrer Interessen ausgegangen : «Rin unterrichts-
werk flir auslindische Arbeitnehmer, Frwachsene und Jugendliches
(Untertitel}.

In der vorliegenden Arbeit wird der Versuch unternommen, - die
Eignung des Lehrbuchs «Deutsch hiers flir Lernende mit Tiirkisch als
Muttersprache im Hinblick auf Themenwahl und Grammatikvermittiung
zu beurteilen, Dig Untersuchung gliedert sich in zwei Teile :

Teil 1: Ausgehend von Texten und Abbildungen wird versucht, die
Angemessenheit der sprachlichen Handlungen und des Infor-
mationsmaterials im Hinblick auf die Alltagswirklichkeit
der Lerner mit Tiirkisch als Muttersprache in der Bundes-
republik zu beurteilen.

Teil 2: Anhand einiger Lektionen des Lehrbuchs werden gramma-
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tische Probleme unter dem Gesichtspunkt der Lernschwie-
rigkeiten behandelt, die fiir Lerner mit Tirkisch als Mut-
tersprache entstehen.

Teil 1

Das pragma-linguistisch orientierte Lehrbuch geht von bestimmten
Sprechabsichten aus, die in vielen unterschiedlichen Situationen ver-
balisiert werden. Jede Lektion gliedert sich in fiinf Teile und geht von
einer kommunikativen Aufgabe aus. Die Sprechabsichten, wie z.B. «Iler-
kunft erfragen und nennen» (Lektion 1), korperliche Beschwerden
ausdriicken (Lektion 3), reklamieren (Lektion 7), «nach dem Weg fra-
gens (Lektion 9) bestimmen den Aufbau des Lehrwerks. Die in den
einzelnen Lektionen vorkommenden offenen Dialoge, Minidialoge, Abbil-
dungen, informierenden Tabellen folgen einer Progression, die ausge-
hend von den Mitteilungsbediirfnissen des in Deutschland lebenden
Auslinders entwickelt wurden. Jede Lektion soll dazu beitragen, die
Auslinder aus ihrer «Quisider-Rolle, etwas zu befreien. Positiv anzu-
merken: ist, dag die Auslinder nicht nur als passive Lerner dargestellt
werden. Es gibt im Lehrwerk Stellen, wo die Auslander sich nicht ver-
leugnen, wenn es um ihre Rechte geht. Lektion 5 {S. 69)
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Solche Situationen und solches spféchliéhe Material kénnen bei den
tiirkischen Arbeitnehmern Interesse am Unterricht wecken. Sie konnen
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s0 — anhand von realistischen Situationen — lernen, sich zu &uBern
und werden gleichzeitig auf dhnliche Situationen im praktlschen Leben
vorbereitet.

Die ausgewdhlten Sprechanliisse entstammen fast alle der Alltags-
wirklichkeit des auslidndischen Arbeitnehmers. Die Lektionen haben
nicht nur das Ziel, die deutsche Sprache zu lehren, sondern sie zeigen
auch, was man tun mug, um sich in der Bundesrepublik zurechtzufinden.
So ist es zB. fiir einen aus der Tiirkei kommenden Arbeiter wichtig, zu
wissen, wie man Apparate (z.B. Fahrkartenautomat) bedient, Fahrplane
liest, Fahrkarten kauft (Lektion 7)° und was man tun kann und wie
man sich &ugern soll, wenn man krank ist (Lektion 3).

Die gesellschaftliche, soziale und kulturelle Situation in der Bun-
desrepublik wird im Lehrwerk ziemlich ausfiihrlich dargestellt, wodurch
indirekt zum Vergleich zwischen der Tiirkei und Deutschland angeregt
wird, eine Arbeit, die das Verstehen verbessern und die Handlungsfa-
higkeit der Arbeiter sichern helfen kann. Kritisch wire jedoch dazu an-
zumerken, dag die Informationen {iber das Herkunftsland nicht ausrei-
chend sind und nicht ausreichend sein koénnen, weﬂ das Lehrwerk sich
nicht an eine Natlonalztat allein wendet.

Betrachten wir das Lehrwerk in bezug auf dle sozialen und kultu-
rellen Situationen mbglicher Adressaten, so kann trotzdem gesagt wer-
den, dag die Orientierung an der tlirkischen Lernergruppe dominiert.
Schon in der ersten Lektion kommen tiirkische Sétze vor: Lektion 1
(5. 7)

d L] v r- g % :
\ Arlt Qduwz. \ Josef Abel-urdy
Stzin a.d.-.:mz Ly Nu& heipen

«Rinkaufen» wird nicht in einem Supermarkt, sondern in einem
bakkalihnlichen (bakkal ist der Name fiir Lebensmittelgeschafte in der
Tiirkei) Geschiift visualisiert. Didaktisch gesehen haben solche Dar-

stellungen Vorteile, weil dadurch die tirkischen Lerner in ihrer Er-
fahrungswelt bleiben und. ihre Lelnenergle auf das Erlernen der neuen
Sprache konzentrieren konnen.
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Nehmen wir ein anderes Beispiel: Besuch bei einer tlirkischen Fa-
milie; gezeigt wird ein tiirkisches Ehepaar mit einem deutschen Gast.
(8. 22)

(hschten Sie ein Glas Tee? Jo gerne.

Nein, danke!

Die Abbildung wirkt auf uns zunichst ustimmig. Der Gesamtein-
druck der Wohnung ist tiirkisch, allerdings wie auf dem Land, nicht
wie in der Stadt. Xs wird immer noch auf dem Boden gesessen. Die
Frau trigt aber bereits kein Kopftuch mehr. Auf dem Tisch liegt eine -
Schachtel Samsun (tlirkische Zigaretten). Die Frau serviert Tee, jedoch
in elner Kanne, die bei Tiirken nicht als Teekanne gebraucht wirde.
Und die bloge Frage des Gastgebers wiirde in der Tirkei vielleicht be-
reits als Unhoflichkeit empfunden. Der Gast sollie «gendtigt» werden.
Man gewitint den Eindruck, dag das Ehepaar irgendwie integriert ist.
Die Abbildung ist aber weder tiirkisch nocht deutsch. An diese Situation
[4gt sich die Frage anschlieen, ob Tiirken in der Bundesrepublik ihre
Lebensweise bewahren oder sich an die neuen Verhiltnisse anpassen
sollen? Diegse Frage hat sich uns zuerst aufgedringt und ist uns wich-
tiger geworden als die mutmapglichen Absichten des Zeichners, den <«un-
geschickien Deutschens in der Wohnung des Tiirken darzustellen. Diese
unsere Problematik kann anhand der Abbildung angesprochen und be-
wuft gemacht werden, Deutlicher liege sie sich allerdings veranschau-
lichen, wenn die Abbildung mit zwel zus#tzlichen Darstellungen ge-
koppelt wiirde :

Abb. 1 : das tlirkische Ehepaar am Tisch im Herkunfisort
(typisch tlirkisch)



Abb. 2 : das tiirkische Ehepaar in Bundesrepublik
(weder tiirkisch noch deutsch)

Abb. 3 : das tiirkische Ehepaar -am Tisch in der Bundesrepublik
(typisch deutsch) ' _

Daran kénnte sich eine Diskussion mit tiirkischen Lernern anschlie-
gen. Der Lehrende miigte aber die kulturellen und sozialen Verhaltnisse
des Herkunftslandes (in diesem Falle der Tiirkei) genau kennen, um an
dieser Diskussion teilzunehmen.

Die Tiirken arbeiten aus finanziellen Griinden in Deutschland, ver-
richten Arbeiten, die niemand sonst tun will und wohnen in schlechten
Wohnungen. Auch die folgenden Abbildungen gehen von dieser Situation
in der Bundesrepublik aus. Unseres Erachtens ist das eine geféihrliche
Stelle, und der Lehrende sollte die tiirkische Mentalitat gut kennen,
wenn er darauf eingeht. Wir sind der Meinung, dag sich die Tirken
durch diese Abbildungen gekrinkt fithlen konnten; sie sollen offenbar
nur filr Schmutzarbeit nach Deutschland zuriickgerufen werden, obwohl
sie jahrelang fiir die Wirtschaft dieses Landes gearbeitet haben (vgl
Abb. 4)

Einen Kontrast bildet in diesem Zusammenhang die Zeichnung des
tiirkischen Grafikers Yunus Saltuk (Abb. 5) : Der passive Arbeiter in
Abb. 4 wird zum aktiven Arbeiter in der Zeichnung von Saltuk. Es ist
zu empfehlen, dag der Tehrende diese Zeichnung als Alternative zu
Abb. 4 verwendet, Wir vermuten, dag tiirkische Lernende diese Dar-
stellung als positiv, als Anerkennung ihrer Leistungen und ihrer Tiich-
tigkeit verstehen. Die starke Spannung, die zwischen dem Arbeitseifer
und dem sehnstichtig riickwirts gewandten Blick besteht, wird deutlich
empfunden. :

Wenden wir uns nun dem Text auf Seite 90 zu, Ein tiirkisches Ehe-
paar versucht ein normales Kiichenmesser zu kaufen. Der deutsche Ver-
kiufer versteht nicht und versucht, ein elekfrisches Messer mit Spe-
zialklinge zu verkaufen. Aber nicht sprachliche Schwierigkeiten sind der
Grund fiir das Miglingen der Kommunikation, sondern die unterschi-
edlichen Vorstellungen von <«Kiichenmesser»; die tirkischen Kunden
stellen sich darunter etwas anderes vor als der deutsche Verkaufer.
. Sichtbar wird hier also die Befangenheit in den eigenen Denkweisen, der
unbegiiffene Unterschied zwischen deutscher und tiirkischer Kultur,
zwischen unterschiedlich industrialisierten Léndern, Die Beherrschung
der deutschen Sprache alleine reicht nicht aus, dieses Nichtverstehen zu
iberwinden. 7

An dieser Stelle ist darauf hinzuweisen, dag es schwierig ist, eine
Sprache zu lernen, wenn man im auBerschulischen Bereich keine Kom-
munikationspartner findet, die im menschlichen Kontakt kulturspezifische
Bedeutungen erlebbar und begreifbar machen. Dieser Text des Lehrbuchs
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bietet Moglichkeiten zur Aufarbeitung des Kulturkonflikis) zwischen
Tiirken und Deutschen.

In der Lektion 10 (S. 147) wird ebenfalls der Unterschied zwischen
den beiden Kulturen thematisiert. Die Abbildungen und Texte kénnen
helfen, den Unterschied zwischen der deutschen und der tiirkischen
Kultur zu veranschaulichen: Eine deutsche Familie bekommit Besuch
von auslindischen Gésten, Diese Géste bringen aber unangemeldet noch
zwel weiltere IFFreunde mit, weshalb die deutsche Hausfrau Angst hat,
dag sie zu wenig gekocht hahen koénnte. Diese Verhaltensweise ist fiir
einen Tiirken schwer zu verstehen, denn ein Tiirke wiirde sich an ihrer
Stelle freuen, neue Menschen (Freunde) kennen zu lernen. Die Texte
zu den Abbildungen betonen die kulturelle Bedingtheit der Gebrauchs-
weisen sprachlicher Augerungsformen. Daran wird auch deutlich,
dag man sich immer auch mit der Kultur auseinandersetzen mug, wenn
man eine Sprache lernen will (bzw. lehrt).

Die Art, wie man eine Sprache gebraucht, ist immmer auch Ausdruck
einer bestimmten Kultur. Um Gelerntes situationsadiquat gebrauchen
zu kénnen, mupB auch gelernt werden, wer, wo, mit wem, in welcher
Rolle, mit welchen sprachlichen Mitteln sich dugern kann / bzw. darf.
Aufgrund unserer eigenen Erfahrungen kénnen wir sagen, dag solche
(kulturbedingten) Fehler bei Lernern mit Tiirkisch als Muttersprache
haufiger vorkommen. Ein einfaches Beispiel : ITm Tiirkischen wird «gec-
mig olsun» — das ginngemig dem deutschen Ausdruck <«gute Besserungs
entspricht — auch gebraucht, wenn eine Krankheit iiberstanden ist.
Ebenso gebraucht man <«afiyet olsun» (entsprechend der deutschen Be-
deutung von «guten Appetit») nicht nur vor, sondern auch .nach dem
Essen. Der Lehrende sollte daher die tiirkische Kultur kennen, um tiir-
kische Lerner darauf aufmerksam machen zu kinnen, dag sie die ge-
Jlernten Sprachmittel auch in anderer Weise als in ihrer Muttersprache
verwenden sollen.

Im vorliegenden Lerhbuch gibt es viele Lektionen, die sich mit den
-hestehenden Problemen der Auslinder befassen, wie die Themen «kom-
munales Wahlrechts, «Auslidnder raus», «Vorurteile gegen Auslinder»,
«Wohnungsproblemes», «3chulprobleme der Kinders und «die Gedanken
der Deutschen iiber die Tiirken». Dag man hei der Auswahl der Lek-
tionen diese Gesichtspunkte beachtet hat, halten wir fiir besonders giin-
stig, denn die Behandlung solcher Themen kann, so meinen wir, Einsicht
in die bestehenden Probleme und ihre Ursachen wvermitteln, was fiur die
‘Forthildung wvon Arbeiternt von grofer Bedeutung sein kann. Einige
Themen lieBen sich in diesemn Zusammenhang erginzen, z.B. «was die
Auslinder fiber die Deutschen denken». Dies konnte ein interessantes
Thema sein, weil damit auch einmal der eigene Blickwinkel in den
Mittelpunkt des Unterrichts gestellt wirde, Anliches gilt fiir Themen
wie z.B. «was Auslander nicht verstehen in  Deutschland», e¢woriiber



203

cich Auslinder in Deutschland wundern», «was ihnen an Deutschland
tremd ists. In der Lektion 11 (S. 160) werden die Meinungen eines
Deutschen tiber die Tiitken aufgegriffen. Dieses Thema kdnnte dadurch
bereichert werden, dag zB. ein Tiirke nach seiner Meinung/ seinen
Meinungen iiber die Deutschen gefragt wird.

Zusammenfassend 148t sich sagen, dag das Lehrwerk unter dem
Aspekt der Alltagswirklichkeit angemessen igt und gut auf solche Situa-
tionen vorbereitet. In dieser Hinsicht haben wir es mit einem guten
Sprachprogramm zu tun. o

Teil 2

Wie sich bei der Bewertung des thematischen Aspekts gezeigt hat,
ist das Lehrbuch fiir die tiirkischen Lerner motivierend. Tiir den gram-
matischen Teil des Lehrwerks gilt diese Aussage nicht; die Grammatik-
vermittlung wird der spezifischen Lernsituation der tiirkischen Lerner
nicht in gleichem Mage gerecht.

Vergleicht man die grammatischen Progressionen in den Lehrwer-
ken «Deutsch ald Fremdsprache», <Deutsche Spracher fiir Ausldnder»
und «Deutsch hier», so stellt man fest, dag sich die Stufung des Gram-
matikstoffes in den genannten Biichern nicht wesentlich unterscheidet,
obwoh! die Progression in «Deutsch hier» nicht von grammatischen Er-
scheinungen, sondern von den in den verschiedenen Situationen darge-
stellten Sprechanlissen bestimmt wird. Fine grobe Gegeniiberstellung
von Grammatikanteilen und eingefiibrten Verben (vgl. die tabellarische
Tbersicht auf der folgenden Seite) zeigt, dag =B. in den ersten Lek-
tionen aller Lehrwerke hauptsichlich Verben wie kommen, heifen, sein,
haben vorkommen und als grammatische Themen Konjugation, Aus-
sage-, Frage-, und Negationssdtze behandelt werden, wobei der Akkusativ
im Lehrwerk «Deutsche Sprache fiir Auslinders in der zweiten, im
Lehrwerk «Deutsch hier» in der dritten und in <«Deutsch ald Fremd-
sprache, in der vierten Lektion eingefithrt wird. Der Dativ wird so-
wohl im Lehrwerk «Deutsche Sprache fiir Auslinder» als auch im Lehr-
werk «Deutsch hiers in der fiinften Lektion behandelt. Die Modalverben
erscheinen in den drei Lehrwerken jeweils in der 7. Lektion.

Ausgshend von diesem kurzen Vergleich kann gesagt werden, dag
in den genannten Lehrbiichern — abgesehen von geringen Abweichun-
gen — bei der grammatischen Progression eine tendenziell gleiche Ab-
folge festzustellen ist. Obwohl die Lehrwerke von untérschiedlichen me-
thodischen Konzepticnen ausgehen, scheint die jeweilige grammatische
Progression nur einem Prinzip zu folgen : Vom Einfachen zum Schwe-
ren — nach «nnerdeutschen» Mapgstdben. Das Kriterium der Lernbarkeif
ist offenbar nicht so verstanden worden, dag die grammatische Pro-
gression von «Deutsch hiers Besonderheiten der tlirkischen; Sprache
beriicksichtigen sollte, obwohl doch im thematischen Teil die Tiirken
(im Vergleich zu den anderen Auslindergruppen) im Vordergrund clehen.
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Wir wollen an einigen Beispielen zeigen, welche Folgen das hat:
In der ersten Lektion werden Verben wie heiBen, kommen, wohnen,
arbeiten, sprechen, trinken, sein und gehen behandelt. Vor allem die
Verben heifen, sein und gehen bereiten den Deutsch lernenden Tiirken
grope Schwierigkeiten, Nimmt man noch dazu, dag in der zweiten und
dritten Lektion die Verben haben und fehlen eingefithrt werden, so kann
man unschwer voraussagen, dag der Lehrende, der dieses Buch mit
tlirkischen Muttersprachlern durcharbeitet, eine schwierige Aufgabe vor
sich hat, Um das zu verdeutlichen, wollen wir aut die erwihnten Ver-
ben und die dazugehodrigen Satzstrukturen im Deutschen und im Tiir-
kischen genauer eingehen. Die folgenden Sétze enthalten die Verben
heifen, sein, haben, fehlen und gehen. Im Tirkischen werdepr. diese
Sétze ohne Verb (in der Oberflgchenstruktur) wiedergegeben :

(1) Ich heige Oguz, Benim adim Ogusz.
(2) Das ist Arif. By Arif,

(3) Dig Tiirkei ist grog. Tirkiye biiyiik,
(4) Wie geht es ihnen? ‘ Naailginiz?

(5) Was fehlt ihnen? Neyiniz var?

(6) Haben Sie einen Angelschein?  Bahk tutma izniniz var mi?
(7) Ich habe Fieber, ' Ategim var.

Diese Sitze, die im Tirkischen kein Verb aufweisen, werden in der
tirkischen Grammatik unter dem Begriff «Nominalsatzs zusammenge-
Tagt. Der erste Satz besteht im Tiirkischen aus einer Possessivkonstruk-
tion (benim adim) und einer Ergénzung im Nominativ (Oguz) (1). Bei
den tlirkischen Entsprechungen der S#tze (2) und (3) werden in (2)
zwel Erginzungen im Nominativ, némlich bu und Arif und in (3) eine
Erginzung im Nominativ Tiirkiye mit einer Arterginzung biiyiik kom-
biniert. Der Satz (4) besteht im Tirkischen aus einem einzelnen Satz-
glied und zwar aus einer Arierginzung nasil und der zugehériben Per-
sonalendung simiz. Die Satze (5), (6) und (7} mit den Verben fehlen

(1} Um de Satzlieder der tlirkischen Satze den deutschen Entsprechungen gegen-
tiberzustellen, werden in dieser Arbeit die tfirkischen Satzglieder mit der de-
utschen Grammaftikterminclogie bezeichnet und zwar unter Riickgriff auf die
Dependenz - Grammatik, da auch das Lehrwerk sich bei der Darstellung der
Grammatik dieses Modells bedient.
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und haben besitzen im Tiirkischen die gleiche Satzstruktur, wobel eine
Possessivkonstruktion als Nominativergiinzung zusammen mit  «vars
erscheint. In der Negation haben die oben genannien Sifze im Tirkischen
die folgende Struktur:

(5 a) Mir fehlt nichts. Benim bir seyim yok.
(6 a) Ich habe keinen Angelschein. Balik tutma iznim yok.
(7 a) Ieh habe kein Fieber. Ategim yok.

Hier wird im Tiirkischen statt «vars (es gibt/ ist) «yoky {es gibt
nicht/ ist nicht) verwendet.

(8) Haben sie Husten? Oksiirtiyor musunuz?
(9) Sie hat Halsschmerzen. Bogaz agriyor.

Die Sitze (8) und (9) enthalten als Entsprechung zur deutschen
«haben» — Konstruktion tiirkische Vollverben, namlich &ksiirmek und
agrimak, Vom tirkischen Standpunkt aus gesehen sind also die genan-
ten Verben gerade nichi einfach, sondern verwirrend vielfaltig in der
Bedeutung und schwer durchschaubar in der Anwendung. :

Dazu kommt dann in den Anfangslektionen auch gleich noch die
Syntax des «einfachen» deutschen Satzes : Im Tiirkischen steht das Verb
am Ende des Satzes, unabhingig davon, ob es sich um Aussage—, Frage-
oder Negationssitze handelt, im Deutschen wechselt es seine Stellung
je nach Satzart, Im Tlrkischen wird die Frage durch Erweiterung des
am Ende des Satzes stehenden Pridikats um Fragepartikel (hier: mu)
und Personalendung z.B. -sunuz) ergénzt:

(8 a) Haben Sie Husten? Oksiirtiyor musunuz?

(9 a) Hat sie Halsschmerzen Bogaz agriyor mu?

Bei der Negation bekommt das Pridikat ein Negationselement (hier:
mii bzw. mi), das vor der Tempus— und Personalendung eingefiigt
wird :

(8 b) Sie haben keinen Husten. = Oksiirmilyorsunuz.

{9 b) Sie hat keine Halsschmerzen.  Bogazi agrimiyor,

Im Deutschen dagegen wird die Negation durch Verdnderung des’
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unbestimmten Artikels (ein . kein) oder durch das selbstindige Element
nicht (mit schwierigen Worstellungsregeln) ausgedriickt.

In einigen Satzen werden im Deutschen auch bestimmte Artikel ge-
braucht, die es im Tirkischen nicht gibt. '

Mit den aus drei Anfangslektionen des Lehrbuchs ausgewahlten Ver-
ben und den dazugehdrigen Satzstrukturen haben wir versucht zu iltus-
trieren, mit welchen Schwierigkeiten ein Lerner mit Tiirkisch als Mut-
tersprache beim Erlernen der deutschen Sprache zu kampfen hat. Geht
man davon aus, dag es andere Ausldndergruppen gibt, die den gleichen
Sprachkurs besuchen, aufgrund ihrer Muttersprache aber mit gewissen
Anfangsstrukturen des Deutschen vertraut sind, so wird deutlich, dag
die tiirkischen Muttersprachler ihnen gegeniiber benachteiligt sind.

Wie bereits erwidhnt, ist die Einfiihrung des Verbs haben schwierig,
da es im Tiirkischen mit den Worten var und yok bzw. mit Vollverben
wiedergegeben werden kann. Erhdht werden diese Schwierigkeiten noch
dadurch, dag bei der Einfithrung des Akkusativs haben als erstes Verb
behandelt wird. Finerseits wird niimlich die deutsche <haben, — Kon-
strukfion im Tiirkischen — wie zu zeigen versucht wurde —- mit Satz-
strukturen wiedergegeben, bei denen kaum eine Ahnlichkeit zum Deut-
schen besteht, andererseits ist der Akkusativ derjenige Kasus, der im
Deutschen beim Artikel Anderungen (der —» den) hervorruft.

Ausgehend von unseren Lehrerfahrungen schlagen wir deshalb vor,
dag bel der Einfithrung des Akkusativs im Deutschen auf Verben wie
nehmen, kaufen, reparieren, u.i. zuriickgegriffen wird, die auch im
Tirkischen Vollverben als Entsprechungen haben, die den Akkusativ,
also den tiirkischen «i-hali», verlangen. '

(10) Ich kaufe dieses Buch. Bu kitabt altyorum.
(11) Ich nehme die Tasche. Gantayr alryorum.
(12) Der Vater repariert den Motor. Baba arabay1 tamir ediyor.

Erst wenn der Akkusativ mit diesen Verben beherrscht wird, wire
es giinstig, sich ausfithrlicher mit haben zu beschiftigen und dabei so
weit wie méglich bzw. den . (aus tlirkischer Sicht) wverschiedenen Be-
deutungen von haben zu unterscheiden.

Ein anderes Thema, das dentiirkischen Muttersprachlern Schwierig-
keiten bereitet, sind die im Lehrbuch in Lektion 5 eingefiihrten Priipo-
sitionen. Es ist -bekannt, dag das Tiirkische keine Prapositionen kennt.
Satzteile mit Prépositionen entsprechen im Tiirkischen ganz unterschied-
liche Strukturen. Nehmen wir als erstes Beispiel einen Satz mit einer
Lokalergéinzung : ' :
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(13) Sie wohnt in Frankfurt. QO Frankfurt’ta oturuyor.

Die Entsprechung zur deutschen Lokalerginzung wird im Tiirki-
schen meist durch eine Kasusendung (de/da), die an das jeweilige No-
men angehingt wird, realisiert. Richtungsergénzungen mit einer
Priposition werden im Tiirkischen mit der Kasusendung (e/a) ~wieder-
gegeben :

(14) Sie fahren nach Frankfurt. - Frankfurt'a gidijdri.af;

Der tiirkische ‘e-hali’ wird sowohl als Entsprechung fiir deutsche
Richtungserginzungen als .auch als Entsprechung fiir den deutschen
Dativ verwendet. Andere Schwierigkeiten entstehen flir Lerner mit tiirki-
scher Muttersprache die der Behandlung des Dativs im Deutschen. Im
Lehrbuch wird in der fiinften Lekiion der Dativ anhand von Verben
wie danken, helfen, antworten, gefallen und gehoren eingeflihrt. Die
Beherrschung der beiden zuletzt genannten Verben fallt tiirkischen Ler-
nern besonders schwer, weil in den tiirkischen Entsprechungen wiede-
rum kein Verb (in der Oberflichenstruktur) enthalten ist.

(153) Der Koffer gehtrt mir. ' Bu bavul benim.

Der tiirkische Satz besteht aus einer Nominativerginzung (bu ba-
vul) und einer Possessivbildung (benim). Wortlich iibersetzt wiirde die
deutsche Entsprechung «Koffer meins lauten. ¥iir den folgenden Satz
gibt es im Tiirkischen zwei unterschiedliche Ausdrucksmdglichkeiten :

(16) Die Stadt gefallt mir. (16”) Ben kenti begendim.
(16 Kent hoguma gittl,

Im ersten titrkischen Satz (16) kommt nach der Nominativergin-
zung das Pridikat, das hier als ein Funktionsverbgefiige zu bezeichnen
ist. Das Verb (gitmek = gehen) wird mit .einem Nomen (hoguma)
verwendet, wobei das Verb seine _eigentliche Bedeutung verloren hat
und mit diesem Nomen zusammen einen anderen semantischen Wert an-
nimmt. (Als ungefihre deutsche Nachahmung konnte man anbieten :
«Die Stadt gerit mir zum Vergniigen»). Im zweiten tiirkischen Satz
(16 ) kommt .ein personliches bestimmtes Vollverb (befenmek «gern
haben») vor, das.eine Nominativergénzung und den «i-hali» (den tiirki-
schen Akkusativ) verlangt. Mit anderen Worten: Der deutsche Dativ
kann hier im Tiirkischen durch ein Funktionsverbgefiige oder eine Ak-
kusativerginzung (Ergnzung .im «i-hali») -wiedergegeben werden.
Vergleicht man (16) und (16 ”) weiter, so gieht man, dag die tiirkische
Nominativerginzung (ben .= ich) die deutsche Dativerghnzung vertritt
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und die tiirkische Akkusativerginzung fliir die deutsche Nominativer-
génzung steht.

Die Stadt gefdllt mit. Ben kenti b.eéendim.
Nom. Erginzung Dat. Ergz. Nom. Ergz. Akk. Frgz.
Nehmen wir dagegen andere deutsche Verben mit Dativergéinzung

und ihre tlirkischen Entsprechungen, so zeigt sich eine weltigehende
Parallelitét :

(17) Karl hilft Tino. Karl Tino'ya yardim ediyor.

(18) Nasrettin antwortet seiner Nasrettin karmsima cevap
Frau. veriyor,

(19) Tino dankt den Kollegen, Tino is arkadaglarina

tegekkiir ediyor,

Obwohl die beiden Verben (gefallen und gehiéren mit Dativ) haufig
verwendet werden, 188t sich doch fragen, ob es fiir tlirkische Lerner
nicht giinstiger wire, bei der Einfiihrung des Dativs im Deutschen mit
Verben wie antworten, helfen, danken anzufangen, statt mit den fiir
tiirkische Lerner so schwierigen gefallen und gehdren. Unsere Erfahrun-
gen mit Studierenden haben gezeigt, dag die Tendenz besteht, mit den
genannten Verben Sidtze zu bilden, die der tiirkischen Satzstruktur fol-
gen. Nach vielem Uben werden diese Satzstrukturen allmihlich be-
herrschi. Wahrend dieser Zeit kommen ahber Fehler folgender Art vor:

*Ich gefalle die/ der Tasche.
 *Ich gehore dem Auto.

Erfreulich ist, dag im Lehrwerk die Nebensitze in der grammati-
gschen Progression relativ spit behandell werden. PFiir die tiirkischen
Muttersprachler sind die Strukturen deutscher Nebensiitze némlich sehr
fremd. Entsprechungen deufscher Nebensitze werden im Tirkischen
meist mit eingeschalteten Formen wiedergegeben, in denen Gerundien
und Partizipformen vorkommen und das Pri#dikat auch seine finite Form
verliert. Konjunktionen wie im Deutschen kommen in «tiirkischen Ne-
bensétzens nicht vor,

Ausgehend vom Lehrbuch «Deutsch hier», unseren Erfahrungen im
Deutschunterricht mit tiirkischen Muttersprachlern und unter Heran-
ziehung kontrastiver Arbeiten (deutsch -tiirkizch) wurde darzustellen



