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67 Mese

'Tagra’ Universitesinde Feminist Pedagoji: Ne Kadar Miimkiin?
Llknur Mese®

Feminist pedagoji bastirilmis kadin sesini ozgiirlestirmek ve diinyay: degistirmek hedeflerine sahiptir.
Bu amacgla sinif ile dis diinya ve pedagoyji ile toplumsal degisim arasinda organik bir bag kurmaya, her
tiirden tahakkiim iligkisini sorgulayarak azaltmaya ¢alisir. Bu, égrencilerde toplumsal cinsiyete yonelik
farkindalik yaratmaktan daha fazlasidir ve bu nedenle ‘politik bir durus tur. Feminist pedagojinin diger
onemli ozelligi, pratiklerinin ve hedeflerinin her sinifta aym sekilde uygulandigr kullanmish bir ‘6gretim
teknikleri seti’ olmamasidr. Baglam bagimly bir ozellige sahip oldugu igin, feminist sinifin ekolojisi,
ogretmen-ogrenci arasindaki iliski, kisacasi feminist pedagojinin uygulanabilirligi cesitli etmenlerin
kesigsme noktalarinda sekillenir. Bu ozelliginden dolayi feminist pedagoji ¢esitlenir ve zenginlegir. Bu
calismada, hazirlanma siirecine bizzat katkida bulundugum, 2015 ten beri Egitim Fakiiltesi’nin c¢esitli
béliimlerinde ve ¢alistigim sosyoloji béliimiinde verdigim ‘Toplumsal Cinsiyet Esitligi’ dersine dair
deneyimlerimin ‘tagra tiniversitesi’ baglaminda nasil sekillendigini tartisacagim. Béylece feminist
pedagoji ile egitimin verildigi yer arasindaki organik iliskiye bakarak feminist pedagojinin imkdn ve
stmwrliliklarint ortaya koymaya ¢alisacagim.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal cinsiyet esitligi dersi, ‘tasra’ tiniversitesi, feminist pedagoji, feminist

swnif, feminizm

Feminist Pedagogy at ‘Tasra’ University: Is It Possible?

Feminist pedagogy aims to liberate oppressed women's voices and to change the world. For this
purpose, it establishes an organic relationship between the classroom and the outer world as well as
between pedagogy and social change. This is more than raising students' awareness on gender
equality; thus it is a ‘political standpoint’. Another important characteristic of feminist pedagogy is
that its practices and aims are not a ‘handy set of instructional techniques’to be applied in the same
way in every classroom. Since feminist pedagogy is context-dependent, ecology of feminist classroom
and relationship between teacher and student, in short, practicality of feminist pedagogy shapes at
intersection points of various effects. Because of this feature, feminist pedagogy is diversified and
enriched. In this essay I will argue how my experiences reflected on the shaping of a class on 'Gender
Equality’ which I have lectured in the various departments of the Faculty of Education and at the
department of Sociology since 2015 at a provincial (tasra) university. Thus, I will try to search
possibility and limitedness of feminist pedagogy by considering the organic relationship between
feminist pedagogy and the place in which the teaching is occuring.

Keywords: Course of gender equality, provincial university, feminist pedagogy, feminist classroom,
feminism.

Giris

Deneyim yazisi yazmak otobiyografi yazmakla bazi benzerlikler gosterir. Her ikisi de belli bir zaman dilimi
icinde bagkalariyla etkilesim iginde yasanmig bir hayatin, merkezde ben’in oldugu anlatimidir. Her ikisi de bir
sekilde bir benlik sunumudur/anlatisidir. Ve her benlik sunumuna izleyicileri etkileme davranist i¢kindir. Her
ikisinde de anlatilar yeniden kurgulanir. Bu nedenle yarattig1 izlenime uygun konular ve olaylar segilir, digerleri
elenir. Bunun yani sira deneyim yazisinin ele avuca sigmaz bir tarafi vardir. Bir makale ¢er¢evesinde onu
bagliklar altina sigdirmak ¢ok giictiir. Bu zorluklara bir de ne anlatsaniz eksik kaldig1 duygusu eklenir. Sanki
yazdik¢a degisir, degistikce baska tiirli hatirlamaya baglarsiniz. Kafanizda bir gergekligi vardir, ama
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kurgulanmaya miisait bir yani oldugunu da goriirsiiniiz. Bu nedenle tuhaf ikilemlerde birakir insan1 ve bu yazi da
bundan muaf degildir.

Feminist pedagoji ile ilgili hem Tiirkge hem de Ingilizce literatiire baktigimda Tiirkiye’den (bkz. Tan vd.
1997; Tan, Sahin ve Yamaner 2001; Atakul 2014) hem 6gretmenlerin hem 6grencilerin deneyim anlatimlarinin
oldukga az oldugunu, Ingilizce literatiiriin ise 1980’lerden basladigini -gok sayida feminist dergide yayinlanan
yiizlerce makale, dergilerin feminist pedagoji 6zel sayilari, onlarca kitap, feminist pedagojiye dair bibliyografya
caligmalar1 (bkz. Goetsch 1991; Shrewsbury 1987b; 1993)- ve takip etmekte giigliik ¢ekecegim kadar ¢ok
oldugunu gordiim. Fakat ulastigim kadariyla bu literatiirde, sanki herkesin ne yaptigimi iyi bildigine, feminist
pedagojinin ilkelerini ii¢ asag1 bes yukari uygulamada basarili olduguna ve bir miktar olumsuz sonuglar elde
ettilerse de yine de biiyiik oranda olumlu sonuglara ulastiklarma dair izlenimlere sahip oldum. Ben ise
belirsizliklerle, ¢eligkilerle dolu bir deneyim yasadim. Neredeyse bir gliniim digerine uymuyordu. Biraz yol
aldig1 diisiindiigiimde, tekrar basa donebiliyordum. Sonra, ne kadar basardigim veya basaramadigima dair kesin
bir anlayiga da sahip degilim. Siirekli kargilagmalar ve etkilesimlerde yeniden sekillenen, akiskan deneyimler
yasadim. Bunun en 6nemli sebebi, bu makalenin temel argiimani olan, hem cografi bir alana hem de zihniyete
tekabiil eden biitlin anlamlariyla birlikte, ‘tasra’ {iniversitesinin yer/mekan olarak belirleyici 6zelliginden
kaynaklantyor olmasidir. Diger sebebi ise, feminist pedagojinin ilkelerinin oldukga idealize edilmis olmasidir. Bu
da uygulamada zorluklar yaratmaktadir.

Wagner’e gore yer/mekan konusu, son zamanlara kadar egitim teorisi i¢inde neredeyse hi¢ yer
almiyordu. Bu, mekén ve uzayin egitim politikasinda, planlamasinda, mimarisinde, sinif pratiklerinde ve egitim
kurumlarmin etrafinda, i¢inde, 6greten, 6grenen, yasayan ve hareket eden insanlarin giinliik yasamlarinda nasil
icerildigi dikkate alindiginda tuhaf bir etkisizlestirmedir (2014, 557). Feminist pedagojide, siifin iginde yer
aldig1 tiniversitenin ve onun kuruldugu cografi yerin 6zelliklerinin belirleyiciligi dikkatlerden kagmistir. Bu
makalede amacim, 2015’ten beri hem Egitim Fakiiltesi’nin cesitli boliimlerinde (Okul Oncesi Ogretmenligi,
Tiirkge Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik) hem de ¢alistigim Sosyoloji boliimiinde, yaklasik
500 6grenciye verdigim ‘Toplumsal Cinsiyet Esitligi’ dersiyle ilgili deneyimlerimi tasra iiniversitesi baglaminda
anlatarak, tasra tiniversitesinin, ders deneyimlerimi nasil ve ne 6lgiide etkiledigini ortaya koyabilmektir. Boylece
Ogretimin yapildig1 yerin 6gretim iizerindeki belirleyici etkisini gostererek feminist pedagoji literatiiriine katki
yapma imkanini bulmus olurum.

Bir Tagra Universitesinde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Dersinin Hikayesi
Bir tagra iiniversitesinde Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersinin veriliyor olmasi kulaga olduk¢a yabanci veya
aykiri gelebilir. Fakat 2015-2016 giiz doneminden itibaren, alinan senato karart ile tek donem iki saatlik zorunlu
bir ders olarak okutulmaktadir. Bu ders, 6nceden bir yol haritasi ¢izilmeden, miifredata zorunlu bir ders olarak
konuldu. Sonrasinda ne yapilacagina dair kimsenin bir fikri yoktu. Dersi anlatmaya goniillii olan dgretim
elemanlarin1 tespit edip onlara yonelik bir egitim semineri vermek gerekiyordu. O donem Kadin Arastirma
Merkezi’nin baginda oldugum i¢in diizenleme konusunda inisiyatif kullanmak i¢in izin almam zor olmadi.
Egitim seminerinde, yaklasik 30 kisilik goniillii bir katilimer grubuna, bu alana ilgisi olan veya bu alanda
calismis olan ogretim {iiyeleriyle onceden belirledigimiz ve hazirlik yaparak geldigimiz konulari anlattik.
Seminerin sonunda hangi konuda hangi kaynaklardan yararlanacaklarina dair okuma listesi hazirlayip bir e-mail
grubu olusturarak orada paylastim. Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersine nerede, hangi bolimlerde, ne zaman
gireceklerine dair yogun ugraslar vererek biitiin tiniversiteyi kapsayan bir program hazirladik (dersi anlatmaya
goniillii olmayan bdoliimlere -6rnegin ilgedeki bir boliime- listedeki 6gretim elemanlarindan oraya gidebilecek
olanlarin1 goérevlendirdik). Boylece her bdliimde kimin, ne zaman derse girecegi belli oldu. Dénemin sonunda
derse dair deneyimlerimizi paylasmak iizere bir de toplant1 yaptik.

2016-2017 giiz doneminden itibaren Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi, yanina ‘Kadin ve Aile Hayat1’ ve
‘Is Ahlaki ve Degerler Egitimi’ adiyla konan iki dersle birlikte segmeli ders oldu. Fakat o dénem sadece
Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi segildi, biitiin iiniversitede Kadin ve Aile Hayat1 dersi hi¢ verilmedi. Kadin ve
Aile Hayat1 dersi i¢in hem 2016°da hem de 2017°de olmak iizere iki kez egitim semineri diizenlendi ve bu derste
okutulmak tizere bir ders kitab1 hazirlandi. 2017-2018 giiz déneminde Kadin ve Aile Hayat1 dersi yavas yavas
goriinmeye bagsladi, hatta bazi boliimlerde boliim karar ile Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi kaldirildi. Yaptigim
aragtirmaya gore, hangi dersin okutulacagi sadece Ogrencinin se¢imine birakilmamasina ragmen, iki yildir
Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi agirlikli olarak okutulmaktadir. Fakat bunu bir bagar1 olarak degerlendirmemek
gerekir. Ciinkii Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersini verenler arasinda, miifredata konuldugu ilk yildan beri, zaten
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esitlik fikri etrafinda anlatmayanlarin, kadini bir insan olarak dahi gérmeyenlerin, “Kadin erkek esitligi yoktur.
Erkek iistlindiir.” diyenlerin veya “Kadinlar m1 daha rekabetci yoksa erkekler mi?” tiiriinden tartisma konulari
secenlerin ¢ogunlukta oldugunu biliyorum. Gerek Toplumsal Cinsiyet Esitligi gerek Kadin ve Aile Hayati
dersleri muhafazakar bir cercevede, baskici, tek boyutlu ve dikte edici bir gekilde anlatildi ve anlatilmaya devam
etmektedir. Az sayida bir grup kendine ve 6grencilere bu dersle birlikte belli oranda bir 6zgiirliik alani acts;
elestiri dilini ve kendi sesini Ogrencilere ulastirabilme imkani buldu. Bu imkani ne zamana kadar elde
tutacagimiz ise oldukg¢a belirsiz goriinmektedir. Asagidaki boélimlerde anlattigim, tasra {iniversitesinin
sekillendirdigi deneyimlerimin beni zorlamasi ve yer yer yipratmasindan dolay1 dersi Egitim Fakiiltesi’nde iki y1l
iist iste verdikten sonra 2017-2018 giiz doneminden itibaren artik vermeyi biraktim. Sadece kendi bdliimiimde
anlatmaya devam ediyorum.

Feminist Pedagoji: Doniistiiriicii Bir Is

Feminist pedagoji bir 6zgiirlesme pedagojisidir, 6zellikle “bastirilmis sesi” 6zgiirlestirmek hedefine sahiptir.
Egitimi, diinyay1 degistirmeyi amaclayan bir ozgiirliik pratigi olarak goren elestirel ve radikal pedagoji gibi
ozgiirlestirici pedagojilerden beslenir fakat feminist pedagoji digerleri tarafindan paylagilmayan, kadinlarin
yasami ve yasadiklar1 baskiyla ilgilenir, yani onun ayirict 6zelligi toplumsal cinsiyet bakis agisina sahip
olmasidir (McCusker 2017, 446-447). Feminist pedagoji, feminist elestiri (biitiin bilgi temellerine ve bilmenin
yollarina meydan okuyan) ve feminist proje (sosyal adaletin saglandigi bir diinya arayisinda, birbirleriyle kesisen
giic iliskilerini ve baskiyr doniistirmek amacinda olan) ile ilgilidir. Bu nedenle, feminist epistemoloji ve
metodolojinin yaptig1 tartismalardan, tirettigi bilgiden beslenir.

Feminist pedagoji, tahakkiim iliskisini engellemeyi, tahakkiimcii ataerkil yapilara meydan okumayzi,
kadinlarin eylemlerini, basarilarini ve ilgilerini goriiniir kilmay1 ve sosyal degisimi saglamayi amaglar (Manicom
1992, 366-368). Bu nedenle bir dgretim teknikleri seti degildir. Daha ziyade sosyal degisim ve 6zgiirlesme
vizyonuna sahip politik bir durustur. Feminist 6gretmenler, daha adil bir toplum yaratmak gibi politik bir
sorumluluga sahiptir. Feminist pedagoji 6gretme ve 0grenme siireglerinde yeni imkanlar sunan dinamik bir
metottur. Siirekli kendini sorgulamayi, degerlendirmeyi ve konumlandirmayi gerektirir. Bu nedenle kaginilmaz
olarak rahatsiz edici ve meydan okuyucudur (McCusker 2017, 447). Feminist pedagojinin bu hedeflerini
gerceklestirecek somut stratejileri, sinifta esitlikei iliskiler yaratmak icin ugragmak, biitiin 6grencilerin bireyler
olarak kendilerini degerli hissetmelerini saglamak ve dgrencilerin deneyimlerini bir 6grenme kaynagi olarak
kullanmak gibi prensipler tizerine temellenir (Welch 1994, 156 aktaran Jackson 1997, 458 ).

Feminist pedagoji sinif ile sosyal degisim arasinda baglar olusturmak i¢in Oncelikle sinif pratiklerini
doniistiirmeyi amaglar. Sinif pratiklerini doniistirmek, siniftaki gii¢ iliskilerini, 6grenci-6gretmen arasindaki ve
ogrencilerin kendi aralarindaki iligkileri doniistiirmek ile ilgilidir. Siif, 6grencilerin deneyimlerini, duygularini
ve bilgi formlarim tartigmak ve analiz etmek igin temel bir yerdir (Manicom 1992, 367). Bu nedenle feminist
simf sadece 6gretmen ve dgrencilerden olusan bir yer degildir. Ogretmenin dgretme sorumlulugunu, égrencinin
de dgrenme sorumlulugunu asan bir 6zellige sahiptir. Feminist bir smnif oncelikle 6grencilerin deneyimleri
iizerine insa edilir Deneyimlerimizi paylasarak, onlar1 farkli pencereler icinde gormeyi, digerlerinin
deneyimleriyle iliskilendirmeyi, farkli sekillerde diistinmeyi ve birbirimize saygi duymay1 6greniriz. Her tiirden
tahakkiim iligkisinin (cinsiyet, sinif, yas, etnisite, engellilik, din, cinsel yonelimler vb.) tartisildig1 bir yer oldugu
icin elestirel diisiinmeyi gelistirir. Ama bunu, digerlerinin diisiincelerini ¢iiriiterek veya yikarak degil, diyalog
icinde, onarici bir bigimde yapar. Feminist bir sinif, 6grencinin 6z saygisini gliclendirmeyi ve bu yolla kolektif
0z saygiyl olusturmayi; hem bireyselligi ve bagimsizligi hem de karsilikliligi ve kolektiviteyi gelistirmeyi;
entelektiiel aktivitenin eglencesine ve zorluguna dair anlayisi yerlestirmeyi; 6grencilerin dersin gelisiminde rol
oynayan 6nemli 6zneler oldugu bilincini olusturmayi; 6grencilerin plan yapma, miizakere etme, degerlendirme
ve karar verme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Feminist sinif, sinif iginden baslayan ve &tesine giden bir
toplumsal degisimin Ozneleri olacaklarina dair 6grencilerde bir biling gelistirir (Shrewsbury 1987a, 1997).
Boylece sinif ile dis diinya ve toplumsal degisim arasinda organik baglar olusturulur.

Feminist pedagojide otorite/gli¢ meselesi 6nemli bir tartigma konusu olmustur. Feminist pedagojinin
temel prensiplerinden olan deneyim ve paylasim genel kabul goriirken, dgretmenlerin giiclinii etkisizlestirme
konusu sorunsallastirilmigtir. Baslangicta, simif iliskilerini esitlemek igin &gretmenin kendi sesini azaltmasi
gerektigi diisliniilmiistiir. Fakat o zaman 6grenciler arasindaki tahakkiim iliskisini engellemek gibi 6gretmenin
miidahalesini gerektiren konularda 6gretmenin etkisiz hale geldigi anlasilmistir. Dolayisiyla onlarin da bilgi,
deneyim ve tutkusundan kaynaklanan bir otoritelerinin olmasi gerektigi sdylenmistir. Bu nedenle &gretmenin
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otoritesinin etkisizlestirilmemesi gerektigi anlayisina varilmigtir (Manicom 1992, 380). Feminist pedagoji, gii¢
kavramini tahakkiimden ziyade enerji ve potansiyel olarak goriir. Bu gii¢, sinif igindeki dgrencileri aktore
doniistiiren; giiclerini artiran; onlar1 eylemde bulunmaya, sartlar1 degistirmeye iten; hem &zerkligi hem de
karsilikliligr gelistirmeyi tesvik eden; 6grencilerin kendi seslerini bulmalarina yardime1 olan yaratici bir topluluk
enerjisidir (Shrewsbury 1987a, 8). Dolayisiyla feminist pedagoji 6zgiirlestirici oldugu kadar giiglendirici bir
pedagojidir. Oyle olmasi da gerekir, ciinkii feminist pedagoji Ogrenciyi giiclendirmeden &zgiirlestiremez.
Giiglendirme ¢ift yonliidiir; hem 6gretmenin giicii ve otoritesi kabul edilir -ayn1 zamanda bu giice ihtiyag¢ vardir-
hem de 6gretmen bu giicii 6grencilerini giiclendirmek igin paylasir.

Daha az giidiimlii 6gretim teknikleri; kiiciik siniflar ve kiiglik grup tartigmalarinin olmasi, liderligin
paylasilmasi, ders igerigi ve notlandirma hakkinda kolektif olarak karar verme, Ogrencilerin seslerinin
giiclenmesi ve ortak hedefler i¢in isbirligi insa etme gibi meseleler otoriter olmayan siniflarin olusturulmasi igin
i¢ ice gegen meselelerdir (Manicom 1992, 380).

Manicom, feminist pedagojinin, kadmlarin deneyiminden baslama; deneyim paylasiminin dayanisma ve
kargilikli destek duygusunu insa etmenin yolu olmasi ve siniftaki otorite ve gii¢ iliskilerinin azaltilmasi veya
etkisizlestirilmesi iddialarinin, yani 6zetle ‘deneyim’, ‘igbirligi’ ve ‘otorite’ konularimin her birinin kendi i¢inde
sorunlar barindirdigini ama yine de tartismalarin her birinin zenginlestirici oldugunu sdyler. Kadin deneyiminden
baslamak, bastirilmis olanin sesini duymak, anlamak ve degerlendirmek igin iyi bir yol olmakla beraber deneyim
denen seyin kendisini de analiz etmek gerekir. Ona gore, bir kadinin deneyimlerinin anlatisinin “saf” ve “gercek”
olduguna dair anlayis sorunsuzca kabul edilemez. Deneyimlerimiz bir bireyin “gercek ge¢misinin” basit
yansimalart degillerdir. Anlatilar séylem ve pratik yoluyla insa edilir. Bu sdylem ve pratikler de dominant
patriyarkal ideolojilerin etkisi altinda sekillenirler. Bu nedenle sadece bireysel ve kisisel olarak goriilemezler.
Cogu zaman yanli, baglam bagimli ve ¢ok yonlii olabilirler. Kadin deneyimlerini sadece gecerli ve mesru
kilmaya degil, ayn1 zamanda elestirmeye, sorgulamaya ve yap1 sokiimiine ugratmaya da ihtiya¢ vardir. Kadin
deneyimlerinden baslama iddiasi, “otantik” ve “kisisel” olanin romantize edilmesinden kaginilir ve yapi
soklimiine ugratilirsa siirdiirilebilir, aksi halde baskiya karsi politik bir ¢aba olan feminist proje giiglik
yasayacaktir. Bu nedenle bu sesleri, gii¢ iliskilerini anlamak i¢in analiz etmek gerekir. Ayn1 sekilde dayanisma ve
isbirligi konusunu da sorunsallagtirmak gerekir. Ciinkii feminist literatiirde feminist bir simuf isbirligi ve
dayanismanin yeri olarak tasavvur edilir. Fakat feminist bir simf tipki genis toplumsal yasantida oldugu gibi,
direnislerin var oldugu, tahakkiim iligkisinin isledigi bir yerdir. Sesler, cok yonlii, ihtilafli ve gii¢ iliskileriyle
sekillendigi igin sinif da bdyle olacaktir (1992, 373-376). Hatta McCusker’a gore, feminist sinif huzurlu bir alan
veya bir sigmak degildir. Hem sinif iginden hem de smif disindaki kurumsal yapilar, prosediirler ve siireglerden
kaynaklanan ¢atigma, meydan okuma ve ¢ekismeler feminist pedagojik pratiklerin bir pargasidirlar (2017, 449).
Bu nedenle feminist sinif, yogun bir miicadelenin verildigi yerdir.

Feminist Pedagojide Baglamin Onemi: Tasra Universitesi

Feminizm gibi feminist pedagoji de monolitik ve biitiinsel bir kavram degil; daha ziyade hareketli, islenebilir ve
dinamik bir pratiktir. Coklu feminizmler oldugu gibi, ¢coklu feminist pedagojiler de vardir. Feminist pedagoji
kurtulus ve 6zgiirlesme hedeflerinden dolay1 dogal olarak ¢esitli ve ¢ok yonliidiir (McCusker 2017, 446). Bu
nedenle feminist pedagoji biitiin siniflarin benzer oldugunu varsaymaz (Shrewsbury 1997, 172), aksine feminist
smif tek kiiltiirlii olmaktan ziyade zengin bir ekolojiye sahiptir (Coia ve Taylor 2013, aktaran McCusker 2017,
446). Feminist pedagojinin ¢esitlilik gostermesinden dolayi, ¢ogul kullaniminin dogru olacag diisiiniilebilir fakat
McCusker, feminist pedagojiler yerine feminist pedagoji terimini tercih ettigini, bunun sebebinin de onun diger
pedagojilerden farkini vurgulamak ve igine aldig1 ¢esitli yaklagimlarin amag ortakliginin altin1 ¢izmek oldugunu
soyler; ve tekil terim kullanarak, feminist pedagojinin veya feminizmin g¢esitliligini bastirma niyetinde
olmadigini ekler. Feminist pedagojilerin ¢esitli olmasini saglayan seyin kurtulus ve ozgiirlesme hedefinin
kendisinden kaynaklanmasinin yani sira, 6gretim isinin gerceklestigi baglamdan/yerden de kaynaklanir. Feminist
pedagoji her seyden 6nce baglam bagimlidir. Béyle oldugu igin bir taraftan hareketli, islenebilir ve dinamik bir
yapiya sahiptir, diger taraftan ise bu baglamlar onun yapilabilirliginin imkan ve sinirlarint belirlemektedir.

Bir baglam olarak egitimin nerede yapildigi meselesi -yani tagra veya bilyiikk kent-, 6gretim isinin
igerigini, anlammi ve hedeflerini belirleyen fiziki, siyasi ve psikolojik atmosferi belirlemektedir. Universitenin
bulundugu yer, icerdigi potansiyeller, meydan okumalar veya siirliliklar nedeniyle feminist pedagojik pratikleri
biiyiik oranda etkilemektedir. Bu nedenle ilk dnce, “tasra neye denir ve tagray1 tamimlayan diisiinceler kimlikleri
nasil belirler?” sorularini soracagim. Aslinda, tasra terimi ile yalnizca cografi bir alan kastedilmez, tagra ayni
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zamanda o cografyanin hem iriinii hem de nedeni olan bir zihniyettir. Tasra hem cografi gondermeleri olan hem
de cografyayr asan kiiltiirel gondermelere sahip muhayyel bir terimdir. Bu nedenle tasra liniversitesi ifadesi ile
kirsal bir alanda bulunmasina vurgu yaptigim gibi, bir metropolde bulundugu halde zihniyet olarak tasrali olan
bir liniversiteyi de kastediyorum. Tasra, “dar ufuklar, kahredici bir yeknesaklik, bogucu bir taassup, iletisim
evreninin -teknolojiyle daha da derinlesebilen- kisitliligi, cemaatlere sikismig bir kamusal dlem, yabanci olan her
seyi tuhaf bir bitkiymis gibi algilayan ‘yabani’ bir hal, vasatligin hizaya sokucu egemenligi...”dir (Bora 2011,
40). Tasray1 belirleyen yeknesaklik, yabanci diigmanligi ve vasatlik tasradaki kimlikleri de bu ydnde
belirlemektedir. Tasra {iniversiteleri tiim bunlarin 6rgiitlii bir sekilde iktidar ettigi yerlerdir. Hem tasrada bulunan
hem de tasrali bir {iniversiteye gomiilii olan, kurumsal isleyisten, egitim anlayigina, akademisyenlere ve
ogrencilere kadar her seye hakim olan ve her seyi belirleyen bir zihniyet, sosyal pratikler ve giindelik iliskiler
bicimi, kendisini belirleyen zihniyeti tekrar ayn1 yollarda ve sekillerde yeniden iiretmektedir.

Tagra zihniyeti en ¢ok ‘karsilagsmalar’da bir taraftan kimlikleri belirlerken bir taraftan da kendini
miimkiin kilmaktadir. Derslerdeki 6gretmen-6grenci karsilagsmalarinda, 6zel barinma mekéanlaria hakim olan
cemaat-Ogrenci karsilagmalarinda, kampiisiin her yerinde (cafe, yemekhane, lokanta vb. yerlerde) &grenciler
arasi karsilamalarda, liniversitede diizenlenen etkinliklerdeki kargilagmalarda, 6grenciyi kendi hizasina g¢eken,
bedenini ve diisiincesini disipline etmesi gerektigini dikte eden, gbsteren veya hissettiren baskici bir habitusun
varlig1 s6z konusudur. Sadece 6grenciler degil, 6gretmenler de biitiin karsilagmalara sinmis olan baskiya maruz
kalmaktadirlar. Fakat hepsinin degil, bu vasatligin iistiinde olanlarin sorun yasadigini belirtmek isterim. Tasra
iiniversitesine gelen 6grencinin pedagojik alt yapisi iiniversitenin pedagojik yapisi ile neredeyse ayni oldugu icin
veya iclerinden farkli olanlar1 zaman gectikge tasraya gomiilii olan habitusa uymaya zorlandiklar igin, yap1
kendisini her seferinde yeniden iiretmektedir. Bu yeniden iiretime, mevcut iktidar ve dini cemaatler de nemli
katkilar saglamaktadir. Uzun zamandir tasra iiniversiteleri cemaatlerin giiclinii ve insan sermayesini artirmanin
onemli yerlerinden biri olagelmistir. Bugiin ise bununla birlikte, iktidarin arka bahgesi olarak iktidarin dilinin ve
siddetinin isledigi/isletildigi ve egitimin sadece diplomaya indirgendigi yerler olma gorevini de ifa etmektedirler.
Tanimlamadan yola ¢iktigimizda sanki biitiin tasralarin ayni1 oldugunu diisiinebiliriz. Fakat tagra {iniversiteleri de
kendi iginde ¢esitlilik gosteri. Ornegin Orta, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde bulunan tasra
iiniversiteleri kendi i¢inde temelde benzerlikler gosterse bile belli farkliliklara sahiptirler. Kiminde tagra zihniyeti
ile birlikte ataerkil yap1 oldukca baskict bir sekilde islerken digerinde daha esnek bir islerlige sahip olabilir.
Giresun gibi deniz kenarinda bulunan bir sehirdeki {iniversitenin dokusu diger tasra {iniversitelerine gore oldukga
esneklik gosterebilmektedir.

Tagra tiniversiteleri bir imkansizliklar alan1 olmakla birlikte ayn1 zamanda -daha ziyade 2006’dan sonra
neredeyse her sehirde kurulmaya baglayanlar- , biiyiik kentlerde okumak igin yeterli ekonomik sermayeye veya
bu iniversiteleri kazanmak i¢in gerekli sosyal sermayeye sahip olamayan o&grenciler i¢in veyahut babasi
tarafindan uzak yerlere gonderilmeyen veya ¢ok sayida 6rnegi olmasa da evli veya ¢ocuklu oldugu igin aile
yasantisini bozmak istemeyen kadin 6grenciler i¢in bir imkan olabilmektedir.

Tasra Universitesi ve Kendine Ait “Ses”: Ne Kadar Miimkiindiir?

Carol Gilligan “Kadimnin Sesi” adl1 kitabinda, ses dediginde, insanlar kendiliklerinin 6ziinden bahsettiklerinde ne
demek istiyorlarsa, onun gibi bir seyi kastettigini soyler ve devam eder: “Insan sesi, hem dogal hem de
kiiltiireldir. O; nefes ve sesten, sozciiklerden, ritimden ve dilden meydana gelir. Ve ses; i¢ diinya ile dis diinyay1
birbirine baglayan giiglii bir psikolojik enstriiman ve kanaldir...ses; psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel diizeni
anlamaya yonelik yeni bir anahtardir.” (2017, 20). Gilligan’a gore “ses olmadan direnme, yaraticilik ya da
psikolojik kaynakli bir degisim olasilig1 s6z konusu degildir.” (2017, 20). Ses canli bir seydir. Zengin bir
ortamdan beslenir, karsilik alirsa tinis1 giiglii olur, fakat verimsiz bir ortamdaysa gelisemez, donuklasir, bir
miiddet sonra sessizlesir veya kurur.

Feminist pedagoji yazininda 6gretmenin sesinin dnce azaltilmasindan, sonra ise deneyim, bilgi ve
tutkusundan kaynaklanan bir giiciiniin oldugundan ve siniftaki giic iliskilerine karsi koyabilmek igin bu giice
ihtiyaci oldugundan bahsedilip, sesinin etkisizlestirilmemesi gerektigi sdylenmistir. Fakat 6gretmenin sesine etki
eden yapisal pratik ve siireglerden yeteri kadar bahsedilmemistir. Bundan dolayi, bulundugum yerin sesimi nasil
etkiledigini (gliglendirme, zenginlestirme veya donuklastirma, kurutma ydniinde) tartigmak istiyorum.

Tagra tiniversitesinde sinif icinde ve sinif disindaki karsilagsmalar o kadar kaygan bir zemin {izerinde
gerceklesir ki, bir sey hakkinda tam olarak sudur demek miimkiin olmaz. Ciinkii belirlenmis kurallara gore
isleyen bir sistem yoktur. Daha ziyade gii¢(lii) olarak tanmimlanan kisilere, degerlere, mevkilere gore degisen
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hareketli bir zemin vardir. Fakat giiciin kaynagi sabittir, degismez; o, iktidara yakin olmakla belirlenir.
Kargilagsmalarda gii¢ kaynagina yakmlik veya uzaklik seviyesine gore degisen pozisyonlar alinir. Giig
iliskilerinin karakteristik yapisi degismez, fakat uygulayicilart ve uygulandigi yerler siirekli degisir. Gii¢
iligkilerinin taraflar1 kategorik bir sekilde ne tamamiyla giiclii ne de tamamiyla gii¢siiz olarak tanimlanirlar.
fliskide olmak, bazi durumlarda giiciin sinirlarini, giigliiniin belirledigi kurallar dahilinde olmak kaydiyla
pazarlik konusu haline getirebilir. Yine de bu durum gili¢ tanimini ve giiglii olanin kim oldugu gercegini
degistirmez. Feminizmin verdigi gii¢, tasrada tanimlanan gli¢ kavrami tarafindan taninmaz. Feminist ses,
Gilligan’1n belirttigi gibi, kisinin i¢ diinyasi ile dis diinyay1 birbirine baglayan giiglii bir enstriiman olmaktan
¢ikar, sessizlesir.

Tasra iniversitelerinde feminist seslerin karsilagsmalarda giliclenmedigi veya zenginlesmedigi bir
gercektir. Ancak belli sinirlar dahilinde tutulmak kaydiyla, kimsenin kulagina gitmeden, kendi kendine murilti
tonunda stirdiiriilebilir. O halde feminist pedagojinin dgretmene tanidigi giicii yer/mekan kavraminin disinda
diisiinemeyiz. Ogretmenin sesinin bastirildig1 bir yerde, feminist pedagoji de aymi smirhiliklara tabidir. Yine de,
Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersi dahilinde feminist pedagoji pratiklerinin, hem kendime hem de &grencilere az
da olsa bir 6zgiirliik alan1 sundugunu sdyleyebilirim.

Feminist Bir Simif Olusturmanin Zorluklari

Feminist pedagojinin baglami asan uygulamalarinin ve sonuglarinin olmasi miimkiin olmadig1 igin -aslinda
pedagoji denen seyin bdylesi bir iddiast olamaz- feminist bir sinif olusturmanin da baglam bagimli imkan ve
siurliliklart vardir. Feminist bir sinif, deneyimin sinifa tasinabilmesi igin iyi iliskiler kurmak, diyalogu ve
etkilesimi gelistirmek ve baskici/anti baskici pratikleri elestirel perspektifle derinlemesine tartigmak gibi
uygulamalar igin kiigiik dgrenci gruplarin1 gerektirse de, YOK ’iin tasra iiniversitelerinin dgrenci sayismni artirma
politikalarindan dolay1, ¢ogu boliimiin &grenci sayisi bir etkilesim ortami yaratilamayacak kadar fazladir.
2015’ten beri Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersini, hem kalabalik bir 6grenci kitlesine sahip Egitim Fakiiltesi’nin
gesitli boliimlerinde hem de ¢alistigim Sosyoloji boliimiinde verdigimden dolay1 yiizlerce 6grencim oldu.
Ogrenciler ile egitimin yapildig1 yer arasinda ya da yap1 ve siiregler arasindaki iliski sonucu ortaya ¢ikan, ‘derse
katilim’, dersin mesruiyeti’ ve ‘otorite’ olarak ii¢ baslikta toplayacagim ve birbirleriyle baglantili olan meseleler,
iki yildan beridir, zaman zaman yol kat ettigimi zaman zaman da patinaj yaptigimi hissettiren meselelerdi.

Derse Katilim Meselesi:

Ses, feminist bir alandaki en 6nemli seydir. Zaten bastirilmis sesi 6zgiirlestirmek ve “kadinlart sessizlestiren giig
hiyerarsilerini bozmaya” (Culley 1985, 213, aktaran McCusker 2017, 450) katki saglamak feminist pedagojinin
hedeflerinden biridir (Juncker 1988, 428, aktaran McCusker 2017, 450). Manicom siniftaki sessizligi; orada
olmayanlarin sessizligi, orada olan ama sesi olmayanlarin sessizligi (sessizlestirilenler), konugmanin giivenli
olmadig1 duygusunun yarattii sessizlik ve ayricalikli olanlarin bu durumu korumak adina bagvurduklar
sessizlik olarak tarif eder (1992, 377). Sessizlik her zaman siipheli goriinmek zorunda degildir, giicli
sessizler/sessizlikler de vardir (Ropers-Huilman 1996, aktaran McCusker 2017, 45453). Buna ragmen sessizlige
¢ogu zaman sgiipheyle yaklagmak gerekir. Cilinkii sessizligin temelinde her tiirden tahakkiim iligkisi yattig1 gibi
geleneksel egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar da yatmaktadir.

Feminist pedagojinin, 6grencileri, deneyimlerini derse tasimalari, 6nemli sosyal konular hakkinda
smifta tartismalart ve kendi 6grenmelerine katilmalari yoniinde cesaretlendirme g¢abalari ¢ogunlukla sinifta
karsilik bulmayabilir. Ciinkii Tiirkiye de dahil ¢ogu kiiltirde 6grenciler, iginde yetistikleri geleneksel egitim
sisteminin sonucunda bdylesi bir ¢aligmaya yabanci olarak iiniversite egitimine baslamaktadir. Ornegin bir
Italyan {iniversitesinde feminist pedagojik bir perspektifle Kamusal Etik dersini vermeye calisan akademisyenler,
basindan itibaren 6grencileri metinleri tartigmaya davet eden interaktif ve katilimei yol izlediklerini ama bunun
Italyan 6gretme pratiklerine alistk grenciler igin tanidik olmadigini, bu nedenle baslarda 6zellikle kadin
ogrencilerin, erkekler kadar diigmanca tepkiler gostermeseler de derse katilimlarinin goniilsiiz ve yorumlarinin
ciliz oldugunu; genelde de sessiz kaldiklarini sdylemislerdir. Ancak feminist filmler seyrettikten sonra, giiclii
tepkiler vermeye basladiklarini ve kendi hikayelerini anlatmaya hazir hissettiklerini belirtmislerdir (Bazzoni ve
Cossutta 2016, 467). Yine bir arastirmada, érmegin Ingiltere’deki dgrencilerin, daha geleneksel ve hiyerarsik siif
yapisina alistk olduklart igin, &gretmenlerin onlar1 gliglendirme cabalarina direng gosterdikleri, 6gretmen
merkezli 6grenmeye alisik olan Japon Ogrencilerin de, kendi 6grenmelerine aktif olarak katilmakta giigliik
yagadiklari tespit edilmistir (Stake 2006, 206-207). Halbuki feminist pedagojinin amaci, dgrencileri isgiicii igin



73 Mese
egitmek degil, demokratik siirece katilan egitimli elestirel yurttaglar olmak i¢in hazirlamaktir (Crabtree ve Sapp
2003, 134). Fakat {iniversiteler sadece diploma dagitan yerlere doniisiirlerse feminist pedagojinin hedefi anlamli
ve uygulanabilir gériinmeyebilir.

Kendi feminist sinif deneyimlerimde, 6grencilerin gerek iiniversite 6ncesi gerekse iiniversite egitimleri
strecinde geleneksel egitim anlayisi icinde kendi Ogrenmelerine katilma ve elestirel olma yoniinde
giiclendirilmedikleri i¢in derse katilimda goniilsiiz olduklarini gozlemledim. Boylesi bir c¢abaya alisik
olmamanin verdigi utangaglikla birlikte, buna ilgisiz kalma ya da anlamli bulmama da s6z konusuydu. Ciinki
sinif ile sosyal hayat ve degisim arasinda herhangi bir bag kurmuyorlardi. Hoodfar kendi sinif deneyimlerine dair
yazdig1 makalesinde goriisme yaptig1 bir 6grencinin, bdylesi ¢abalarin ne toplumu ne de diinyay1 degistirecegine
inandigina, sadece bir §grenci olduguna, mezun olmay1 ve iyi bir is bulmayi istedigine dair s6zlerini aktarmistir
(Hoodfar 1992, 310). Bu sozler Toplumsal Cinsiyet Esitligi smifindaki 6grencilerimin de -¢ogunlugunun-
diisiincelerini temsil etmektedir. Bu durum egitime dair bir¢ok seyin aragsallagtigini gdsterir.

Ana mesele buradan kaynaklanmakla birlikte, dersin igeriginin tasra tiniversitesinin tagidig zihniyetle
uyusmaz yonlerinin olmasiyla da ilgiliydi. Ataerkil zihniyetle sekillenen kavramlart ve arkasinda yatan iktidar
iliskilerini sorgulamaya ve tartismaya agmak, tiniversitenin habitusu ile kirsal kdkenli ve alt siniftan 6grencilerin
pedagojik altyapisinin belli diizeyde iist iiste gelen yanlarinin olmasindan dolay1 oldukga gii¢c oluyordu. Okuldaki
pedagojik egitimlerinden de bu yonde beslenen 6grencilerin bir kismi -6zellikle erkek dgrenciler- elestirmek ve
sorgulamak i¢in degil ataerkilligi savunmak i¢in derse katiliyorlardi. Cogunlugu ise derste daha ziyade suskun
kalmayi tercih ediyorlardi. Fakat sinif dis1 alanlarda giiglii bir muhalefet sergileyerek digerlerinin, 6zellikle kadin
ogrencilerin algis1 lizerinde otorite kurmaya c¢alistyorlardi. Sinifin suskunlart -hem derse muhalif olan tehlikeli
suskunlar hem de dersi olumlu bulan susturulanlar- smifin diginda, kendi aralarinda, 6zel ortamlarda
diisiincelerini dile getiriyorlardi. Dersi elestiren dgrencilerin giicli muhalefeti, dersi olumlu bulan dgrencilerin
deneyimlerini paylagmalarin1 ve derse katilmalarimi engelledigi i¢in bu 6grenciler ders disinda odama gelerek
kendilerini ifade etmeye galisiyorlardi. Ders, kendilerini, ailelerini, yasadiklari ¢evreyi sorgulamalarina neden
oldugu; yasadiklari ama farkina varmadiklari, anlamlandiramadiklari, adin1 koyamadiklari/bilmedikleri aci
deneyimleri (6rnegin taciz, istismar gibi) tanimlamayi sagladigi; farkliligini (etnik veya cinsel ydnelim)
bastirmaya, goriinmez kilmaya c¢alisan 6grencilere taninma imkani sagladigi; boliim hocalarinin sdylem ve
tutumlarim1 toplumsal cinsiyet merceginden artitk daha kolay degerlendirebildikleri icin bunlara dair
deneyimlerini yiiz yiize paylasmak istiyorlardi. Odami “kendimize ait bir oda” kilabiliyorduk. Feminizm onlar1
bilinglendiriyor, kendilerini ifade etmelerini sagliyordu. Bir 6grencim, diger derslerde rahatlikla konusabildigini
ama bir hocanin bu durumdan rahatsiz oldugu igin “sen bu dille koca bulamaz, evde kalirsin” dedigini anlatmist.
Feminizm 6grencileri bilinglendiriyor ama her zaman gii¢clendirmiyordu. Onu diger derslerinde, diger hocalarina
kars1 veya iiniversitenin bagka alanlarinda savunamiyorlardi. Ornegin, “yumurtalariniz tazeyken evlenmelisiniz”
diyen bir erkek hoca karsisinda suskun kalabiliyorlardi. Universitedeki biitiin karsilasmalarda &grendikleri
suskunluk onlar1 belirliyordu. Ciinkii herhangi bir itirazda mezuniyetlerinin tehlikeye girecegini biliyorlardi.
Gtivencesiz ve her an incinebilir konumlar1 tahakkiim karsisinda onlar1 suskunluga mahkim ediyordu. Sadece
kendilerini giivende hissedebilecekleri yerlerde konusuyorlardi.

Derste degil de yiiz yiize konusmak istemeleri, mekanin, simif i¢inde meseleleri 6zgiirce tartigabilme
veya tartisamama iizerindeki belirleyiciligini gosteriyor. Ogrenciler sabit fikirlerini smnif igine getiriyorlar. Fakat
bu sabit fikirlerin sorgulamaya ve elestirmeye agilarak degistirilebilir kilinmasini belirleyen sey bulunduklar
yerdir. Ogrenciler biitiin karsilasmalarda dogallikla sindirilmedikleri bir yerde olsalardi, belki politik, radikal
veya sapkinlik olarak gordiikleri seyleri, farklilik ya da zenginlik olarak degerlendireceklerdi. Etraflarina
baktiklarinda gordiikleri cesitlilik onlara olagan gelecekti. Fakat tasrada her sey birbirinin aynidir veya ayni
olmasa da ayni goriinmeye zorlanir. Derste farkliliklardan bahsederken diinya iistiinde sanki hi¢ olmayan bir
seyden bahsediyormugsunuz gibi hissettirilmemeniz miimkiin degildir.

Derse katilim meselesinin Tiirkiye’de yapilan feminist pedagoji deneyimlerine dair calismalarda
bahsedilen bagka bir boyutu daha bulunmaktadir. Ulagtigim ii¢ calismada da, erkek &grencilerin, “derste
feminizm yapiliyor, hep kadin sorunlarindan bahsediliyor ve erkek diismanligi yaratiliyor” gibi sikayetlerinden
dolay1 derse katilimlariin ve devamlarinin dersin sonlarina dogru azaldigindan bahsedilir (Tan ve Esen 1997,
Tan ve Sahin 1999; Pusch 2001). Benim deneyimimde sadece erkek Ogrenciler degil, erkek hocalar da ayni
sikdyette bulunuyorlardi. Benim konumumdan bu sikéyetleri, sadece kadin sorunlarini tartisip erkeklerin
sorunlarin1 goz ardi ettigim noktasina baglamak yeterli olmaz. Aslinda bu durum, derste feminizm kavramini bir
daha kullanmamama yonelik bir uyariydi. Sonraki sene bu sikayette bulunan béliimde derse girmem engellendi.
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Bundan dolay1 diger bélimlerde daha temkinli davranarak, feminizm yerine “kadin hareketi” demeye gayret
ettim. Benzer bir 6rnegi de kendi boliimiimde yasadim. Bir 6grencim, LGBTI’yi anlattigim icin beni baska bir
hocaya sikayet etmisti. Ondan sonra hem Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersinde hem de diger derslerimde
okuttugum kitaplar ve makaleler, sdyledigim sozler takip edilir oldu.

Sonug olarak derse katilimin o6niinde, hem feminist pedagojinin ilkeleri ile &grencilerin iginden
geldikleri geleneksel egitim anlayisinin birbiriyle uyusmaz yanlarindan, hem Toplumsal Cinsiyet Esitligi dersinin
sorgulayici ve rahatsiz edici konularindan ve 6zelikle de feminizmin algilanma seklinden kaynaklanan engeller
vardi. Bu da feminizmle ilgili her seyin mesruiyet sorunu haline geldigini gosterir.

Mesruiyet meselesi
Miriam David kitabinda, Amerika’da kadin ve toplumsal cinsiyet ¢alismalarinin kurumsal bir yer kazandigini,
bununla ilgili 900 program oldugunu fakat iiniversitelerin giindelik yasaminda az bir goriiniirliige sahip
oldugunu, az sayida ve dncelikle kadin dgrencileri gektigini ve bundan dolay1 bir kadin alani olarak goriildiigiinii
sOyler (aktaran Stromquist 2015). Stake’e gore, kadin ve toplumsal cinsiyet ¢aligmalart Bati’da gelismesine
ragmen hala kirilgan ve marjinal bir konumdadir (2006, 201). Kadin ve toplumsal cinsiyet ¢aligmalar1 alaninda
bu kadar ¢ok program olmamakla birlikte -gergi 7 iiniversitede yiiksek lisans programi, az sayida doktora
programi, onlarca {iniversitede lisans diizeyinde ders olarak var ve 54 iiniversitede ise -aktif veya degil-, Kadin
Aragtirma Merkezi bulunmakta- Tirkiye’de de durum bundan farkli degildir. Buna bagli olarak feminist
Ogretmenler, toplumsal cinsiyet calismalari 6grencileri, feminist siniflar ve feminist ¢alismalar da marjinal
goriilebiliyor. Hatta McCusker, dgrencilerin feminizm kelimesini bir tehdit, kirli bir kavram, bir damga,
asagilayici bir etiket olarak gordiiklerini sdylemistir (2017, 454). Boyle olunca feminizme ve onunla ilgili her
seye bir mesruiyet krizi yasatilmaktadir. Feminizmin, yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak “politik” oldugu ve
“bilimsel olmadig1” yollu elestirilere maruz kaldigini gériiyorum.

Feminist pedagoji calismalarinda dikkati ¢eken nokta, Ogretmenlerin, feminist ¢alismalarin hem
ogrenciler hem de diger 6gretmenler tarafindan politik oldugu yoniinde elestiri aldiklarini dile getirmeleridir.
Omegin McCusker arastirmasinda, neo-liberal perspektifler tarafindan sekillenen Ingiltere iiniversitelerinde
feminist diisiincelerin, 6grencilerin yasamlarinda ya goriinmez oldugunu ya da onlara marjinal geldigini
bulmanin kendisi i¢in sasirtict olmadigini belirtmigtir (2017, 450). Zaten bilinen gerceklerin yapilan
goriismelerde de agiga ¢ikmasi malumun ilanindan baska bir sey olmamaktadir. Bir Italyan iiniversitesinde
calisan Crabtree, siniflarinda etnosentrizmi azaltmayi, giic iliskilerini elestirmeyi, feminist bilinci artirmayr ve
ogrencileri sosyal eyleme yonlendirmeyi hedefledigini fakat bu yaklagimimin kadin ¢aligmalart sinifindaki bir
kisim 6grenci tarafindan olumlu goriiliirken, diger siniflarindaki ¢ogu 6grenci tarafindan ise politik bulunarak
reddedildigini sdylemistir (Crabtree ve Sapp 2003, 138). Bu benim de karsilagtigim, dersin mesruiyetini -aslinda
6zelde feminizmin reddi- sorgulanir hale getirmenin bir yolu olarak uygulandigini diisiindiigiim meseleydi. Gergi
feminist pedagojinin kendisi bir sosyal degisim ve Ozgilirlesme vizyonuna sahip politik bir durugtur. Fakat
geleneksel pedagoji ve onun bilen 6znesi olarak Ogretmen de politiktir. Hatta bu pedagojinin &grencinin
oznelligini ve bireyselligini Srseleyen, onu adeta hegemonik goriisler dogrultusunda sekillendirilen bir nesne
olarak goren yapisinin politik olmadigini nasil sdyleyebiliriz ki?

Meseleye Durkheim’in baktigi gibi bakarsak, hegemonik goriisleri ve Ogrencilerin bu ydnde
sekillendirilmelerini politik veya olumsuz degil, aksine olmasi gereken veya dogal bir durum olarak goriiriiz.
Ciinkii ona gore, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliski hipnotik bir iligskiye benzer. Egitim icerisindeki 6grenci,
hipnotize olan bir kisinin durumundaki gibi kolay telkin edilebilir bir durumdadir. Tek farkla, hipnotize olan
kisinin durumu yapay olarak olusturulmusken, 6grenci ise edilgenlik icinde dogal bir sekilde bulunmaktadir.
Tipki hipnotizmacinin giictiniin, kosullar1 elinde tutma otoritesinden kaynaklanmasi gibi, bu hipnotik telkin
iliskisinde dgretmenin giicii de ayni kaynaktan gelmektedir. Boyle bir egitim, ona gore, “her seyden evvel
toplumun tam da kendi varolug kosullarini daima yeniden yaratmak i¢in kullandig1 bir aragtir.” (Durkheim 2016,
115). Tiirkiye’de 6teden beri uygulanan ve halen de arzulanan egitim anlayisinin boyle oldugunu séylemek,
genellemeci veya pesin hiikiimlii bir yargi olamasa gerek. Devletin veya cemaatlerin, bazen ikisinin birden
ideolojik aygitlar1 gibi is géren egitim sisteminin kendisi politikken, makbul goriilmeyen her seyin, 6zellikle de
feminizmin, politiklik yaftasiyla kdétiilenmesi, bu politikligin en iyi 6zelliginin politik olarak gdziikmeme
becerisi oldugunu gosterir. Politik olma meselesinde, Durkheim’in egitim modeli temsilindeki tahakkiim kurucu,
bireyselligi orseleyen ve tektiplestiren bir miithendislik ¢abasi olarak politik durus ile feminizmin sosyal degisim
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amacinda olan politik durusu arasindaki farki gérmek gerekir. Ilkinde amag itaati saglamak, ikincisinde ise
ozgiirlestirmektir.

Politik olma sdylemiyle baglantili diger bir elestiri de, feminizmin ciddi bir bilimsellik yerine
ogrencilerin kisisel duygu ve diistincelerine asir1 vurgu yaptig1 hakkindadir (Stake 2006, 201). Feminist pedagoji,
kadinlarin deneyimlerini ve seslerini yok saydigi i¢in, hem pozitivist epistemolojiye (bilimsel, objektif ve
evrensel bilgi anlayisi) hem de onun iizerine temellenen bilen 6zne (bilginin tasiyicilari olarak erkekler)
pozisyonuna karsi ¢ikar. Fakat bundan dolayr feminist &gretmenler ¢ogu zaman &gretme becerilerinin
sorgulandigini ve 6gretmen olarak 6grencilerin goziinde deger kaybettiklerini dile getirmislerdir (bkz. Crabtree
ve Sapp 2013, 138). Bignell, 11 kadin ¢alismalar1 6grencisi ile yaptig1 arastirmasinda, goriistiigli 6grencilerinin
cogunun, daha geleneksel iiniversite egitimiyle ilgili olan, bilginin rasyonel, objektif haline saygi duyduklarim
gosteren goriisler ifade ettiklerini belirtir (1996, 318).

Ogrenciler akademyanin geleneksel nosyonlarina tutunarak sadece bilgiyi degil, 6gretmeni de objektif
ve rasyonel olmaya dayanan otoriter bir konumda gdérmek istiyorlar. Ogretmenin feminist pedagojiden ilham
aldig1 fakat dgrencilerin alisik olmadigr tiirden pozisyonu dgrencilerin géziinde asagida tartistigim gibi sorunlu
hale gelebiliyor.

Oftorite meselesi

Feminist pedagojide Ogretmenin gilicii ve otoritesi kabul edilir fakat bu bildigimiz anlamda, O6grenciyi
pasiflestiren, 6gretmenin agiklamasina mahkim eden, bireyselligini 6rseleyen tahakkiim edici bir gii¢ degildir.
Aksine hem 6gretmeni hem de 6grenciyi Ozgiirlestirici ve gliglendirici, yaratict bir giictiir. Literatiirde, feminist
Ogretmenin, dgrencilerin geleneksel egitim sisteminde alisik olduklar tiirden bir otorite uygulamamasinin, hem
ogrenciler hem de diger 6gretmenler tarafindan -tipki feminist bilgi anlayisina yapilan elestilerdeki dibi- saygin
goriilmedigine dair sdylemler dile getirilmistir. Ornegin McCusker, 6grencilerle biitiin etkilesimlerinde, feminist
prensipleri elde tutmayr amagladigini fakat kagimilmaz uygulamalar ve orgiitsel sinirliliklarin otorite roliini
lizerine almasini isaret ettigini sOyler: “Baslangigta 6grenciler bu rolii benden beklediler ve liderlik igin bana
baktilar. Algilarmi degistirmeye hazir olmadiklari anlagilabilir bir durum. Giicli birakmaya hazir olduguma
inaniyordum, fakat 6grenciler bunu kabullenmeye hazir degillerdi.” (McCusker 2017, 452).

Ogretmenin otorite paylasiminin kabul edilip edilmedigi cinsiyete gore degiskenlik gosterebilir.
Crabtree ve Sapp (2013) birlikte yazdiklar1 makalelerinde feminist pedagoji deneyimlerinin cinsiyetlerine bagh
olarak birbirinden farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Sapp -heteroseksiiel- bir erkek oOgretmen olarak,
-biseksiiel- kadin meslektasi Crabtree’ye gore feminist pedagoji pratiklerine daha az direngle karsilagtigini, hatta
erkeklerin kurumsallagsmig ayricaliklarini elestirdiginden dolay1 kadin 6grencilerden takdir gordiigiini, ¢ogu
erkek 6grencisinin de kendi feminist seslerini bulmalarinda kendisini model olarak gordiigiinii sdyler. Fakat is
otoriteyi paylasma konusuna gelince -O0rnegin kendisine Ogrencilerin ilk adiyla hitap edebileceklerini
sOylemesine ragmen dgrencilerin buna yanasmamalar gibi- orada daha fazla direngle karsilastigini belirtir.

Tagra {iniversitesinde feminist Ogretmenin konumu hem Ogrencilerin goziinde hem de diger
ogretmenlerin goziinde -istisnalar harig- her zaman kuskulu ve sorgulanan bir pozisyondadir. Universitenin
egitim anlayis1 ile dgrencilerin iiniversite dncesi gerek formel gerek formel olmayan kurumlardan getirdikleri
anlayislarinin {ist iiste geldigini ve liniversite egitiminin bu anlayisin degigsmesine yonelik en ufak bir katki
yapmadigini, hatta bana gore dgrencilerin sabit fikirlerini artirdigini diisiindiigiimiizde bu pozisyondan fazlasin
beklemek miimkiin goriinmemektedir. Yukaridaki 6rneklerde Bati iiniversitelerindeki 6grencilerin geleneksel
egitim sistemine aligik olduklari i¢in feminist pedagojiyi yadirgadiklarini ve 6gretmeni bilen 6zne olarak gdrmek
istediklerini anlattim. Tasra {iniversitesinde ise bu durumu tam olarak ‘geleneksel pedagojiye alisik olma’ nedeni
ile agiklayamayiz. Asil mesele, 6grencilerin iiniversite dncesi egitimden getirdikleri ve liniversite egitiminde de
desteklenen ‘bilgiyle iliski kurmama’ davranislaridir. Ogrenci ister geleneksel ister feminist bilgi olsun, bilgi
denen seyin kendisini degerli ve anlamli gérmemektedir. Bu nedenle {iniversiteye gelen 6grenci egitimin talep
ettigi entelektiiel emegi gostermek istememektedir. Bilgiyi anlamli, doniistiiriicii ve sarsic1 bir gili¢ olarak
gormedigi gibi kitaplardan 6grenilecek bir sey olarak da gérmemektedir. Bilginin kendisinin degersizlestirildigi
ve aragsallastirildigi bir durumda, feminizmin ve onunla ilgili her seyin zaten olumlu bir imgeye sahip degilken
anlamli, entelektiiel ve 6zgiirlestirici bir kaynak olarak goriilmesi miimkiin degildir. Bu, isin bir boyutudur. Diger
boyutu ise, dgrencilerin sadece kendi sabit fikirlerini destekleyecek tiirden bilgiye acik olmalaridir. Sahip
olduklar bilgiyi sorgulatacak, elestirecek her tiirden bilginin karsisinda pozisyon altyorlar. Her iki durumda da,
bu tiirden 6grenciler karsisinda 6gretmenin not veren konumundan bagka hicbir otoritesi yoktur.
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Degerlendirme

Yazida birbiriyle i¢ ice gegen iki konudan bahsediyorum. Birincisi feminist pedagojinin ne oldugudur. Bu
onemli, ¢linkii feminist pedagojiye dair Tiirk¢e yazinda bir birikim bulunmamaktadir. Feminist pedagoji,
feminist epistemoloji ve metodolojinin iirettigi bilgiye dayanir. Dolayisiyla feminizmin, bilginin ve deneyimin
ataerkil oriintiiler iginde sekillendigine, bu nedenle iktidar iliskilerinden ve tahakkiim yapilarindan muaf
olmadigina ve arastiran-arastirilan arasindaki otorite/gii¢ iliskilerine dair yaptig1 epistemolojik ve metodolojik
analizlerden faydalanir. Feminizmin deneyimden baslama ilkesine sahip ¢ikar.

Ikincisi -yazinin temel argiimam olan-, feminist pedagoji ve sinif deneyimlerimin tasra iiniversitesi
baglaminda sekillendigini soyledim. Egitimi, sinif i¢cindeki farkli toplumsal konumlanislar i¢cindeki 6grencilerden
Ogretmenlere, disariya, okulun fiziksel imkanlarindan, ikamet ettigi yere veya bolgeye, oradan da genis
toplumsal yapinin kiiltlirline, siyasetine, sosyolojisine ve ekonomisine kadar, i¢ten disartya dogru genisleyen
halkalar seklindeki bir belirleyiciler matriksi iginde degerlendirmek gerekir. Hepsi birbiriyle degisen oranlarda
organik baglarla baglidir. Makalenin sinirliliklarindan dolay: biitiin etkenleri birden yazmak miimkiin degildir,
fakat birini bile yazmaya c¢aligsaniz, digerleriyle olan organik iliskisinden dolay1r aslinda hepsinden satir
aralarinda bahsetmis olursunuz. Aslinda yer/mekéan kavramini egitimi sekillendiren énemli bir baglam olarak
alsam dahi, tasra denen yeri belirleyen daha Ustteki genis toplumsal baglamin bagka unsurlarimi aklimin bir
kosesinde hep tutmaya gayret ettim.

Tagra Universitesinin sesimi ve etkisini azalttifini, hatta sesini ¢ikarabilecek potansiyele sahip
ogrencileri de suskunluga zorladigini sdyledim. Sesimizin belli sinirlar i¢inde tutulmasi, feminist pedagojinin
uygulanabilirligini de sinirlamigtir. Fakat bundan bir basarisizlik hikayesi diye bahsetmem, hem bana, hem de
dersi olumlu karsilayan, dgrendiklerinden heyecan duyan, cesaretlenen 6grencilerime haksizlik olur. Toplumsal
Cinsiyet Esitligi dersi ve siniflar1 ayn1 zamanda benim ve bu &grenciler igin birer direnme alanlar1 da oldu.
Deneyimlerim, ¢ok boyutlu, ¢ekismeli, inisli ¢ikisli, iginde belirsizlik barindiran bir diizlemde sekillendi. Bu
nedenle birbirleriyle celisen, gatisan bir siiri 6zelligi i¢inde barindiriyor. Dolayisiyla g¢alismam, literatiir
okumalarimda karsilastigim tiirden ne soyledigini, ne yaptigini, nasil yaptigini bilen, belli sonuglara ulasan
calismalar gibi olmadi. Zaten sonug diye belirli bir seylere ulagsmis olsaydim bile, bu, kisa vadede elde edilmis,
ya benim &grenciler hakkindaki ya da onlarin kendileri hakkindaki kanaatlerden dte seyler olmayacakti. Bana
gore hemen simdi ortaya ¢ikan kanaatlere degil, uzun vadede eylemlerde ortaya ¢ikacak etkilere bakmak gerekir.
Onu da simdiden kestirmenin oldukea gii¢ oldugunu diigiiniiyorum.

Ayrica, giriste bahsettigim ve burada da bahsetmek istedigim 6nemli bir mesele daha var ki, o da
deneyimimi yazma konusunda yasadigim zorluktur. Bence bu zorluk hem deneyim denen seyin karakterinden
hem de feminist pedagojinin ilkelerinin olduk¢a ideallestirilmis olmasindan kaynaklaniyor. Deneyimin
zenginligini, genisligini, karmasikligini, cok katmanliligimi ancak kesisimselligi dikkate alarak anlatmak
miimkiin. Bunun deneyim yazilar i¢in hem bir zenginlik hem de bir handikap oldugunu diisiinliyorum. Bir
taraftan anlatacak ¢ok sey oldugu duygusunu yasarken, bir taraftan da yazmaya basladiginizda tam da bundan
dolay1 onlar1 bagliklara sigdirmanizin zorluguyla birlikte ne anlatirsaniz anlatin digarida biraktiklariniza bakarak
hep eksik kaldigi duygusunu yasarsiniz. Deneyimlerimi yaziya dokerken akigkan, degisken, yazdik¢a kendini
yaratan bir yapiya sahip olduguna ve smirlarinin kontrol edilemedigine sahit oldum. Bu nedenle yaptigim
okumalardan farkli kiiltiirlerde benzer veya farkli deneyimler yasayanlarin yardimina bagvurdum, sik sik onlarin
deneyimlerinden bahsettim. Bu belli bir izlegi takip etmemi kolaylastirdi. Diger yandan hep kendi deneyimlerimi
anlatmis olmayayim diye sinirlama koymaya calistim.

Feminist pedagoji yliksekogretim i¢in her derde deva bir ilag degildir. Bu nedenle o her sey degildir,
ama hicbir sey de degildir. Feminist pedagoji, herkesin kendi konumundan ve baglamindan yola ¢ikarak
yiirliyecegi 6zgilirlesme yolunda bir umuttur.
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