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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ BAGLAM TEMELLI
PROBLEMIi BENCKERT KRITERLERINE GORE DEGERLENDIRMESI

Muhammet Faysal AKIN?, Aziz ILHAN?

oz

Bu caligmanin amaci, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin baglam temelli 6grenmeye uygun problemi
degerlendirmelerini incelemektir. Bu dogrultuda ilkogretim matematik 6gretmen adaylar ilgili problemi Benckert’in (1997)
ilkelerine goére degerlendirmis ve bu konudaki goriislerini belirtmislerdir. Dolayisiyla c¢alismada nicel ve nitel verileri
barindiran 6rnek olay yontemi kullanilmigtir. Calismada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis Baglam
Temelli Problem Degerlendirme Formu (BTPDF) kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verileri betimsel istatistikler kullanilarak,
nitel verileri igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Caligmanin katilimcilarini Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu
bolgesinde bulunan orta biiyiikliikteki bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde 2017-2018 bahar doneminde dgrenim gérmekte
olan 24 (17 bayan, 7 erkek) ilkogretim matematik 6gretmen adayi olugturmaktadir. Arastirma verilerinin analizi neticesinde
ilkogretim matematik dgretmen adaylarinin ilgili problem durumu ile ilgili olusturacagi soru ciimleleri ve matematigin hangi
kavramlarina ulagtiklar1 belirlenmistir. Ayrica ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar neticesinde
ilgili problemin baglam temelli 6grenme ilkelerine uygun oldugu ve matematik 6gretimine katki saglayacagi goriistinde
olduklart sonuglarina ulasilmistir. Calismada elde edilen bulgular ¢ercevesinde baglam temelli 6grenmeye dayali problemler
ile baglam temelli olmayan problemlerin basari, giidii, motivasyon gibi degiskenler {izerindeki etkisinin arastirilmasi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari, problem degerlendirme, matematik
egitimi.

EVALUATION OF A CONTEXT-BASED PROBLEM BY PRE-SERVICE
ELEMENTARY SCHOOL MATHEMATIC TEACHERS BY USING BENCKERT
CRITERIA

ABSTRACT

This research aims to study pre-service elementary school mathematics teachers’ evaluation of a problem suitable for context-
based learning. In this regard, pre-service elementary school mathematics teachers evaluated a given problem according to the
principles of Benckert (1997) and expressed their opinions accordingly. Therefore, the case study method, which includes
quantitative and qualitative data, was used in the study. In the study, Context-Based Problem Evaluation Form (CBPEF)
developed by the researchers was used as a data collection tool. Quantitative data of the research were evaluated by using
descriptive statistics, and qualitative data were evaluated by the content analysis method. The participants of the study are 24
(17 female, 7 male) students who study in the Elementary School Mathematics Teacher Education Department of Education
Faculty of a medium-sized university located in Turkey's Southeast Anatolia during the 2017-2018 spring semester. As a result
of the analysis of the research data, pre-service elementary mathematics teachers’ question sentences about the problem and
the concepts that were accomplished in mathematics were determined. In addition, as a result of the answers given by pre-
service elementary mathematics teachers, it has been concluded that the problem is in compliance with the context-based
learning principles, and the candidates believe that the problem will contribute to teaching mathematics. Within the framework
of the findings obtained in the study, it was proposed to explore the effects of context-based learning and non-context-based
learning on variables such as success, encouragement, and motivation.

Keywords: Context-based learning, pre-service elementary mathematics teachers, problem assessment, mathematics
education.
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1.GIRIiS

Egitim siireglerinde farkli dgretim yontemleri kullanilmaktadir. Giincellenen ve gelisen Ogretim siirecleriyle
beraber bu yontemlerin sayist artmakta, 6zellikle 6grenci merkezli 6gretim yontemleri 6nem kazanmaktadir. Son
donemlerde egitim siireclerinde kullamlan 6gretim yontemlerinden biri de Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi
(BTOY) dir. BTOY, 6grenme siirecinin dogal ortamlarinda ve ihtiyag duyuldugunda daha kolay bir sekilde,
anlamli ve kalici olarak gerceklesebilecegini kabul etmektedir (Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu,
2013). BTOY &gretme etkinliklerini giinliik hayattan bir nesne veya olgu iizerinden gergeklestirmeyi dnermektedir
(Biilbiil, 2013). BTOY ile 6grenenlerin dgrendikleri kavramlar1 ve konulari gergek hayatlarinda kullanabilmeleri
istenmektedir. Bu kuram 6grenenlerin baglamlar ile kavramlar arasindaki iligkileri ¢ozmelerini ve karsilastiklar
problem durumlarinin ¢éziimlerinde 6grenmis olduklar1 bilimsel bilgileri transfer edebilmeleri gerektigini
belirtmektedir (Ayvaci, Nas ve Dilber, 2016).

BTOY o6grenen, dgreten ve okulun bulundugu kiiltiirel ve sosyal cevreyi igermektedir (Demircioglu, 2008).
BTOY nin &lgme, degerlendirme, program gelistirme, ders isleme ve materyal hazirlama gibi birgok alanda
yansimalar1 bulunmaktadir (Biilbiil ve Matthews, 2012). BTOY Kkisiler icin giinliik hayattan birtakim &rneklerle
baglamlar meydana getirilmekte ve onlara bu baglamlar ile ilgili deneyimler yasatilarak baglam ile 6grenmenin
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir (Ayvaci, 2010). BTOY esnasinda &gretenlerin ihtiyag duydugu etkinlikler
arasinda, 6grenenlere kendi yasamlariyla baglanti kurabilecekleri uygun drnekler verilmesi yer almaktadir (Hirga,
2012). BTOY, dgrenenler igin uygun olan gergek hayat baglamlarinda kavramlarin ve siiregteki becerilerinin
ogretim siireglerinde kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Glynn ve Koballa, 2005). Goffman (1974) baglam
kavramini incelenen olay1 gergeveleyen ve olayin dogru bir sekilde yorumlanmasi i¢in sunulan kaynaklar olarak
ifade etmistir.

Ogrenenler i¢in uygun olan baglamlarin belirlenme asamasi, BTOY uygulamalarinin en énemli kismi olarak
goriilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Kullanilacak baglam ¢ercevesinde gelistirilecek materyaller de hem
ogretenler hem de 6grenenler acisindan 6nemlidir (Ayvaci, Nas ve Dilber, 2016). Baglam kavramimin net bir
taniminin ifade edilmesi pek ¢ok farkli alanda kullanildig: i¢in olduk¢a zordur (Akman, 2000). Bag-lamin giincel
bir tanimi Duranti ve Goodwin (1992) tarafindan kiiltiirel ve sosyal ortamlara entegre edilmis bir odak olay
seklinde yapilmistir. Gilbert (2006) baglamin tanimindan yola ¢ikarak tanimdaki odak olay kavramini baglamin
merkezi olarak ifade etmis ve bir resmin, diyagramin veya modelin kullanilmasi seklinde tanimlamustir.

Benckert (1997) BTOY ile ilgili énemli arastirmalarda bulunmus, bu dgretim yaklasimini yedi madde ile
Ozetlemistir. Bu maddeler;

1- Her problem 6grenenin basrolde oldugu bir 6ykii durumudur.

2- Her problem ciimlesi 6greneni problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekge igermelidir.
3- Problem ciimlesinde gegen nesneler ger¢cek yasamdan segilmelidir.

4- Problemler bir formiiliin icerisine belirli sayilar1 koyarak tek adimda ¢oziilmemelidir.
5-  Problem ciimlesi, ¢6ziimii i¢in gerekenden daha fazla bilgi icermemelidir.

6- Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agikg¢a belirtilmemelidir.

7- Problemin ¢oziilebilmesi i¢in birtakim varsayimlarda bulunulmalidir.

seklindedir (Benckert, 1997).

BTOY, giinliik yagamdan bir olay1 ya da sorunu ele almaktadir. Bu kuram dgrenenlere dgretilecek kazanimlarin
ihtiyag oldugunu igsellestirmeye calismaktadir (Taasoobshirazi ve Carr, 2008). BTOY ’nin grenme ortamlarinda
kullanilmasinin en 6nemli sebeplerinden birisi uygulama siireci ve teorik kavramlar arasindaki iligkileri
gosterebilmektir (Acar ve Yaman, 2011). BTOY ile kisi giinliik hayattan birtakim 6rnekler alarak kendi
baglamlarini olugturmakta ve bazi deneyimler kazanarak baglam ile 6grenmeye calismaktadir (Choi ve Johnson,
2005). BTOY giinliikk yasamda bulunan bir baglani merkeze alip baglamla ilgili gerekli disiplinlere ait olan
konular1 kullanmay1 6nermektedir. Bu disiplinleri anlayabilmek i¢in kullanilan 6rnekler yerine giinliikk yasami
anlamak i¢in kullanilan disipline ait olan ¢oziimler tercih edilmis ve olusumun tersine isleyebilmesi i¢in
calisilmalar yapilmistir (Biilbiil ve Matthews, 2012).

Ogretim siireclerinde kullanilan sorularda baglamlarin kullanilmasi birtakim zorluklari ve dikkat edilmesi gereken
noktalar1 beraberinde getirmistir. Bu noktalar sorularda bulunan baglama tanidiklik, okuma yiikii, odaklanma ve
baglamin sorularda kullanilmasindan kaynakli akil yiiriitme siiregleri olarak ifade edilebilir (Ahmed ve Pollitt,
2007). Baglamlar iizerinden kurgulanmis ve Ogrenenlere daha anlamli gelen sorularn 6gretim siireglerinde
kullanilmas1 gerekmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999). BTOY ’ye gére hazirlanan sorular genelde bir diisiinme
siirecinin sonunda ¢éziilebilmektedirler. Bu sebeple BTOY ye gére hazirlanan sorularm biiyiik bir kismi gercek
yasam problemi olarak goriilmektedir (Hill, 1998). Sorularda veya problem durumlarinda baglamlarin kullanilmasi
6nemlidir. Bu 6nem &grenenlerin smif ortaminda baglamlar ile 6grendikleri bilimsel bilgileri diger baglamlarda
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uygulayabildiklerinin, yani transfer edebildiklerinin goriilmesi agisindan kritik goriilmektedir (Ahmed ve Pollitt,
2007). Bununla beraber nitelikli baglam temelli sorularin yazim siirecinde bir standart bulunamamis ve 6zellikle
Ogretenlerin baglam temelli soru yazimiyla ilgili sorunlart 6n plana ¢ikmistir (Kurnaz, 2013). Calisilan 6grenen
grubunun ilgisine ve diizeyine uygun baglamlarin 6n ¢alisma yapilarak belirlenmesi ve hazirlanan sorularda
ogrenenlere yakin ve ilgilerini ceken baglamlarin kullanilmasi gerekmektedir (Elmas, Biilbiil ve Eryilmaz, 2011).

Ogretim alaninda baglam temelli uygulamalarin sayisinmn artmasinin temel sebebi okullarda dgretilenlerin anlamli
kilinmasidir (Biilbiil ve Matthews, 2012). Baglam temelli kurama gore gergeklestirilecek dgretimin konu ile ilgili
baglamlar cercevesinde uygulanmasi gerektigi ve bunun bir sonucu olarak transfer etmenin olusabilecegi
vurgulamaktadir (Ayvaci, Nas ve Dilber, 2016). Sosyal iliskiler, araglar ve tecriibeler ile beraber birbirine
baglanmis gercek hayati esas alan baglamlar en iyi 0grenme ortamlarimin olusturulmasi noktasinda etkili
olmaktadir (Lave, 1996). BTOY o&gretim siirecini yasamin iginden unsurlar iizerinden gerceklestir-meyi
onermektedir (Biilbiil, 2013). BTOY de etkili bir kavramsal degisim siirecini saglayacagi ifade edilmistir (Gilbert,
Bulte ve Pilot, 2011).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin aragtirmacilar tarafindan yazilmig Baba Evi adli
baglam temelli 6grenmeye uygun problemi 6gretmen adaylarinin goriisleriyle degerlendirmektir. Bu dogrultuda
asagida verilmis olan alt problemlere cevap aranmistir;

1- T1lkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin ilgili problem durumuyla ilgili olusturacagi soru ciimleleri
nelerdir?

2- llkdgretim matematik 6gretmen adaylar1 bu problemi degerlendirme siireci neticesinde matematigin
hangi kavramlarina ulagmislardir?

3- llkdgretim matematik &gretmen adaylarmin yasanildigi varsayilan bu tiir problemlerin matematik
ogretimine katkis1 hakkindaki gortisleri nelerdir?

4- [lkdgretim matematik 6gretmen adaylari ilgili problemi Benckert’in baglam temelli 6grenme ilkelerine
gore nasil degerlendirmistir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretim siirecinde durumun iistesinden gelinemediginde, BTOY anlasilmayan kavramin &gretiminin anlasilir hale
getirilmesine yardimer olur. Baglam temelli problem ciimlesi gelistirilirken 6gretinin yasandig1 yakin ¢evreden
faydalanilmalidir. BTOY nin 6gretim siireglerinde kullanimi énemli goriilmiis, bu yaklagima iliskin problem
durumlar1 ve dgrenme materyalleri olusturularak alan yazina kazandirilmistir. Yurt disinda BTOY alaninda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu kavramin farkli bakis agilariyla ele alindig1 goriilmektedir. Bennett, Lubben
ve Hogarth (2007)’e gore BTOY ile egitim alan dgrencilerin dgrenme kazanimlar1 baglam temelli sorularla
Olciilirse daha basarili olmaktadirlar. Bir diger ifadeyle Ogrenci basarist baglam temelli sorularla artig
gostermektedir. Dolayisiyla baglam temelli sorularin 6gretim siireglerinde kullanilmasi ve uygulanmasi dnemli
goriilmektedir. Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005) ¢aligmalarinda baglam temelli uygulamalarin 6gretim
siirecinde kullanimini ele almislardir. Benckert (1997) ¢alismasinda baglamlar tizerinde durmustur. Choi ve
Johnson, (2005) galismalarinda baglam temelli video uygulamalarinin 6grenme {izerindeki etkisini incelemistir.
Gilbert (2006) arastirmasinda dogada bulunan baglamlar1 ele almistir. Glynn ve Koballa (2005) ¢aligmalarinda
BTOY’yi arastirnuslardir. Yine yurt icinde bulunan calismalar incelendiginde BTOY iizerine arastirmalarin
bulundugu goriilmektedir. Yaman (2009) ¢alismasinda islenen konunun baglamlar ile iligkilendirildiginde ilgide
artis oldugunu ifade etmistir. Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini arastirmistir. Ayvaci (2010) fizik dgretmenlerinin BTOY hakkindaki gériislerini incelemistir.
Hirga (2012) BTOY’ye uygun etkinliklerin &grencilerin fizik konularmi anlamasina ve fizik dersine karst
tutumuna etkisini analiz etmistir. Ayvaci, Nas ve Dilber (2016) baglam temelli rehber materyallerin 6grencilerin
kavramsal anlamalar {izerine etkisini aragtirmistir. Tekbryik ve Akdeniz (2010) baglam temelli ve geleneksel
problemleri karsilagtirmigtir. Baglam temelli problem ciimleleri bir kavram Ogretisi sirasinda anlagilmayan
kavramin anlagilmasi noktasinda ortaya ¢ikmigtir. Matematigin gercek yasamla iliskilendirilmesi son donemlerde
onemle {izerinde durulan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalarm g¢ogu bu tir
iliskilendirmelerin énemli olduguna vurgu yaparken, ¢cok az bir kismi 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylariin
matematigi gercek yasamla nicin ve nasil iliskilendirdigini arastirmaktadir (Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017).
Dolayistyla alan yazinda yapilan galismalar incelendiginde matematik dgretmen adaylarinin BTOY ’ye uygun bir
problemi degerlendirdigi, bu konudaki goriislerinin alindigi, matematik 6gretmen adaylarinin ilgili problem
durumu ile ilgili olusturacag: soru ciimlelerinin tespit edildigi ve matematigin hangi kavramlaria ulastiklariin
belirlendigi ve ilgili problemin BTOY ilkelerine uygun olup olmadiginin arastirildig1 bir calismaya rastlanmanns
olmasi ¢aligmanin 6zgiin yoniini giiglendirmektedir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin aragtirmacilar tarafindan yazilmig Baba Evi adlh
BTOY’ye uygun problemi degerlendirmelerini ve bu konudaki goriislerinin derinlemesine incelenmesi
amaglandigindan 6rnek olay (durum galigmast) modelinde tasarlanmistir. Ornek olay modelinin amac1 bir durum
hakkinda detayli betimlemeler yapmak ve o durumu var oldugu gibi anlatmaktir (Bilyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu sebeple ¢alismada var olan durum oldugu gibi aktarilmis, veriler analiz
edilirken temalar ve kodlar olusturulmus, 6gretmen adaylarinin gorisleri derinlemesine incelenmis ve betimsel
istatistiklerle desteklenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin katilimeilarini  Tirkiye’nin  Giineydogu Anadolu bdlgesinde bulunan orta biiyiiklikteki bir
iiniversitenin egitim fakiiltesinde 2017-2018 bahar doneminde 6grenim goérmekte olan 24 (17 bayan, 7 erkek)
ilkdgretim matematik dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ornekleme ulasabilme kolayligi, uygulama yapilacak
orneklemin aragtirmacilarin ¢aligtigi tiniversitenin matematik egitimi anabilim dalinda 6grenim gérmesi, zaman
ve isgiicii kolayliklart nedenleriyle calismada uygun ornekleme yontemi tercih edilmis, arastirmacilarin siireci
saglikli bir sekilde yiiriitebilecegi ikinci siniflar ile uygulamalar gergeklestirilmistir. Uygun drnekleme yontemi;
zaman, para ve isgiicii agisindan var olan smirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden secilmesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016).

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak ilkogretim matematik 6gretmen adaylari igin “Baglam Temelli Problem
Degerlendirme Formu (BTPDF)” kullanilmigtir. Yapilan literatiir taramasi neticesinde nitel boliimiinde bes, nicel
boliimiinde yedi soru bulunan BTPDF hazirlanmistir. Formdaki sorularin hazirlanmasi siirecinde, cevabi “evet”
ya da “hayir” olan kisa cevapli sorular olmamasina ve yanlig anlamaya neden olabilecek ifadeleri veya kavramlari
icermemesine dikkat edilmistir. Formun yap1 gegerligi icin matematik egitimi alaninda ii¢ adet uzmanin goriigiine
bagvurulmustur. Gelen déniitler dogrultusunda nitel boliimde iki sorunun uygun olmadigina karar verilmistir ve
formdan ¢ikarilmustir. Sonra taslak form arastirma drnekleminden farkli on bes 6gretmen adayina uygulanmustir.
Bu siiregte formdaki dilbilgisi ve anlasilirlik agisindan uygun olmayan noktalar diizeltilmis ve li¢ adet agik uglu,
yedi adet {iglii likert tipinde sorunun bulundugu nihai form gelistirilmistir. BTPDF’nin nitel boliimiinde sirasiyla
baglam temelli problemle iliskili: “Hakan’a babasimnin soracagi sorular nelerdir?”, “Okuyucu bu problem
durumuyla matematigin hangi kavramlarina ulasabilir?” ve “Buna benzer yasanildig1 varsayilan bu tiir hikayeler
matematik dgretimine katki saglar mi1?” seklinde ii¢ adet soru mevcuttur. Nicel bolimii ise Benckert’in (1997)
baglam temelli ilkelerinden yola ¢ikarak 7 maddeden olusacak sekilde 3°1i likert tipinde (katiliyorum igin 3,
kararsizim i¢in 2, katilmiyorum i¢in 1) olusturulmustur. Dolayistyla nicel boliimden alinabilecek en diisiik puan
7, en yiiksek puan 21°dir (Bkz. Ek A).

2.4. Veri Analizi

Aragtirmanin nicel verileri betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, yiizde ve standart sapma degerleri)
kullanilarak, nitel verileri igerik analizi yéntemiyle ¢dziimlenmistir. Igerik analizi bir konudaki benzer verilerin
belli temalar ve kavramlar yardimiyla bir araya getirilmesi ve organize edilerek okuyucuya sunulmasini saglar
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Bu dogrultuda ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin Baglam Temelli
Problem Degerlendirme Formuna ait ham verilerinin dokiimii alinmis, elde edilen veriler analizlere uygun duruma
getirilmis ve kodlar olusturulmustur. Etik kurallara uygunluk gergevesinde, katilimcilarin kimliginin gizli
tutulmas1 amaciyla her bir katilimerya K1, K2, ... Seklinde kod isimler verilmistir. Verilere iliskin kodlar tespit
edilmis, belirlenen kodlardan iligkili olanlar ve anlam biitlinliigli saglayanlar ile temalar meydana getirilmistir.
Kodlamalar ve temalarin olusturma islemlerinin giivenirligi igin, veriler her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz bir
sekilde kodlanarak aradaki tutarlilik arastirilmistir. Arastirmacilarin atadigi kodlardan ikisinin farkli oldugu tespit
edilmigtir. Bu sebeple farkli olan kodlar tekrar farkli iki uzmanin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen doniitler ile kodlar diizenlenmis ve analizlere dahil edilmesine karar verilmistir. Ek olarak aragtirmada nitel
verilerin giivenirligini belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) gelistirmis oldugu uzlagma yiizdesi
formiilii kullanilmistir. Uzlagma Yiizdesi=goris birligi/(goriis birligi+goris ayri-11g1)x100 Formiilii ile hesaplanir.
Kodlama giivenirliginin %90 ve tizeri oldugu durumlarda giivenirligin saglandigini séylemek miimkiindiir (Saban,
2008). Buna gore goriisiine bagvurulan uzmanlar sadece iki ifadeyi arastirmacidan farkli bir kategoriye
yerlestirmistir. Buna goére hazirlanan formun Uzlagma Yiizdesi=20/[20+2]x100=%90.9 olarak hesaplanmis ve
nitel verilerin i¢ glivenirligi saglanmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde BTPDF’den elde edilen verilere ait bulgulara yer verilmistir. Yapilan analizler
neticesinde elde edilen goriis ifadelerine ait temalar, kodlar ve frekanslar olusturulmustur. Ikgretim matematik
O0gretmen adaylarinin BTPDF’ye vermis olduklari cevaplar dogrultusunda “Problem Durumlari”, “Olast
Kavramlar” ve “Matematik Ogretimine Katki1” seklinde 3 adet tema olusturulmustur. Elde edilen bulgular Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1.

BTPDF 'ye Ait Temalar, Kodlar ve Frekans Dagilimlar

Temalar Kodlar f %
Say1/Adet 20 43.47
Ucret/Para/Maliyet 11 23.91

Problem Durumlar1  Uzunluk 7 15.21
Zaman 5 10.86
Alan 3 6.55
En Biiyiik Ortak Bolen, En Kii¢iik Ortak Kat 17 28.81
Geometrik Kavramlar 10 16.94
Bolme/Boliinebilme 6 10.16
Dért Islem 5 8.47
Problemler 5 8.47

Olas1 Kavramlar Oran-Orant: 4 6.77
Denklem Kurma 4 6.77
Mod 3 5.08
Pozitif ve Negatif Tamsayilar 3 5.08
Muhakeme ve Akil Yiirlitme 2 3.38

Matematik Katki Saglar 19 79.16

Ogretimine Katki  Katki Saglamaz 5 21.84

Aragtirmada ilk olarak ilkogretim matematik dgretmen adaylarina problem ctimlesi ile ilgili “Hakan’ a babasinin
soracag1 sorular nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen “Problem Durumlari”
temasmna ait bes adet kod tespit edilmistir. [lkogretim matematik 6gretmen adaylar1 goriisleri ele almarak
incelendiginde ortaya cikan kodlar sirastyla; “Sayi/Adet (f = 20)”, “Ucret/Para/Maliyet (f=11)”, “Uzunluk (f=7)”,
“Zaman (f=5)” ve “Alan f=3)” seklindedir. {lkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin bu temaya iliskin belirtmis
olduklar1 soru ciimleleri soyledir;

Sayi/Adet:

1. Hakan'in dedesi 45 m boyunda 20 m eninde olan bahg¢eye esit araliklarla kag tane zeytin fidesi dikebilir? (K1)
2. Boyutlart 45 m ve 20 m olan bahgeye esit araliklarla fidan dikilecekse kag fidan dikilir? (K2)

3. Islem yiiriitiiliirken ka¢ boru kullanilmistir? (K4)

4. Hakan'in dedesi bahgesine 5 m araliklarla tarlamin hepsini kaplayacak sekilde zeytin fidesi dikmektedir. Buna
gore kag zeytin fidesine ihtiyag vardwr?(K5)

5. Kag agac dikilmelidir? (K6)

6. Bahgede agilan 100 m derinlikteki kuyulara sondaj yapmak i¢in kag boru kullaniimast gerekir?(K7)

7. 100 m derinlikteki kuyuya kag tane 7 metrelik borulardan kullanilmistir? (K8)

8. Bahgeye en fazla kac fide ekilebilir? (K8)

9. Bahgeye en az kag fide ekilebilir? (K8)

10. Toplam kag tane boru kullanilmigtir? (K10)

11. Kag fide ekilebilir?(K10)

12. Artezyen kuyusunu agmak igin kag¢ boruya ihtiyacimiz var?(K12)

13. Otoparkan bulundugu kati soylerken neden 2 nin éniine (-) isareti getiriyoruz?(K12)

14. Evin bahgesine kag tane agag sigabilir?(K13)

15. Her bir zeytin agacimin arasinda 5 er metre aralik birakmak sartiyla bahgeye kag zeytin agaci dikilebilir? (K14)
16. Is¢iler borulari 2 giinde yerlestirdigine gore ilk giin ka¢ boru yerlestirmislerdir? (K14)

17. Giinde ortalama kag boru yerlestirildi?(K20)

18. Késelerde dahil olmak iizere kenarlara 10 cm uzakliklarla kag fide dikilebilir? (K23)

19. Bahgenin igine en az kag kare yerlestirilir? (K23)

20. 7 metrelik kag boru kullanilmistir? (K24)

Ucret/Para/Maliyet:

1. Su artezyen kuyusunun maliyeti kag¢ liradwr? (K1)

2. Babaanne borular i¢in ne kadar édenmistir? (K2)

3. Borularin maliyeti ne kadardir? (K3)

4. I metre borunun maliyeti ne kadardir? (K3)

5. Su artezyen kuyusu kag liraya mal olur?(K4)
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6. Babaanne toplamda kag lira édemistir? (K5)

7. Kullanilan borular i¢in ne kadar iicret ddenmesi gerekir?(K7)

8. Hakan in babaannesi ne kadar ddemigstir?(K10)

9. Borular en az ne kadar tutar?(K10)

10. Borunun metresi kag tl tuttu? (K20)

11. Her bir boru i¢in 240 lira olmak tizere 5 metrelik borular kullanilirsa maliyet degigir mi? (K24)

Uzunluk:

1. Dedelerinin evine 80 km hizla giden Hakan ve ailesi 5 saat yolda kaliyorlar. Buna gore kag¢ km gitmislerdir? (K2)
2. Zemin tizerinde ka¢ metre boru kalir?(K4)

3. Her iki agag¢ araligi ka¢ metredir? (K6)

4. Toplamda bir isi 2 giinde yaptiklarina gére ilk giin kag boru désenmistir ve ka¢ metre derinlige inilmistir? (K6)
5. Dedemin koyii bize ne kadar uzakhiktadir?(K11)

6. En az sayida ve esit araliklarla fide dikilmek istenirse, iki fide arasindaki uzaklik kag metre olur? (K12)

7. her iki agacin arasindaki mesafe kag metre olur?(K13)

Zaman:

1. Sondaj firmasindan gelen 10 is¢i giinde 8 saat ¢calismak kosuluyla 2 giinde islerini bitirmistir. Eger ilk giin 8
isci ise baslamuis olsaydi, 2. giin ve sonrasinda 4 is¢i devam etselerdi, isi ne zaman bitirirlerdi?(K5)

2. Isciler saatte 10 m kazi yapip, her bir boruyu da 1 saatte yerlestirebildiklerinde gore, isciler iki giinde toplam
kag saat ¢alismislardr?  (K7)

3. Isci sayist iki katina ¢ikarilsayd, isciler toplamda kag saat ¢alisirlardi?(K7)

4. Borular 7 ser metre degil de 5 er metre olsaydi bu isi kag giinde bitirebilirler? (K9)

5. Her boru igin ne kadar stire harcandi?(K11)

Alan:

1. Bahgenin alani ka¢ metrekaredir? (K8)

2. Bahgenin alani ne kadardwr?(K21)

3. Zeytin ekilen tarlamin alanini ne kadardwr?(K11)

Arastirmada ikinci olarak ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina problem ciimlesi ile ilgili “Okuyucu bu
problem durumuyla matematigin hangi kavramlarina ulasabilir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen
yanitlardan elde edilen “Olas1 Kavramlar” temasina ait on adet kod tespit edilmistir. [lkdgretim matematik
ogretmen adaylar1 goriisleri ele alinarak incelendiginde ortaya ¢ikan kodlar sirasiyla; “En Biiyilik Ortak Bolen, En
Kiigiik Ortak Kat (f=17)”, “Geometrik Kavramlar (f=10)”, “Bélme/Béliinebilme (f=6), “Dért Islem (f=5)”,
“Problemler (f=5)”, “Oran-Orant1 (f=4)”, “Denklem Kurma (f=4)”, “Mod (f=3)”, “Pozitif ve Negatif Tamsayilar
(f=3)” ve “Muhakeme ve Akil Yiiriitme (f=2)” seklindedir. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin bu temaya
iliskin belirtmis olduklari cevaplar soyledir;

1. En biiyiik ortak bélen, en kiiciik ortak kat, oran-oranti (K1)

2. En biiyiik ortak bélen, en kiigiik ortak kat, hiz problemleri (K2)

3. Dikdortgenin Alami, ¢evresi, uzunluk 6l¢me birimleri, dort islem (K3)

4. Pozitif ve negatif sayilar, bélme, béliinebilme (K4)

5. Muhakeme etme ve akil yiiriitme (K5)

6. En biiyiik ortak bélen, en kii¢iik ortak kat (K6)

7. Oran-oranti, dogru ve ters orant, ig¢i problemleri, en biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat, dort islem, ¢evre
uzunlugu (K7)

8. Dort iglem, en biiyiik ortak bélen, en kiigiik ortak kat, denklem kurma, mod (K§8)

9. Problem ¢ozme, akil yiiriitme (K9)

10. En biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat (K10)

11. Denklem kurma, yol-Aiz-zaman problemleri, alan hesaplama (K11)

12. Uzaklik kavrami, en biiyiik ortak bolen, en kiigiik ortak kat, bolme béliinebilme (K12)

13. Negatif ve pozitif sayilar (K13)

14. Béliinebilme, oran-oranti, en biiyiik ortak bélen, en kiiciik ortak kat (K14)

15. Bilme, boliinebilme, en biiytik ortak bélen, en kiiciik ortak kat (K15)

16. Geometri, alan, ¢cevre, negatif ve pozitif sayilar (K16)

17. En biiyiik ortak bélen, en kiiciik ortak kat (K17)

18. Dikdértgenin Alani, ¢evresi, uzunluk 6lgme birimleri, dort islem, en biiyiik ortak bélen, en kiiciik ortak kat
(K18)

19. En biiyiik ortak bolen, en kiigiik ortak kat (K19)

20. Béliinebilme, oran-oranti, en biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat, mod, alan (K20)

21. Denklem kurma, mod, en biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat (K21)

22. En biiyiik ortak bélen, en kiiciik ortak kat, denklem kurma, dort islem (K22)

23. Carpanlar, en biiyiik ortak bolen, en kiigiik ortak kat, minimum-maximum problemleri (K23)
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24. Bélme-boliinebilme, en biiyiik ortak bolen, en kiiciik ortak kat, dikdértgen, silindirik cisim (K24)

Aragtirmada iiciincii olarak ilkdgretim matematik dgretmen adaylarina problem ciimlesi ile ilgili “Buna benzer
yasanildig1 varsayilan bu tiir hikayeler matematik 6gretimine katki saglar mi? Neden?”” sorusu sorulmustur. Bu
soruya verilen yamitlardan elde edilen “Matematik Ogretimine Katk1” temasina ait iki adet kod tespit edilmistir.
[kogretim matematik dgretmen adaylar1 goriisleri ele alarak incelendiginde ortaya ¢ikan kodlar sirastyla; “Katki
Saglar (f=19)” ve “Katk1 Saglamaz (f=5)” seklindedir. {lkdgretim matematik &gretmen adaylarinin bu temaya
iliskin belirtmis olduklar1 cevaplar soyledir;

1. Matematik 6gretimine katkr saglar, Ciinkii sorulan soru 6grenciyi ezberden uzak tutup problemini olugturup,
kendi problem ciimlesini istiyor, Asil yazilmasi gerekende bu olmali 6grenciye hazir problem vermek yerine bu
gibi sorularla problem hazirlamayr ogretmeli, matematiksel diisiinme yetenegini gelistirmeleri amaglanmalidir
(K1).

2. Matematik &gretimine katki saglayacagini diisiiniiyorum, tabiyi ki. Ciinkii aslinda matematigin ne kadar
icimizde yasadiginin bir gostergesi. Belki kendi hayatimizda bizde boyle bir giinii yasadik, bir siirii matematiksel
kavramlarla karsilagtik, ama fark etmedik. Simdi ise par¢ayr okuyunca bunu fark edebiliyoruz. Burada asil
dikkatimi ¢eken aslinda bir 6ykii tarzinda giinliik hayattan yazilmig bir paragraf ama igerisinde o kadar ¢ok
Matematiksel soru var ki, bizi matematiksel diisiinmeye sevk ediyor. Agik¢asi parcayr digsaridan goren birinin
matematikle ilgisinin olacagim diisiinebilecegini sanmiyorum. Boylece matematigin sadece sayilarla olmadigini
gormiis olduk, on yargilarimiz kirld (K2).

3. Diger matematik problemlerine oranla giinliik hayattan olusturulan bir problem olmasi, 6grencilerin seviyesine
inmesi agisindan gayet basarii, ancak hikdyenin uzun tutulmas: 6grencinin okurken dikkatinin dagilmasina bu
sebeple olay orgiistinii ve problem ciimlesini algilamayip soruyu ¢ézememesine sebep olabilir (K3).

4.Katki saglamaz (K4).

5. Katki saglayacagin diisiinmiiyorum (K35).

6. Katki saglar ciinkii giinliik hayat problemi (K6).

7. Katki saglar ¢iinkii dnemli (K7).

8. Katki saglamaz bence (K8).

9. Matematigin en yalin ve en temel halinde sorulmus bir sorudur. Matematigin sadece sayilardan ibaret
olmadigint tahmin yiiriitme, kavramlar arasi iliskileri gérme gibi matematiksel becerilere sahip oldugunun
gastergesidir. Problemler tek bir adimda ¢oziilmediginden 6grenci belirli bir plan dahilinde ve belirli asamalarla
problemi ¢ézmeli sonucu ortaya ¢ikar (K9).

10. Katki saglayacagin diistintiyorum (K10).

11. Bu tiir sorular, hayatin iginde yasanilan ornekleri ve matematigin somutlastiriimasini én plana ¢ikarwr (K11).
12. Katki saglar ¢iinkii onemli bir soru teknigi (K12).

13. Ogrencilerin beyinleri ¢ahstirarak istenilen matematiksel kavramlar kendi kendine kesfetmesini saglar,
benzer hikayeler ogrencinin matematige olan ilgisini arttirir ve bu tarz sorular bilimsel ¢alismayi yapan kisiye
agrencilerin diistinme sekillerini tanima firsati saglar. Ayrica onlara uygun egitim sistemleri olusturmayt saglar,
agrencilerin zeka tiirlerinin ¢esitliligini ve farkli matematiksel diisiinme sekillerini tanimaswni saglar (K13).

14. Bu soru matematigin giinliik hayatta nasil kullanilacagini ve giinliik hayatta karsilasacagimiz problemlerin
¢oziimiinde matematige ihtiya¢ duydugumuzu gosterir (K14).

15. Bu problem édncelikle agik u¢lu bir problem olusmugstur. Ciinkii kag metre arayla fidan dikilecegi ogrenciye
birakilmigtir. Burada ayrica égrenciden eksik bilgiyle verilmis problemi kurmasi istenmistir. Iyi problem kuran
ogrenci iyi problem ¢ozer (K15).

16. Matematigin negatif sayilarinda ulagmasi istenmistir. Metinde gecen sayisal kavramlar, giinliik hayatimizda
icinde bulunan matematige dikkat ¢ekmektedir. Kisilere birimler, terimler arasinda bir iliski kurulmasi ve
matematiksel olarak diisiinmeye tegvik etmektedir (K16).

17. Gergek hayata uyarlanarak olusturulan problemler ogrenciyi motive eder (K17).

18. Bu tiir hikdyeler, matematik 6gretimine katki saglar. Ciinkii metnin ashinda bir¢ok matematiksel kavrama
dayandig: asikdrdir (K18).

19. Katki saglamaz ¢iinkii ¢ok karisik (K19.

20. Katki saglar ¢iinkii mantiga dayali (K20).

21. Katki saglamayacag diisiincesindeyim (K21).

22. Katk saglar, ¢iinkii giinliik hayattan problem soruldugunda ogrenci kendini yabanci hissetmez, bu yiizden
soruya daha ilgili yaklagir. Bu rahatlikla soruya baktiginda ogrenci giinliik hayatinda karsilasabildigi kavramlar
nedeniyle formiil aramaktan ziyade akil yiiriitme yaparak soruya yaklasir, ¢oziimii gerceklestirir (K22).

23. Matematiksel diisiinmeyi, konular ve kavramlar arasindaki iliskiler gormeyi, giinliik hayatta matematikle
nerelerde karsilagabilecegimizi, karsilastirdigimiz zaman ne tiir iliskiler kurulabilecegimizi gésterdiginden katki
saglar (K23).

24. Gergek hayattan ornekler gérmesi, ogrencinin konuyu zihninde canlandirmasi, bu sebeplerle bilginin akilda
daha kalici olmasina olanak saglar (K24).
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[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarmin Benckert (1997)’in ilkelerine gére degerlendirmelerine ait bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Tlkégretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Degerlendirme Puan Ortalamalar

N Min Max i Ss.

1. Problem 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmaktadir. 24 1.000 3.000 2480 .665
2. Problem climlesi 6grenciyi problem ¢6zmeye tesvik edecek gerekge icermektedir. 24  1.000 3.000 2.431 .662
3. Problemde gecen nesneler gergek hayattan secilmektedir. 24 1.000 3.000 2570 .662

4. Problem bir formiilin igerisine belirli sayilari koyarak tek adimda 24 1.000 3.000 2170 .717
¢oziilememektedir.

5. Problem ciimlesi, ¢oziim i¢cin gerekenden fazla bilgi igermektedir. 24 1.000 3.000 2300 .703
6. Problemde bilinmeyen degisken agikga belirtilmemektedir. 24 1.000 3.000 2.090 .733
7. Problemin ¢dziilmesi i¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorundadir. 24 1,000 3.000 2430 .662
Genel 24 1000 3.000 2.350 .444

Bilimsel ¢aligmalarda besli likert tipindeki 6lgme araglarinda bes siitun dort aralik mantigi ile 4/5=0.8 olacak
sekilde 1,00-1,79 araligt “Tamamen Katilmiyorum”, 1,80-2,59 aralign “Katilmiyorum”, 2,60-3,39 araligt
“Kararsizim”, 3,40-4,19 araligr “Katiliyorum” ve 4,20-5,00 araligr “Tamamen Katiliyorum” ifadesine denk
gelmektedir (Banoglu ve Bas, 2012). Bu dogrultuda ¢alismanin ti¢lii likert tipinde olmasi sebebiyle ii¢ siitun iki
aralik mantigindan hareketle 2/3=0,66 olacak sekilde 1,00-1,65 araligi “Katilmiyorum”, 1,66-2,31 aralig1
“Kararsizim” araligi ve 2,32-3,00 araligi “Katiliyorum” ifadesine denk gelmektedir. [lkogretim matematik
Ogretmen adaylarinin degerlendirme puanlart Benckert’in 4. (Problem bir formiiliin icerisine belirli sayilar1
koyarak tek adimda ¢oziilememektedir), 5. (Problem ctimlesi, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi igermektedir) ve
6. (Problemde bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmemektedir) ilkesine gore “Kararsizim” segenegine denk
gelirken diger tiim ilkeler ve genel ortalama i¢in “Katiliyorum” segenegine denk gelmistir.

4.TARTISMA ve SONUC

Ogretim ortamlarinda yasant: temelli yontem ve teknikler her gecen giin artmakta bu yontem ve tekniklere iliskin
materyaller, dokiimanlar ve sorular énem kazanmaktadir. Bu &grenme tiirlerinden biri olan BTOY de giinliik
hayatla iligki kuran baglamlar1 6nemsemekte ve dgretim siireclerinde kullanimini 6n plana gikarmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yaymnlanan giincel ortaokul matematik 6gretim
programinda da giinliik yagamla iligki kuran baglamlar 6nemsemekte ve 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2018). Bu
dogrultuda ¢aligmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylariin arastirmacilar tarafindan yazilmis Baba Evi adli
BTOY’ye uygun problemi degerlendirmelerini incelemek ve bu konudaki gériislerini almak amaglanmistir. Bu
dogrultuda ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin Baglam Temelli Problem Degerlendirme Formuna ait ham
verilerinin dokiimii alinmus, elde edilen veriler analizlere uygun duruma getirilmis ve analiz iglemleri yapilmistir.
Analiz iglemleri sonrasinda elde edilen islenmis veriler yorumlanarak arastirmanin bu boliimiinde alan yazindaki
benzer bulgularla tartigilmustir.

Calismanin nitel boliimiinde ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin BTPDF’ye vermis olduklari cevaplar
dogrultusunda Problem Durumlari, Olas1 Kavramlar ve Matematik Ogretimine Katki seklinde ii¢ adet tema
olusturulmustur. Arastirmada ilk olarak ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina problem ciimlesi ile ilgili
“Hakan’ a babasinin soracagi sorular nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen
Problem Durumlari temasina ait bes adet kod tespit edilmistir. lkdgretim matematik 6gretmen adaylari goriisleri
ele almarak incelendiginde ortaya ¢ikan kodlar sirastyla; Say1/Adet, Ucret/Para/Maliyet, Uzunluk, Zaman ve Alan
seklindedir. Yani ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari degerlendirdigi baglam temelli problemde giinliik
yasamdan segilen problem durumlarini 6rneklendirmislerdir. Alan yazin tarandiginda ¢aligmanin bu bulgusuyla
benzerlik gosteren aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. Génen ve Akin’a (2012) gére 6grencilerin karsilastiklari
giinlik yasam problemlerini ¢dzebilmek i¢in 6gretim siireglerinden edindikleri bilgileri kullanma becerilerini
kazanmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla 6grenme siireglerinin giinliikk yasamla ilgili baglamlar igermesi dnemli
goriilmektedir. Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007) yapmis olduklar1 ¢calismada BTOY nin asil amacimin
Ogrenenlere bilimsel kavramlari giinliik hayattan se¢ilmis olaylarla sunmak oldugunu ifade etmislerdir. Choi ve
Johnson (2005), kisilerin 6grenirken giinlikk yasamdan ornekler ile baglamlar olusturularak ve deneyimler
kazanarak baglamlar ile daha kolay 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Aragtirmada ikinci olarak ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina problem climlesi ile ilgili “Okuyucu bu
problem durumuyla matematigin hangi kavramlarina ulasabilir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen
yamtlardan elde edilen Olas1 Kavramlar temasina ait on adet kod tespit edilmistir. {lkdgretim matematik dgretmen
adaylar1 goriisleri ele alinarak incelendiginde ortaya ¢ikan kodlar sirasiyla; En Biiyiik Ortak Bélen-En Kiiciik Ortak
Kat, Geometrik Kavramlar, Bolme/Boliinebilme, Dért Islem, Problemler, Oran-Oranti, Denklem Kurma, Mod,
Pozitif ve Negatif Tamsayilar ve Muhakeme ve Akil Yiiriitme seklindedir. Bir diger ifadeyle ilkogretim matematik
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Ogretmen adaylar1 arastirma kapsamindaki baglam temelli problemde bulunan ve transfer edilecek olan
matematiksel bilgileri dogru bir sekilde tespit etmislerdir. Alan yazin tarandiginda ¢alismanin bu bulgusuyla
benzerlik gosteren arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Richey (2000) g¢alismasinda baglamlarin bilginin
uygulanmasini veya transferini kolaylastirdigini ifade etmistir.

Aragtirmada iiciincii olarak ilkdgretim matematik dgretmen adaylarina problem ciimlesi ile ilgili “Buna benzer
yasanildig1 varsayilan bu tiir hikayelerin matematik d6gretimine katki saglar mi? Neden?”” sorusu sorulmustur. Bu
soruya verilen yanitlardan elde edilen Matematik Ogretimine Katki temasina ait iki adet kod tespit edilmistir.
[Ikdgretim matematik gretmen adaylar1 goriisleri ele alinarak incelendiginde ortaya ¢ikan kodlar sirastyla; Katki
Saglar ve Katki Saglamaz seklindedir. Bir diger ifadeyle ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu bu tiir baglam temelli problemlerin matematik dgretimine katki saglayacagimi diisiinmektedir. Alan
yazin tarandigida ¢alismanin bu bulgusuyla benzerlik gosteren arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Topuz ve
digerleri (2013) dgretmenlerin BTOY ’nin dgrencilere olumlu katki sagladigina inandiklarim ifade etmislerdir.
Ramsden (1997), BTOY iizerine odaklanarak yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda 6grenenlerin BTOY ile vyiiriitiilen
dersleri daha eglenceli bulduklarini ve calistiklart seyleri daha ilgi gekici hale getirdigini belirtmislerdir. Belt,
Leisvik, Hyde ve Overton (2005) 6rnek olaylardan olusan baglamlarin &grenenlerin konuya olan ilgisini ve
bagarisini artirmada olumlu etkilerinin bulundugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde ise ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin Benckert (1997)’in ilkelerine gore
degerlendirmelerine ait ¢dziimlemelere yer verilmistir. ilkdgretim matematik dgretmen adaylarmin degerlendirme
puanlart Benckert’in dordiincii, besinci ve altinct ilkesine gore Kararsizim segenegine denk gelirken diger tiim
ilkeler ve genel ortalama i¢in Katiliyorum segenegine denk gelmistir. Yani ilkdgretim matematik gretmen
adaylar ilgili problemi 6nemsemis, giinliik yasamdan bir 6rnek olarak diigiinmiis, anlasilir ve somutlagtirabilir
bulmustur. Alan yazin tarandiginda c¢alismanin bu bulgusuyla benzerlik gosteren arastirmalara rastlamak
miimkiindiir. Topuz ve digerleri (2013) dgretmenlerin BTOY’yi giinliik hayattan &rnekler sunmak seklinde
yorumladiklarini ifade etmislerdir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010) O6grenenlerin baglam temelli problemleri
geleneksel problemlere gore daha anlasilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici bulduklarii belirtmislerdir.

Sonug olarak, ilkogretim matematik Sgretmen adaylari degerlendirdigi baglam temelli problemde giinliik
yasamdan secilen problem durumlarimi 6rneklendirmis, arastirma kapsamindaki baglam temelli problemde
bulunan ve transfer edilecek olan matematiksel bilgileri dogru bir sekilde tespit etmis, bu tiir baglam temelli
problemlerin matematik dgretimine katki saglayacagint diisiinmiis, ilgili problemi 6nemsemis, giinliikk yagamdan
bir 6rnek olarak diistinmiis, anlasilir ve somutlastirabilir bulmustur. Elde edilen bulgular ¢er¢evesinde bu alanda
calismak isteyen arastirmacilara su dnerilerde bulunulmustur;

1- Bu aragtirma kapsaminda 6rneklendirilmis BTOY ’ye dayali problemler matematik dgretim siireglerinde
kullanilabilir.

2- BTOY’ye dayali problemler ile baglam temelli olmayan problemlerin basari, giidii, motivasyon gibi
degiskenler tizerindeki etkisi arastirilabilir.

3- Baglam temelli problemler kullanilarak daha genis kitleler iizerinde benzer sekilde nitel ve nicel
arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Baglam Temelli Problem Degerlendirme Formu

Bu ¢alisma siz matematik 6gretmen adaylarinin goriisleriyle matematik egitimine katkida bulunmak amaciyla
hazirlanmistir. Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak, higbir sekilde okul durumunuza ya da ders notlariniza etki
etmeyecektir. Bilimsel anlamda faydali olabilmemiz i¢in sorulari samimi bir sekilde yanitlamaniz bizim igin
onemlidir. Verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir ederiz.

Boliimiiniiz PPt
Smif dereceniz  : l.siuf [ ] 2.smuf[ ] 3smif[ ] 4.smif [ ]
Cinsiyetiniz :Kiz [ ] Erkek[ ]

Baba Evi

Bahar dénemi sonunda okullar kapanip yaz tatiline girdigimizde 8. Sinifa geg¢mis oldugunuzu diisiiniin.
Oniimiizdeki yil, sekizinci simifi okurken LGS (Liselere Giris Sinavi)’ye katilacaginizi, yogun ve zor bir yil
gecgecegini diisliniirken, babanizin bir haftaligina yaz tatilimizi gegirmek i¢in ailece, dedenizin evine gidecegini
sOylediginde sevindiginizi bir an i¢in diisliniin. Evinizden ayrilma giinii geldiginde ise, ikamet ettiginiz apartman
dairesinden bavullarinizla birlikte ¢iktiktan sonra, babaniza ait arabanin yanina gittiginizi varsayalim. Dedenizin
evine vardiginizda babaanneniz, amcaniz ve halanizla ailece hasret giderdikten sonra da eve gelisinizin ikinci
giiniin 6gle saatlerine dogru, babaniz ve amcanizin evden birlikte ¢ikip, kent merkezine gittiklerini aksam ezani
okunmadan ve hava kararmadan o6nce de eve geldiklerinde, kendilerine kizgin oldugunuzu soéylediginizi
diisiinelim. Sizi, neden unuttuklarini su sekilde anlatmig olsunlar: Dedenizin evinin arkasinda bulunan 45 metre
boyunda ve 20 metre eninde olan bahgeye zeytin fideleri ekeceklerdir ve fideleri sulamak i¢inde su kuyusunun
yapilmasina karar verdiklerini, kent merkezine su sondaj firmalarryla goriismeye gittiklerini sdylesinler. Aksam
yemeginizi yedikten sonra da babaniz, amcaniz, halaniz ve babaanneniz aksam g¢aylarmi yudumlarken hangi
firmayla anlasacaklarini tartismaya baslasinlar. Tartismanin sonunda su sondaj kuyusunun maliyeti olarak topragin
altina gonderecekleri her biri 7 ser metre olan borularin, boru basina birim maliyeti 240 lira olan firmaya bu isi
yaptiracaklarma karar vermis olsunlar ve herkes yatagina g¢ekilsin. Sabahleyin uyanir uyanmaz babaniz ilgili
firmaya telefon agip, belirtilen adrese gelmelerini sdylesin. Ogle saatlerine dogru su firmasinin yetkilileri her bir
borunun uzunlugu 7 metre olan onlarca borularla yiiklii bir kamyon ile evimizin arka bahgesine gelsinler. Isin 2
giin iginde bitireceklerini sdylesinler. Ikinci giiniin sonunda aksama dogru evin kapismi calip, 100 metre
derinliginde bir kuyu agtiklarini sdylesinler ve babaannenizden igin parasini alip gitsinler.

Yukarida yasanildig1 hayal edilen hikayeyi gbz oniine alarak,

1. Hakan’ a babasinin soracagi sorular nelerdir?
2. Okuyucu bu problem durumuyla matematigin hangi kavramlarina ulasabilir?
3. Buna benzer yasanildigi varsayilan bu tiir hikdyelerin matematik 6gretimine katki saglar mi1? Neden?

Yukarida yazilan hikdyenin baglam temelli 6gretime gore yazilip yazilmadigini, asagidaki tabloda bulunan her
madde i¢in ayr1 ayr1 uygunluk derecesi olgiitlerini; 1: katilmiyorum, 2: kararsizim, 3: katiliyorum olacak sekilde
isaretleyiniz.

Benckert (1997) e gore, Baglam temelli 6gretim yaklasim maddeleri

. Problem dgrencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmaktadir.

. Problem ciimlesi 6grenciyi problem ¢dzmeye tesvik edecek gerekce icermektedir.

. Problemde gegen nesneler gercek hayattan secilmektedir.

. Problem ciimlesi, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi icermektedir.

. Problemde bilinmeyen degisken acgikca belirtilmemektedir.

CEEEEEE
OEEEOEE
ELLEEL®

1
2
3
4. Problem bir formiiliin icerisine belirli sayilar1 koyarak tek adimda ¢oziilememektedir.
5
6
7

. Problemin ¢6ziilmesi i¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorundadir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The use of context-based situations in teaching processes has brought some difficulties and points to be considered
with it. These can be expressed as contextual familiarity, reading load, focus, and reasoning processes arising from
the use of context in the questions (Ahmed & Pollitt, 2007). Questions that are used in teaching processes should
be constructed based on the contexts that are familiar to and thus, which make more sense for learners (Cumming
& Maxwell, 1999). Questions prepared according to a context-based learning (CBL) approach can generally be
solved at the end of a thinking process. For this reason, most of the questions prepared according to a CBL approach
are seen as real-life problems (Hill, 1998). It is important to use contexts in questions or problems. Being able to
use context-based problem-solving shows the learners’ ability to use any scientific knowledge they have learned
in the classroom environment in other situations, that is, their ability to transfer. (Ahmed & Pollitt, 2007). Then
again, a standard could not be found in the scheme of writing qualified context-based questions, and especially the
teachers’ problems in writing context-based questions came to the fore (Kurnaz, 2013). The interest areas and
levels of the learner group studied should be determined by a preliminary study and contexts that are close and
interesting to the learners should be used in the prepared questions (Elmas, Biilbiil and Eryilmaz, 2011). The main
reason for the increase in the number of context-based practices in the field of teaching is that it makes what is
taught in schools meaningful (Biilbiil & Matthews, 2012). It is emphasized that the teaching carried out according
to the context-based theory should be applied within a relevant context, and thus transfer may occur (Ayvaci, Nas
& Dilber, 2016). Contexts based on real-life linked to social relations, tools, and experiences are efficient in
creating the best learning environments (Lave, 1996). CBL approach intends to carry out the teaching process
through elements within life (Biilbiil, 2013). It is stated that the CBL approach will provide an effective conceptual
change (Gilbert, Bulte & Pilot, 2011). According to Bennett, Lubben, and Hogarth (2007), the learning outcomes
of students who are taught by CBL are more successful when they are evaluated using context-based questions. In
other words, student success increases when context-based questions are used.

2. Method

In the study, a problem titled Family Home was designed by the researchers in compliance with CBL to evaluate
pre-service elementary school mathematics teachers’ opinions on this issue in-depth, and the study is designed as
a case study model in accordance with the aim of the study. The purpose of the case study model is to make detailed
descriptions of a situation and to describe the situation as it is. (Biyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2016). The participants of the study are 24 (17 female, 7 male) students who study in the Elementary
School Mathematics Teacher Education Department of Education Faculty of a medium-sized university located in
Turkey's Southeast Anatolia during the 2017-2018 spring semester. Appropriate sampling method was preferred
in the study due to the ease of access to the sampling, the convenience of time and labor as the sample group
studies at Mathematics Teacher Education Department of Education Faculty where the researcher works, and
applications were carried out with the sophomores where the researchers can carry out the procedure whole somely.
The suitable sampling method is choosing the samples among the easily accessible and applicable units due to the
limitations of time, money, and workforce (Biiyilikoztiirk et al., 2016). As a result of the literature review, a
Context-Based Problem Evaluation Form (CBPEF) with five questions in the qualitative section, and seven
questions in the quantitative section was prepared. During the preparation of the questions, attention was paid not
to have “yes” or “no” answers and not to include expressions or concepts that may cause misunderstanding. For
the construct validity of the form, three experts in the field of mathematics education were consulted. In line with
the feedback, it was decided that two questions in the qualitative part were not suitable and they were removed
from the form. Then, the draft form was applied to fifteen pre-service teachers that are different from the research
sample. Meanwhile, grammar mistakes and unintelligibility were corrected, and the final form with three open-
ended and seven triple Likert-type problems were developed. Quantitative data of the research were analyzed by
descriptive statistics (arithmetic mean, percentage and standard deviation values), and qualitative data were
analyzed by content analysis method. The content analysis enables the gathering and presenting of similar data on
a subject in an organized way with the help of certain themes and concepts (Yildirim & Simsek, 2013, p. 259).
Accordingly, the raw data of pre-service elementary mathematics teachers’ Context-Based Problem Assessment
Forms were itemized, the data obtained were made suitable for analysis and codes were created. Within the
framework of compliance with ethical rules, each participant was coded as K1, K2,... to keep the identity of the
participants confidential. Codes associated with the data have been established, and themes have been created with
the codes that are related and coherent. For the reliability of coding and the creation of themes, the data were
independently coded by both researchers and the consistency between them scrutinized. Two of the codes assigned
by the researchers were found to be different. For this reason, these different codes were evaluated by another two
experts. The codes were arranged according to the feedback from the experts, and it was decided to include them
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in the analysis. In addition, the compromise formula percentage developed by Miles and Huberman (1994, p. 64)
was used to determine the reliability of qualitative data. The formula is: “percentage of compromise = [consensus
/ Na (consensus) + Nd (disagreement)] x 100”. When the percentage of consensus exceeds 90%, it is possible to
consider the study as reliable (Saban, 2008). As a result, the experts whose opinions were consulted placed only
two statements in a different category. The compromise formula percentage of the form prepared accordingly was
calculated as 20 / [20 + 2] x100 = 90.9% and thus internal reliability of qualitative data was granted.

3. Findings, Discussion and Results

Utilizing life-based methods and techniques in teaching environments is increasing every day, thus materials,
documents, and questions regarding these methods and techniques become essential. CBL, one of these learning
types, concerns about the contexts that relate to daily life and emphasizes its use in teaching processes. In the
current secondary school mathematics curriculum published by the Ministry of National Education (MEB) Board
of Education contexts that relate to everyday life are underlined and used (MEB, 2018). In the qualitative part of
the study, three themes, namely Problem Cases, Possible Concepts, and Contribution to Mathematics Teaching,
were created in line with the answers given by primary school mathematics teacher candidates to CBPEF.As a
result, pre-service elementary mathematics teachers exemplified the problem situations selected from daily life,
correctly considered and transferred the mathematical information included in the context-based problem within
the scope of the research, assumed that such context-based problems would contribute to mathematics teaching,
cared about the related problem, thought it as an example from daily life and found context-based problem that
they evaluated as understandable and concrete.
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