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OGRETMEN EGITIMINDE YANSITICI DUSUNME UYGULAMALARINA iLiSKIiN
TURKIYE’DE YAPILMIS CALISMALARIN ANALIZi

Eray EGMIR!

oz

Bu calismada Tiirkiye’de 6gretmen egitimindeki yansitici diisinme uygulamalarmna dair Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Merkezinde indekslenen lisansiistii tezleri ile Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) Sosyal
Bilimler Veri Tabani1 ve Google Scholar arama motorunda indekslenen ulusal dergilerdeki arastirma makaleleri incelenmistir.
Bu amagla, caligma kapsaminda 35 lisansiistii tez ve 19 makale analiz edilmistir. Caligmanin bulgularina gore yayinlarin
¢ogunlukla Tiirk¢e yayimlandigr ve galismalarin 2008 ve 2012 sonrasi artis gosterdigi belirlenmistir. Calismalarin konulart
genellikle birtakim uygulamalarin yansitict diisiinmeye etkisi ve yansitict diisiinme becerisinin bazi bagimli degiskenlere
etkisi iizerine yogunlagmistir. Caligmalar siklikla nitel yontem ve durum ¢aligsmasi ile desenlenmistir. Caligmalarda genellikle
dokiiman ve 6lgeklerin veri kaynagi olarak kullanildig: belirlenmistir. Calismalarda veri analiz yontemi olarak icerik analizi,

t-testi ve non-parametrik yontemler kullanilmugtir. Caligmalarin sonuglari incelendiginde ise kosulan uygulamalarin
genellikle yansitic1 diisiinme iizerinde olumlu etki yaptig1 ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitma, yansitma uygulamalari, 6gretmen egitimi.

ANALYSIS OF THE STUDIES IN TURKEY REGARDING REFLECTIVE
THINKING APPLICATIONS IN TEACHER TRAINING

ABSTRACT

In this study, graduate theses indexed in YOK (Higher Educational Council) National Thesis Center and research articles in
national journals indexed in ULAKBIM (Turkish Academic Network and Information Center) Social Sciences Databases and
Google Scholar search engine were examined. For this purpose, 35 graduate dissertations and 19 articles were analyzed.
According to the findings of the study, it was determined that the publications were mostly published in Turkish and the
studies increased after 2008 and 2012. The subjects of the studies were generally focused on the effect of some practices on
reflective thinking and the effect of reflective thinking on some dependent variables. The studies were often designed with
qualitative method and case study. In these studies, it was determined that documents and scales were used as data sources. In
general, content analysis, t-test and non-parametric methods were used as data analysis methods. When the results of the
studies were examined, it was stated that the practices performed generally had a positive effect on reflective thinking.

Keywords: Reflection, reflection practices, teacher training.
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Eray EGMIR

1.GiRiS

Diisiinme becerisi, insanoglunu diger tiim canl tiirlerinden ayiran kritik bir beceridir. Insan, diisiinme becerisini
kullanarak yasantisina ve bu yasantiy1 siirdiirdiigii ¢cevreye ve kosullara etki etmektedir. Diisiinme becerisi ile
birlikte insan sema olusturmakta, anlamlandirmakta, sorgulamakta, iletisim kurmakta, problem c¢dzmekte,
geemisini bilmekte, umut etmekte, gelecegini tasarlamakta yani kisacasi hayatini kontrol etmektedir. Genel
anlamda diislinme, i¢inde bulunulan kosullari anlamlandirabilmek i¢in gerceklestirilen aktif, amaca yonelik,
organize bir biligsel slire¢ olarak tanimlanabilir (Kurnaz, 2013). Yani diisiinme, insanin edindigi deneyimleri
incelemesine doniik ise kostugu bir eylemdir. Bu inceleme sonucu insan karar verme, plan yapma, problem
¢6zme, yargida bulunma veya eyleme gegme davraniglarini sergiler. Bu yoniiyle diigiinme, hem bir siireci hem
de bu siirecin sonunda ulasilmasi amaglanan bir iiriinii igsaret etmektedir

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) (2012, s. 10) diisiinme becerilerini ii¢ temel kategoriye
ayirmistir; planlama, gelistirme ve yansitma. Planlama kategorisi soru sorma, onceki bilgi, beceri ve anlayislar
aktif hale getirme, bilgi toplama, siirece iliskin strateji ve basart 6lciitii belirleme ile ilgiliyken; gelistirme
kategorisi fikirler iiretme, beklenmedik ¢iktilart degerlendirme, ¢ikarimlarda bulunma, mantikli diigiinme, kanit,
bilgi ve fikirleri degerlendirme alt becerilerini beraberinde getirir. Yansitma becerisi ise c¢iktilar1 ve bagari
Olciitlerini yeniden inceleme, siire¢/metodu goézden gecirme, kendi 6grenmesini ve diisiinmesini degerlendirme,
diistinmeyi bilesenlerine ayirma ve biitiinlestirme becerilerini igcermektedir.

Giliniimiizde egitim siireclerinde kazandirilmasi hedeflenen becerilere dair siniflandirmalarda diisiinme
becerilerine siklikla atif yapildig: goriilmektedir. Fadel (2008) 21. Yiizy1l Becerileri Igin Ortaklik [Partnership
for 21st Century Skills] girisimine iligskin hazirladig1 raporda, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik,
inovasyon, iletisim ve isbirlikli ¢alisma becerilerini, 6grenme ve inovasyon becerileri kategorisi altinda
toplamugtir. Avrupa Parlamentosu da (2006) 6grenmeyi 6grenme becerisini anahtar beceriler arasinda gostermis
ve bu beceriyi bireyin kendi 6grenmelerini organize edebilme yetenegi olarak tammlamustir. Bireyin bu organize
etme yetenegi, bireyin kendi 6grenme siire¢ ve ihtiyaglarinin farkinda olmasini ve basarili bir sekilde
ogrenebilmesi igin karsisina ¢ikacak zorluklarla bag edebilme becerisini kapsamaktadir.

Giliniimiiz bilgi toplumlarina bakildiginda da bu becerilerin 6nemi 6zellikle egitimin amaclarina iliskin
olusturulan listelerde karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin amaclarinin giiniimiiz diinyasinda okula doniik taleplerle
iliskili oldugu disiiniildiigiinde, ¢agdas diinyada bilgiye sahip olan, onu nitelikli bicimde kullanan ve yeniden
iiretebilen bireyler talep edilmektedir. Drucker’e (1993) gore ¢agimizda bilgiye sahip olan herhangi biri, her
dort-bes yilda bir bilgilerini giincellemeli ve islevini kaybetmis ve bireyin dogru sonuglara ulagmasi i¢in yeterli
olmayan bilgilere sahip olmaktan bu yolla kaginmalidir. Toffler’a (1981)’a gére ise hizli degisimler devrinde
diinyaya egemen olacaklar “siirekli 6grenenler” ve 6grenmeye acik olanlar olacaktir; “bilen” olmak yeni diinya
icin yeterli bir unsur degildir. Bu dogrultuda iilkeler, egitimin felsefesi, organizasyonu, uygulanmasi ve
niteliginde gerekli diizenlemeleri belirlemek ve gerceklestirmek yoluyla bilgi toplumunun gereksinimlerine
uyum saglamaya ¢alismaktadir. Boylece bilgi toplumu olmay1 kendilerine hedef olarak belirlemis toplumlar
¢agdas diinyanin Onceledigi becerileri edinmis bireyler yetistirerek bu hedeflerine ulasma yolunda avantaj
saglayabileceklerdir.

Bu acgiklamalar 1s1§inda tiim {ilkelerdeki egitim tasarimcilari, diisiinme becerilerini &gretim siireglerinin
merkezine yerlestirme cabast igerisindedir. Bu becerilerden biri olan yansitict diisinme de 6grenmeye
yapilandirmaci bakist destekleyen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci paradigma bilgiyi
geleneksel anlamda 6grenciye aktarma ya da baskasinin aktardigi bilgiyi aynen alip depolama degil, bilginin ilk
elden yasantilarla 6zne tarafindan igsel olarak insa edilmesini vurgulayan bir 6grenme kuramidir (Glasersfeld,
1989; Piaget, 1967; Vygotsky, 1978; akt. Duman, 2017). Yapilandirmacilik yaklagimina gore, 6grenen diisiinme
ve dgrenme siirecine aktif olarak katilir. Ogrenen, merkezde ve anahtar bir konumda bulunur; anlam olusturma
ve anlama siireclerine dahil olur. Bilgiyi igsellestirir ve onu yeni bir forma sokarak kendi bakisina gore
déniistiiriir. Ogrenciler bilgiyi yapilandirirken kendi goriislerini sorgular ve kendi diinyalar ile bir iliski icine
girerek onu yorumlarlar. Bu noktadan hareketle 6grenme siirecinde bireylerin kendi anlam, model, ilke ve
semalarin1 yapilandirmasin1 saglayacak siire¢ ve ortamlarin olusturulmasi yani 6zetle 6grenmenin 6znel bir
yonelimle ger¢eklesmesine imkan saglayacak becerilerin kazandirilmast siif ici egitsel siireglerin temel amaci
haline gelmistir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 170).

Bu amag goz oniine alindiginda, 6grenenlerin kendi diisiinme ve 6grenme siireclerine iligkin, meta-bilis olarak da
isimlendirilen 6znel bir bakis edinmeleri 6nemlidir. Meta-bilis kavramini olusturan 6nemli becerilerden biri de
yansitmadir. Birey yansitma ile kendi deneyimlerini ve egitsel siireglerini degerlendirerek bu siirecin kalitesini
artirma noktasinda dnemli bir kazanim elde edecektir.
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Ogretmen egitiminde yansitic1 diisiinme uygulamalarina iliskin Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin analizi. ..

1.1. Yansitma ve Yansitic1 Diisiinme

Ogrenmenin 6znel boyutunu destekleyen becerilerden biri olan yansitict diisiinme herhangi bir fikir ya da bilgi
birimini ve onun alt yapisini olusturan inang¢ ve bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bicimde diisiinmedir
(Dewey, 1933, ss. 3-9). Yansitici diigiinme bir durum ya da problem {iizerinde elestirel ve bilingli bir sorgulama
yaparak belirsizlikleri ortadan kaldirmaya, deneyimleri transfer etmeye ve bu yolla bireyin bu deneyimlerden
kendine bir yon tayin etmesini saglamaya doniik bir diisiinme bi¢imidir (Cam Aktas, 2016).

Biitiin yansitict diisiinme siireglerine karmasa olusturan bir problem durumu kaynaklik etmekte; ileri siiriilen
goriise iliskin karar verme ve problemin zemininde yatan olgular1 ortaya ¢ikarmaya yonelik bir inceleme ise
yansitic1 diisiinmeye eslik etmektedir (Oner Siinkiir, 2013). Yansitic1 diisiinme, bireye, deneyimlerini analiz
etmek ve degerlendirmek igin yararli bir bakis agisi saglar ve bireylerin kendi gelisimlerini ilk asamadan
deneyimli hale gelene kadar takip etmelerine yardimei olur (Moon, 2008). Schon’e (1987) gore yansitict
diisinme bir eylemin {i¢ farkli noktasinda gerceklesebilen siirece yayilmis bir beceridir. “Eylem hakkinda
yansitma” eylem gerceklestikten sonra geriye doniik diisiinmeyi igerirken, “eylem esnasinda yansitma” eylem
devam ederken yapilan incelemeleri kapsar. “Eylem igin yansitma” ise bireyin halihazirdaki deneyimden
gelecege yonelik yaptigi ¢ikarimlarla iliskilidir.

En cok bilinen yansitici diisiinme modellerinden biri Kember vd. (2000) tarafindan olusturulmustur. Model
yansitict diiginmeye dair dort alt 6lgek icerir: aliskanlik, anlayis, yansima ve elestirel diistinme. Aliskanlik
eylemi, daha Oonce Ogrenilmis olan ve otomatik olarak yapilan eylemlerle iliskilidir. Anlayis asamasinda,
Ogrenen, baglamsal sinirlart igerisinde kigisel dnemini sorgulamadan bilgiyi anlamak ve uygulamak i¢in hareket
eder. Ugiincii alt bdliim, “bir sorunu igsel olarak ve arastirmaci bir bakis agisiyla inceleyip anlam olusturarak,
kavramsal perspektifte degisime yol agan bir siire¢” olarak tanimlanan yansitict 6grenmedir. Son kategori,
algilarimizin, duygularimizin ve eylemlerimizin ardindaki nedenlerin farkindaligini igeren elestirel yansitmadir.
Bu, eylemlerimizin degerlerimiz ve inanglarimiz tarafindan diizenlendiginin ve varsayimlarimizin bilingli ve
bilingsiz 6nceki 6grenmelerimiz ve sonuglarindan etkilendiginin farkinda olmayi ve bunlari kritik bir sekilde
degerlendirmeyi igerir (Ghanizadeh, 2017, s. 104). Elestirel yansitmanin amaci, kendi varsayimlarimiza meydan
okumak ve bir fenomenin daha derin, daha karmasik bir anlayisina ulagsmaktir (Mezirow, 1998).

Egitsel agidan bakildiginda Taggart ve Wilson’a (2005)’a gore yansitici diisiinme, 6gretime iliskin konularda
bilgi temelli ve mantikli kararlar alarak, bu kararlarin sonuglarini degerlendirme siirecidir. Norton (1994),
yansitict diislinmeyi, egitim uygulamasinin nedenleri, yontemleri, materyalleri ve sonucglart hakkinda bir
sorgulama olarak tanimlamistir. Buna gore, Ozetle yansitict diisiinme, egitim-6gretim faaliyetlerinde alinan
kararlar ile deneyimler {izerinde dikkatli ve kasitli bir sekilde sorgulama yapma ve bunlar: elestirel bir sekilde
degerlendirmedir.

Dewey (1933)’e gore egitimsel siire¢ bireyin deneyimlerini siirekli bicimde yeniden yapilandirmasi ve
doniistiirmesidir. Birey ancak deneyimleri ile diinya hakkinda 6grenir ve kendi yasamini daha iyi bir seviyeye
¢ikarabilir. Egitici bir deneyim, yaptiklarimiz ve bu yaptiklarimizin sonuglari arasinda iliski kurabildigimizi
zaman gergeklesir. Bir deneyimin degeri, olaylar arasindaki iliskilerin veya siirekliliklerin algilanmasinda
yatmaktadir. Buna gore 6grenme siirecinin her asamasinda yansitici bir bakigin takinilmasi ve 6grenme siirecinde
edinilen deneyimlerin 6znel bakislarla anlama doénistiriilmesi gerekmektedir. Zimmerman’a (2000) gore,
degerlendirme ve yansitict diiginme eylemi, Ogrenme siireglerinde 06z-diizenlemenin bilesenleri olarak
diisiintilebilir. Halpern (2007), egitimde yansiticilii uygulamada, egitimcilerin sadece kendi diislince siireglerini
degil, ayn1 zamanda Ogrencilerinin de farkindaliklarini gelistirmelerine yardimci olmak igin “metabilissel
yansima” terimini kullanmigtir. Yansitict bakigin ihmal edildigi bir 6grenme siirecinde, yapilan faaliyetler ve
kullanilan strateji ve yontemler her simif diizeyinde 6grenciye mekanik tarzda bilgi, beceri ve deneyim
aktarmaktan dteye gegemeyecektir (Unver, 2003).

1.2. Yansitic1 Diisiinme ve Ogretmen Egitimi

Yansitict diisiinme, mahiyeti geregi, bir uzmanlik meslegini yerine getiren kisilerin gelisimi i¢in kritik beceriler
arasinda sayilmaktadir (Colton ve Sparks-Langer, 1993). Ciinkii 6gretmenlik meslegi, birbirinden farkl
karakteristiklere sahip 6gretim ortamlar1 ve dgrencilerle etkilesim icerisinde olmay1 gerektirir. Ogretmenler, bu
farkli deneyimlerini siirekli degerlendirmek ve buradan hareketle ileriki egitsel siiregler igin stratejiler
gelistirmek durumundadirlar. “Ogretime iliskin bir uzmanlik meslegi olan dgretmenlik, yalnizca belirlenen
hedefler dogrultusunda kaynaklarin drgiitlenerek 6grenciye kilavuzlugun gergeklestirildigi teknik bir uzmanlik
olarak degil, toplumsal ve kiiltiirel degerleri yeniden iireten ve yeni nesillere aktararak toplumu birbirine
baglayan saygmn bir meslek olarak degerlendirilmistir” (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2017, s. 11). Bir
toplumda egitim dgretimin basarisi pek ¢ok faktoriin yani sira dgretmenin basarisiyla da yakindan iliskilidir. Bu
sebeple bagarili bir egitim 6gretim sistemine sahip olabilmek i¢in yiiksek nitelikli ve iyi yetismis o6gretmenlere
sahip olmak dnemlidir.
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Yapilandirmaci paradigmanin egitim sisteminin temel 6grenme kurami olarak kabul edilmesiyle, grenmeyi
O0grenme, problem ¢dzme, takim iiyesi olma ve elestirel diigiinme ile bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
yetkinligi dgrencilere kazandirilmasi gereken temel beceriler haline gelmistir. Bu nedenle degisimi okuyabilen,
kendini siirekli gelistiren, empati yapabilen, etkili iletisim kurabilen, problem ¢ozebilen ve siifina liderlik
yapabilen 6gretmenlerin sistemi amagladigi noktaya getirebilecegi aciktir (MEB, 2017).

Yansitict  diisinme  becerisi, Ogretmenlerin, mesleklerini  yiirlititken kendi  &gretim  siireclerini
degerlendirmelerine olanak saglar. Yansitict diisiinme becerisine sahip Ogretmenler giiclii yonlerini ve
gelistirmeleri gereken 6zelliklerini belirleyerek 6grencileri icin pozitif 6grenme ortamlar: olusturma konusunda
daha becerili bir noktaya gelebilirler. Unver (2003, s. 17) dgrenme-dgretme siirecinde yansitic1 diisiinceyi,
“dgretmenin 6gretim yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢gikarmaya ve sorunlart
¢ozmeye yonelik yiiriittiigii diisinme siireci” olarak agiklamaktadir.

Bununla birlikte, Van Manen (1977), yansitic1 diisiinmenin teknik akilcilik, pratik eylem ve elestirel yansitma
olarak tanimladig1 seviyeleri oldugunu ifade etmistir. {1k seviye olan teknik akilcilik seviyesinde vurgu, etkinlik,
verimlilik ve {iretkenlik iizerinedir. Bu seviyede, 6gretmen egitiminde odak, 6gretmenin miifredata ve dgretme-
o0grenme siirecine yonelik ¢esitli teknikler uygulamay1 6grenmesini saglamaktir; boylece 6nceden belirlenmis bir
hedefler kiimesi en verimli ve en etkili sekilde gergeklestirilebilir. Bu seviyede egitsel bilginin teknik bigcimde
uygulanmasi dncelenir ve sonuglardan ¢ok amaglarla ilgilenilir (Ballard, 2006).

Ikinci seviye olan pratik eylem seviyesinde Ogrenene iliskin bir onceki seviyede ihmal edilen ve egitsel
uygulamalarda nemli etkiler yapan faktdrler odaga alinmaktadir. Ogrencinin gegmis yasantilar, yetistigi sosyal
gevre, ait oldugu sosyal sinif ve etnik kokeni 6gretime en az egitim durumlari 6gesi kadar etki etmektedir. Bu
nedenle bu seviyede 6grenme, bireylerin 6grenme ortamlarinda kendilerine 6zgii 6zelliklerine bagli olarak
bilingli sekilde eyleme gegerek deneyimler yasamasidir ve miifredat ve egitimdeki sorunlara ¢éziim bulmada
oznel ve deger odakli bir yaklasim vardir (Van Manen, 1977).

Son seviye olan elestirel yansitma, 6gretmenlerin bilginin ve sosyal kosullarin degerini 6grencilere faydasi
acisindan dnyargisiz bir sekilde sorguladigi seviyedir. Ogretmen kendine daima “dersin zor yanlari neydi?”,
“dersin hangi yonleri degistirilebilir?”, “dgretilen konu O6grenciler i¢cin 6nemli miydi?” gibi sorular sorar
(Ballard, 2006). Bu seviyede amag¢ demokratik bir sinif olusturulmasidir ve 6gretim sinif i¢inde sistematik
sorusturmalarla yuritiiliir. Sorusturmalarin konusu ise sosyal roller, esitlik, adalet, &zgiirlik ve toplumun
karsilanmamus ihtiyaclaridir (Van Manen, 1977).

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda yansitmanin siirekli bir arastirma, sorusturma ve diigiinme siireci oldugu
goriilmektedir. Yansitma ile 6gretmen kendi 6gretiminin ve bu dgretimi siirdiirdiigli ortamin dinamiklerini
dikkatli bir incelemeye tabi tutar ve verimliligi etkileyen faktorleri ortaya g¢ikarir. Yansitici diisiinme yoluyla
Ogretmen gegmis deneyimlerini egitimsel inang, deger ve felsefeleriyle sentezleyerek yeni fikir, olay ve
deneyimleri tasarlar. Ayrica 6gretim ve sosyal konularla ilgili gelisimlerini denetlerler. Posner (2005)’e gore
yansitict diisiinen 6gretmenler egitim politikalarina ve egitimin sosyal baglamina iliskin elestirel bir bakis agist
yonelten aktif bireylerdir. Yansitic1 diisiinme becerilerine sahip olmayan 6gretmenler okullarinda ve siniflarinda
devem eden siireglere pasif bigimde miidahil olurlar ve genellikle otorite tarafindan yonlendirilirler.

Ulkemizde 2005-2006 egitim &gretim yilinda uygulamaya konan ilkdgretim programlarinin kazandirmayi
amagladig1 ortak becerilerde de diisiinme becerilerine atif yapildig: goriilmektedir. Ilgili 6gretim programinin
O0gretme-0grenme siirecinde 6grencilerin diisiinmelerine, arastirmalarina, problem ¢6zmelerine, edindikleri bilgi
ve becerileri yeniden yapilandirip yasama aktarabilmelerine firsatlar sunan, ayn1 zamanda elestirel ve yansitici
diisiinme becerilerinin gelistirmesini destekleyen stratejilerin kullanilmas: gerektigi vurgulanmistir (Glindogar,
2006). Bu nedenle 6grencilerinde yansitict diisiinme becerisini gelistirmek isteyen bir 6gretmenin oncelikle
kendisinin bu beceriye sahip olmasi 6nemlidir. Bununla birlikte ayrica 2009 yilinda giincellenen programlarda
yansitici diisiinmeye iliskin vurgunun arttig1 ve daha belirgin hale geldigi goriilmektedir (MEB, 2009).

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yili ile birlikte 6gretim sistemlerinin temel paradigmasi haline gelen
yapilandirmact 6grenme kuraminin Ogretmene bictigi rol de yansitic1 diisiinmenin 6nemini artirmistir.
Gergeklestirilen paradigma degisikligi ile O6gretim programlari, etkinliklerle zenginlestirilerek O6grencinin
merkeze alindig1 bir yapiya kavusmustur (MEB, 2005). Bu yapida 6grenci problem ¢dzme, arastirma yapma ve
bilgiyi yapilandirma siire¢lerinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu kendisi iistlenecek ve ilk elden deneyimler
gecirerek dgrenmesini kendine 6zgii bir sekilde yonlendirecektir. S6z konusu 6zellikleriyle yansitict diisiinme,
2005-2006 yilinda uygulamaya konan 6gretim programinin ortaya koydugu bu &zelliklerin vurgulanmasinda
etkin olarak kullanabilecek bir beceri olarak dikkat gekmektedir. Ogrenciler 6grenme deneyimleri edinirken bu
deneyimleri, egitsel inanglarin1 ve elde ettigi bilgi birimlerini siirekli bir sorgulamaya tabi tutarak &grenme
siireclerini verimli hale getirme ¢abasi iginde olacaklardir. Ogretmen de bir yandan bu becerinin kullaniminda
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rehberlik yaparak &grencinin sorgulamasini saglarken, bir yandan da kendi rehberlik siireclerini inceleyerek
kendi 6gretimi lizerinde yansitma yapacaktir (Wilson ve Jan, 1993).

Pollard (2008)’e gore 6gretmenler sinifta ders islerken ya da etkinlikleri uygularken kendini degerlendirmelidir.
Bu siireg icerisinde de planlar yapmali, kosullar1 degerlendirmeli, kendisinin ve 6grencilerin duygularina énem
vermeli, problemlerin ¢dziimii i¢in veri toplamali, daha sonra ayrintili analiz yaparak problemlerin ¢oziimii i¢in
harekete gegmelidir. Ogretmenlerin kendilerini degerlendirerek, yeni kosullara gore yeni planlamalar yaptigi bu
dongtisel yansitict siire¢ egitimin kalitesini arttirir. Yansitict diisiinmede diisiinceler ardisik, dongiisel bir siireg
icerisinde isler. Bu silireg, Ogretmenin kendini degerlendirmesi ve uygulamalarini siirekli olarak gdzden
gecirmesi dongiisii i¢erisinde gergeklesir.

Yansitict 6gretim, 0gretmenlere planlamada esneklik ve ¢ok boyutluluk saglamakta, 6gretim uygulamalarinda
Ozgilirlik tanimakta ve agik fikirlilik, sorumluluk, igtenlik gibi bir¢ok olumlu Ogretmen 6zelligini
kazandirmaktadir (Korthagen, 2001). Yansitici diigiinme egitimiyle Ogretmen adaylarinin mesleki
uygulamalarinda hem kendilerinin hem de gelecekteki Ogrencilerinin yansitict diisiinme becerilerinin
gelistirmeleri saglanacagindan yansitict diisiinme becerisinin dgretmenlere hizmet Oncesi egitimlerinde
kazandirilmas:1 onemli bir gerekliliktir. Ogretmen adaylarinda yansitict diisiinmeyi gelistirme konusunda
asagidaki etkinlikler etkili olabilir (Unver, 2003):

e Ogretmen adaymin hazirladig ders programlarina iliskin verdigi doniitler.
e  Ders sonrasinda 6gretmen adaylarinin ders planlarini degerlendirmesi.

e Amagl tartigmalar.

e  Giinliik yazma.

e  Gelisim dosyalar1 hazirlama.

e Eylem arastirmalarina katilma.

e Mikro 6gretim ¢aligmalarina katilma.

e Ogretmenlik uygulamalar1 sirasinda yapilan gozlemler.

e  Ders raporlari.

e  Arastirma ve olgekler.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada amag, Tiirkiye’de 6gretmen egitimindeki yansitici diisiinme uygulamalarina dair YOK Ulusal Tez
Merkezinde indekslenen yiiksek lisans ve doktora tezleri ile ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Taban1 ve Google
Scholar arama motorunda indekslenen ulusal dergilerdeki arastirma makalelerini, tiir, dil, yil, konu, yontem,
desen, orneklem tirii, 6rneklem biiylikliigii, veri toplama araci, veri analiz yontemi ve kullanilan yansitma
teknigi ve ¢aligmanin sonucu degiskenleri agisindan sistematik bir sekilde inceleyerek metodolojik ve tematik
egilimleri belirlemektir.

1.4. Aragtirmanin Onemi

Yansitici diisiinmenin 6gretmenlik meslegini yiirlitmedeki onemi g6z Oniine alindiginda, bu c¢alismada
Tirkiye’de 6gretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iligkin yapilan tezlerin ve makalelerin analizi
gerceklestirilmistir.

Bu arastirma, 6nemli &gretmen yeterliklerinden biri olan yansitict diisiinme becerisine iligkin c¢aligmalart
derleyerek, bu baglamdaki boslugu gidermeyi amaglamaktadir. Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme
becerilerinin, hangi unsurlari etkiledigi veya hangi unsurlardan etkilendigine dair ¢aligmalarin analizi ile
yansitict diisiinme becerisinin baglami hakkinda bir bakis gelistirilmesi ¢alismanin hedeflerindendir. Bu yolla
yansitic diisiinmenin 6gretmen egitimi baglamindaki yerine iliskin alanyazina katki yapilmasi amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirma, var olan durumu ortaya koymak ve tanimlamak amaciyla kullanilan betimsel bir ¢aligmadir.
Arastirmada veriler, nitel arastirma ilkeleri dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmustir.
Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igceren yazili materyallerden
verilerin aragtirma amacina uygun bi¢imde toplanmasini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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2.1. Calisma Evreni ve Orneklem

Bu aragtirmada 5 Nisan 2018 tarihi itibariyle YOK Ulusal Tez Merkezinden PDF uzantili olarak erisilebilir 35
adet tez ve ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani ve Google Scholar arama motorunda indekslenen 19 makale
iizerinde calisilmigtir. Calismada, amaghi 6rnekleme yontemlerinden Slgiit 6rnekleme yontemi kullanilmustir.
Olgiit drneklemede, belirlenen 6lgiitii karsilayan birimler drnekleme almirlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirmada 6rneklem olusturulurken su olgiitler dikkate alinmistir;

3 3

e (Calismalar “yansitici diislinme”, “yansitma” ve “yansitici” anahtar kelimeleri ve bunlarin
Ingilizce karsiliklar1 olan “reflective thinking”, “reflection” ve “reflective” anahtar kelimeleri

ile sinirlandirilmastir.
e  Arastirmanin drneklemine dahil edilen ¢alismalarin dili Tiirkce ve Ingilizce olarak secilmistir.

e Bir tez calismasindan ¢ikarilan arastirma makaleleri yerine, tezin kendisinin incelemeye dahil
edilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak toplanan veriler, siirekli karsilagtirma yoluyla aragtirmact tarafindan
onceden gelistirilen rubrik kullanilarak kodlanmis ve igerik analizi kullamilarak analiz edilmistir. igerik analizi
yonteminde kalip ya da tema (Patton, 2002) veya kategoriler (Merriam, 2013) olarak adlandirilan anahtar
kavramlar1 veya anlamlari tanimlamaya calisma ¢abasina girilerek niteliksel bir veri azaltma ve anlamlandirma
yapilir. Caligmada ortaya ¢ikan her kategori icin frekans ve yiizdeler hesaplanmustir.

Degigkenler belirlenirken, becerinin dgretmen egitimindeki yerinin ortaya konmasi agisindan onemli olan
degiskenler se¢ilmeye calisilmigtir. Ayrica benzer c¢alismalar incelenerek belirlenen degiskenler bir rubrikte
toplanmistir. Rubrik ¢alismanin tiirdi, dili, yapildig: yil, konu alani, yontemi, deseni, drneklem tiirli, 6rneklem
bliylikligi, veri toplama araci, veri analiz yontemi, kullanilan yansitma teknigi ve elde edilen sonuglar olmak
tizere 12 kategoriden olugmustur. Rubrikteki temalar Egitim Bilimleri alaninda doktora egitimini tamamlamig ve
tematik analiz galismalart bulunan {i¢ uzmandan goriis alinarak revize edilmis ve son hali verilmistir. Caligma
yiriitiilirken analizi yapilan toplam 54 adet ¢alisma incelenerek caligmada odaklanilan her bir degisken i¢in “alt
temalar” olusturulmustur. Bunun ardindan her galisma tekrar incelenerek kodlamalar yapilmistir.

Calismanin giivenilirligini saglamak amaciyla iki aragtirmaci tarafindan ¢aligmalar bagimsiz olarak kodlanmis ve
birbiriyle karsilastirilmistir. Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi +
goriis ayriligr X 100) kullanilarak hesaplanan uyum katsayis1 % 95 olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde belirlenen temalara gére incelenen 54 ¢alismaya iliskin elde edilen veriler
frekans ve yilizde degerlerine gore sunulmaktadir.

Aragtirmada ilk olarak Ogretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iliskin tilkemizde yapilan
¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1.

Calismalarin Tiir Temasina Gore Dagilimi

Yayin Tiirii f %
Doktora tezi 19 351
Yiiksek lisans tezi 16 29,6
Arastirma makalesi 19 351
TOPLAM 54 100

Tablo 1°deki veriler incelendiginde Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde yansitici diisiinme uygulamalarina dair
yapilan caligmalarda tiir temasia gore dengeli bir dagilim oldugu ifade edilebilir. Elde edilen verilere gore
caligmalarin 19’ar tanesi doktora tezi ve arastirma makalesi iken 16 tanesinin yiiksek lisans tezi oldugu
goriilmektedir.

Arastirmada ikinci olarak ¢aligmalarin dil degiskenine gore dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.

Calismalarin Dil Temasina Gére Dagilimi

Yayin Dili f %
Tiirkce 41 75,9
Ingilizce 13 24,1
TOPLAM 54 100

Tablo 2’deki veriler incelendiginde dil temasina gore dagilimda Tiirk¢e dilinde yazilan ¢aligmalarin agirlikta
oldugu goriilmektedir. Ingilizce dilinde yapilan 13 galigmanin 5’inin doktora tezi ve 8’inin yiiksek lisans tezi
oldugu verisi gz éniine alindiginda Ingilizce dilinde arastirma makalesi yazilmamis oldugu goze carpmaktadir.

Aragtirmada tigiincii olarak ¢aligmalarin yapildigi yil temasina gore dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Calismalarin Yil Temasina Gére Dagilimi

Yaym Yili f %

2004 1 1,8

2006 2 3,7

2007 1 1,8

2008 5 9,2

2009 5 9,2

2010 2 3,7

2011 2 3,7
2012 6 11,1
2013 5 9,2
2014 8 14,8
2015 7 12,9
2016 6 11,1
2017 4 74
TOPLAM 54 100

Tablo 3’teki veriler incelendiginde iilkemizde 6gretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iliskin
¢aligmalarin 2004’te basladigi goriilmektedir. Bu yildan itibaren neredeyse her sene bu konu {izerine ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Bunun yaninda 6zellikle 2008 sonrasi ve de 2012 sonrasi yayinlarin sayisinda belirgin bir
artis gozlemlenmektedir. Ogretmen egitiminde fakiilte-okul isbirligine doniik uygulamalar 1998 yilinda
yiriirlige girmistir (MEB Mevzuat, 2018). Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasina dair siirecin 6nemli bir
bileseni olan yansitict diisiinme 6zellikle 2008 yilina kadar ¢ok fark edilememis géziikse de 2004 yilinda itibaren
deginilen bir konu olagelmistir. Ancak o&zellikle yansitici diisiinmeye doniik teorik altyapinin aktarilarak
iilkemizde incelenmeye baslamasi 2008 yilina kadar ger¢eklesmemistir. Bu yildan sonra arastirmacilar 6gretmen
egitiminin asli unsurlarindan biri olan bu beceriyi calismalarina konu etmislerdir. Ogretim programlar
boyutunda bakildiginda ise 2005 yilinda gergeklestirilen programlarda yansitict diisiinmeye iliskin ¢ok giiclii bir
vurgunun yapilmadigi ancak 2009 yilinda revize edilen programlarda kiigiik atiflar yapildigi goriilmektedir
(MEB, 2009; MEB, 2005). Ancak bu yildan sonra 6gretim siireclerinde bu beceriye bir 6nem atfedilmesiyle
beceri irdelenmeye baglamistir.

Aragtirmada dordiincii olarak ¢alismalarin konusuna gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Calismalarim Konularina Gére Dagilimi
Yaym Konusu f Alt Bashk
Ag giinliik kullanimi (4)
Cevrim i¢i 6grenme (4)
Yansitici giinliik (3)
Mikro-yansitict 6gretim (2)
20 Yapilandirmaci dgretim programi (1)
Akran egitimi (1)
Bilgisayar destekli 6gretim (1)
Okul ve 6gretmen icerikli filmler (1)
Avrupa Dil Portfolyosu (1)

Bir program/uygulama/yéntemin yansitici
diistinmeye etkisi
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Tablo 4. devam
Yaymn Konusu f Alt Bashk
Oz-degerlendirme (1)
Akran degerlendirme (1)
Isbirlikli proje tabanl dgrenme (1)
Sosyal medya araglar1 (1)
Dizgeli 6gretim (1)
Mesleki gelisim (6)
Bilimin dogasi anlayis1 (3)
Epistemolojik inang (2)
Akademik basar1 (2)
Verimlilik (1)
Bilis tistii beceri (1)
Yapilandirmact  6grenme ortamu  hazirlama
becerisi (1)
Elestirel diisiinme (1)
Demokratik tutum (1)
Bilimsel siire¢ becerisi (1)
19 Bilimin dogas1 6gretim becerisi (1)
Okumaya doniik tutum (1)
Okuma basarisi (1)
Ogrenilenlerin kaliciligr (1)
Akademik yazma (1)
Oz diizenlemeli 6grenme (1)
Bakis agilar1 (1)
Topluma Hizmet Uygulamalarina iligkin alg1 (1)
Meslege yonelik tutum (1)
Yapilandirmact  6grenme ilkelerine  yonelik
tercihler ve nedenleri (1)
Matematik dersindeki akis durumlari (1)

Yansitict  diislinmenin  bagimsiz  degisken
oldugu calismalar

Yansitict diisiinme siirecinde yansitma yapilan

. 13
alanlar/seviye
Yansitici diigtinmenin gelistirilmesi 6
Yansitici diiginme ve uygulamalarina dair 3
algi/inang

Tablo 4’teki veriler incelendiginde ililkemizde &gretmen egitiminde yansitici diisinme uygulamalarma iliskin
¢aligmalarin ¢ogunlugunun bir program, uygulama veya yontemin yansitici diigiinmeye etkisi tizerine yapildigi
goriilmektedir. Burada etkisi en ¢ok arastirilan uygulama ise ag giinliik yani “blog” kullanimi olmustur. Bunu
takiben yansitict gilinliiklerin yansitici diisiinme iizerine etkisi de siklikla incelenen bir konu olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Bununla birlikte yansitict diigiinme uygulamalarinin bagka bagimli degiskenler iizerine etkisi de
¢okca caligmalara konu edilmektedir. Yansitict diisiinmenin bir¢ok unsura etkisinin incelendigi tespit edilmekle
beraber 0gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri bu ¢aligmalarda siklikla inceleme konusu olarak secilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin yansitict diislinme eyleminin hangi alanlarda veya ne seviyede gergeklestirdigi de
caligmalarda arastirilmistir.

Tablo 4’te alt baglik siitununda belirtilen ifadelerin toplam sayisinin, yaym konusunun frekansindan yiiksek
¢ikmasinin sebebi, bir arastirmanin birden g¢ok alt bashgin kapsamina dahil edilebilmesidir. Birden fazla
program, uygulama veya yontemin yansitici diisiinmeye etkisini inceleyen calismalar oldugu gibi, bagimsiz
degiskeni yansitici diislinme olarak belirleyip, birden fazla bagimli degiskeni calismada konu edinen galismalar
da mevcuttur. Bu durum, toplam saymin, ¢alisma sayis1t ve ¢alisma konusu frekans toplamindan fazla olmasi
durumunu beraberinde getirmistir.

Arastirmada besinci olarak ¢aligmalarin yontemlerine gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Calismalarin Yontem Temasina Gore Dagilumi

Arastirma Yontemi
Nicel

Nitel

Karma

TOPLAM

f
13
29
12
54

%
24
53,7
22,2
100

Tablo 5°teki veriler incelendiginde 6gretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iligkin tilkemizde
gerceklestirilen ¢aligmalarin ¢ogunlukla nitel yontemle yiiriitildiigii goériilmektedir. Buna gore Ogretmen
egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iligkin nicel ve Ozellikle karma yontemle gerceklestirilen

¢alismalarin sayisinin artirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Aragtirmada altinci olarak ¢aligmalarin desenlerine gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Calismalarin Desen Temasina Gore Dagilimi
Arastirma Yontemi Arastirma Deseni Alt Bashk f %
Deneysel Gergek deneysel 9 16,6
Yari deneysel 3 55
Nicel Deneysel Olmayan Kesitsel 1 18
Boylamsal 1 1,8
Toplam 14 25,9
Durum Calismasi 16 29,6
Etkilesimli Eyl_em Aragtirmast 8 14,8
Nitel Bet|m§e_l 2 3,7
Olgubilim 1 1,8
Etkilesimsiz Dokiiman incelemesi 1 1,8
Toplam 28 51,8
Aciklayici 6 11,1
Karma Kesfedici 4 7,4
Karma I¢ ice karma desen 1 18
Es zamanli gémiilii desen 1 1,8
Toplam 12 22,2

Tablo 6’daki veriler incelendiginde 6gretmen egitiminde yansitict diiginme uygulamalarina iligkin iilkemizde
gergeklestirilen ¢aligmalarin ¢ogunlukla nitel durum ¢aligmasiyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Bunu nicel
gercek deneysel desenle yapilan calismalar, nitel eylem arastirmalart ve karma agiklayict caligmalar takip

etmektedir.

Aragtirmada yedinci olarak c¢aligmalarin O6rneklem tiiriine gére dagilimi Tablo 7’de verilmistir. Calismada
O0gretmen egitimindeki yansitici diigtinme uygulamalar1 konu edildiginden incelenen tiim arastirmalarda ¢alisma
gruplar1 egitim fakiiltesi 6grencilerinden se¢ilmistir. Ancak ¢alisma gruplari bolim ve sinif seviyesi agisindan

farklilagmaktadir.
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Tablo 7.
Calismalarin Orneklem Tiirii Temasina Gore Dagilimi
Orneklem Tiirii f %
Simf 12 23
1ngilizce 11 21,1
Fen Bilgisi 9 17,3
BOTE 8 15,3
Tiirkge 5 9,6
_ PDR 1 1,9
Boliim Biyoloji 1 19
Beden Egitimi 1 1,9
Kimya 1 1,9
Tiirk Dili ve Edebiyati 1 1,9
Okul Oncesi 1 1,9
Matematik 1 19
.. Son Simf 27 52,9
Sinif Seviyesi Diger 24 471

Tablo 7 incelendiginde {ilkemizde 6gretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iliskin ¢aligmalarda
en ¢ok smif dgretmenligi boliimii 6grencileri {izerinde ¢ahigildigi goriilmektedir. Bunu Ingilizce Ogretmenligi
bolimii d6grencileri izlemektedir. Elde edilen verilere gore boliime iligkin dagilimda nerede ise tim boliimler
tizerinde en az bir ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Ayrica incelenen g¢alismalardan birinde bélim degiskeni
belirtilmezken bir ¢alismada da yine bolim degiskeni olmaksizin pedagojik formasyon Ogrencileri iizerinde
calisildigr ifade edilmistir.

Sinif diizeyinde ise ¢alismalarin yarisindan fazlasinin son sinif d6grencileri tizerinde yapildigi goriilmektedir. Bu
durum Ozellikle ¢alismalarin “6gretmenlik uygulamasi” dersi siirecine entegre edilmesiyle iliskilidir. Bunun
yaninda, diger kategorisinde son siif disindaki sinif seviyeleri lizerinde yapilan ¢alismalar ve sinif seviyesinin
belirtilmedigi ¢aligmalarin sayis1 sunulmustur. Buna gore, calismalarin yarisina yakint da diger siuf
seviyesindeki 6gretmen adaylar1 iizerine yapilmistir. Bu noktada dengeli bir dagilimmn oldugu ifade edilebilir.
Ayrica ¢aligmalarin {i¢ tanesinde smif seviyesi belirtilmezken bir ¢aligmanin ise iki y1llik Ogretmenlik Sertifikasi
Programi’na (OSP) dahil olan bir matematik 6gretmen aday iizerinde yapildig: ifade edilmistir.

Aragtirmada sekizinci olarak ¢aligmalarin 6rneklem biiyiikliigiine gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Calismalarin Orneklem Biiyiikliigii Temasina Gére Dagilimi

Orneklem Biiyiikliigii f %
1-30 30 55,5
31-60 11 20,3
61-90 11 20,3
91 ve tizeri 2 3,7
TOPLAM 54 100

Tablo 8’deki veriler incelendiginde arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin ¢ogunlukla kiigiik 6rneklemler
tizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu bulgunun caligmalarin ¢ogunun durum calismasi ve son sinif
ogrencileri iizerinde yapildigi bulgulari ile uyumlu oldugu ifade edilebilir. Calismalarda 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasina siire¢lerinde kendine 6zgii noktalarin ortaya ¢ikarilmasina iliskin ¢aligmalarin
genellikle kiigiik 6rneklemler ile yiiriitiildiigii sdylenebilir.

Arastirmada dokuzuncu olarak ¢aligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.

Calismalarin Veri Toplama Aract Temasina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araci Alt Kategori f %
Yansitici giinliik/blog 30 193
Video kayitlar1 10 6,4
Goriisme dokiimanlari 5 3,2
Mikro 6gretim notlar1 3 1,9
Ders plani 3 1,9

.. Cevrim i¢i dokiiman 3 1,9

Dokiiman Ogrenme yazilari 2 1,2
Caligma kagitlar 1 0,6
Akademik makale 1 0,6
Resimler 1 0,6
Staj raporlar1 1 0,6
Toplam 60 38,7
Acik uglu 21 13,4

.. Likert 20 129

Anket/Olgek Diger 4 25
Toplam 45 29
Yari yapilandirilmis 16 10,3

- Odak grup 6 3,8

Gorigme Yapilandirilmig 5 3,2
Toplam 27 17,4

Gozlem Katilimei 12 1,7
Portfolyo 2 1,2

Tamamlayici (Alternatif) Degerlendirme Performans 6devleri 1 0,6
Toplam 3 1,9
Diger 3 1,9

. Coktan segmeli 3 19

Basar Testi Actk ughu 1 0.6

Toplam 7 4,5

Tablo 9°’daki veriler incelendiginde ¢aligmalarda en ¢ok dokiiman ve dlgek/anketin veri toplama aract olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte dokuman kategorisinde en ¢ok yansitict giinliik ve video kayitlart,
olcek/anket kategorisinde ise en ¢ok agik uclu ve likert dlgek ve formlarin kullanildigr goriilmektedir. Ayrica
yarl yapilandirilmis goriismeler de Ogretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalart caligmalarinda
kullanilan yaygin veri toplama araglaridandir.

Aragtirmada onuncu olarak ¢aligmalarin veri analiz yontemine gore dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Calismalarin Veri Analiz Yontemi Temasina Gére Dagilimi

Veri Analiz Yontemi Alt Kategori f %
Frekans/Yiizde 9 7,9
Betimsel Ortalama/Standart Sapma 2 1,7
Toplam 11 9,7
t-testi 14 12,3
Korelasyon 7 6,1
ANOVA/ANCOVA 7 6,1
. Regresyon 2 1,7
Kestirimsel MANOVA/MANCOVA 1 08
Ki-kare 1 0,8
Non-Parametrik Testler 15 13,2
Toplam 47 415
Icerik Analizi 35 30,7
Nitel Betimsel Analiz 12 10,6
Diger 8 7
Toplam 55 48,6
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Tablo 10°daki veriler incelendiginde ¢aligmalarda siklikla nitel veri analiz yontemleri kullanildig1 belirlenmistir.
Nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ile bir dnceki bulguda belirlenen dokiiman, goriisme, gézlem ve agik
uclu anket/6l¢ek verilerinin analiz edildigi ifade edilebilir. Bunun yaninda, kestirimsel analiz yontemlerinden t-
testi ve non-parametrik yontemleri de siklikla kullanilmistir.

Arastirmada on birinci olarak calismalarin kullanilan yansitma teknigi ve elde edilen sonuglara gore dagilimi
Tablo 11°de verilmistir. Caligmalarin sonuglart kullanilan teknigin yansitict diisiinmeyi gelistirip gelistirmedigi
iizerine odaklanilarak tasnif edilmistir. Teknigin yaninda parantez icerisinde belirtilen sayilar (teknigin
kullaniminin yansitici diiglinmeyi gelistirdigi belirlenen c¢aligma sayisi/ teknigin kullanimimin yansitict
diisiinmeyi gelistirmedigi belirlenen ¢alisma sayis1) bulgusunu ifade etmek iizere kullanilmistir.

Tablo 11.

Calismalarda Kullanilan Yansitma Teknigi ve Calismanin Sonucu Temasina Gére Dagilimi

Yansitma Teknigi f %

Yanstitict giinliik/blog/form (17/2) 27 34,6
Mikro 6gretim (9/1) 17 21,7
Yansitici tartigma/goriisme (6/2) 9 11,5
Yansitict 6gretim etkinlikleri/program (1/2) 7 8,9
Akran etkilesimi/degerlendirme (2/0) 2 25
Isbirlikli proje tabanli 6grenme (0/1) 2 2,5
Yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri (0/1) 1 1,2
Dizgeli 6gretim 1 1,2
Yansitici sorular 1 1,2
Bilgisayar destekli egitim (1/0) 1 1,2

Egitimsel filmler 1 1,2

Portfolyo (1/0) 1 1,2

Ders plant hazirlama (1/0) 1 1,2

Geri-doniit (1/0) 1 1,2

Oz-degerlendirme (1/0) 1 1,2

Rehberlik 1 1,2

Calistay (1/0) 1 1,2

Dijital 6ykii (1/0) 1 1,2

Sosyal medya kullanimi 1 1,2

Cevrim i¢i 6grenme ortami (2/0) 1 1,2

TOPLAM 78 100

Tablo 11°deki veriler incelendiginde ¢aligmalarda yansitict diisiinmeye iligskin kullanilan uygulamalarin baginda
katilimcilarin yansitici bir giinliik, blog ya da form doldurmasi gelmektedir. Bunu takiben 6zellikle 6gretmenlik
uygulamasi siireglerine veya egitim bilimleri alanina dair birtakim derslerin iglenis siirecine entegre edilen mikro
O0gretim uygulamalart gelmektedir. Calismalarin sonuglarma iliskin verilere bakildiginda yansitict giinliik
uygulamalari, mikro 6gretim, yansitici tartigsma/goriisme, akran etkilesimi, bilgisayar destekli egitim, portfolyo,
ders plani hazirlama, geri-doniit verme, 6z-degerlendirme, galistay, dijital 6ykii yazma ve g¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarmin yer aldiklari ¢aligmalarda genellikle yansitici diisiinmeyi gelistirdigi goriilmektedir. Yansitici
ogretim etkinlikleri ise bir ¢aligmada yansitici diisiinmeyi gelistirici bir etki yapmustir.

4.TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde yansitict diisiinme uygulamalarina iliskin yapilan ¢aligmalar
belirlenen degiskenler 1s181nda analiz edilmistir. Yansitici diislinme, bireyin diisiinmeye konu olan eylem ya da
siireci derinlemesine inceleyerek altinda yatan dinamikleri kesfetmeye yonelik gergeklestirdigi bir diisiinme
bi¢imidir. Ulkemizde 6gretmen yetistiren kurumlar olan egitim fakiiltelerinde teorik derslerin yaninda okul
deneyimi ve o6gretmenlik uygulamasi gibi derslerle veya teorik derslerin igerisine entegre edilen uygulama
siiregleriyle adaylara meslege dair pratik kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu yolla 6gretmen adayr meslege
baglamadan Once yaptigi uygulamalarla meslege dair bir 6ngdrii sahibi olmakta ve gliglii ve gelistirilmesi
gereken yonlerinin farkina varmaktadir.

Uygulama siireglerinin verimliligi 6gretmen adayinin bu siiregte yaptig1 yansitma ile yakindan iliskilidir. Ciinki
bireyin uygulama siirecini 6z degerlendirmeye tabi tutmasiyla bu siiregten dersler ¢ikarabilmesi miimkiin
olabilecektir. Iste burada devreye yansitict diisiinme girmekte ve gretmen adaymnin siireci etkin bigimde
degerlendirmesi yansitic1 diisiinme ile gerceklesmektedir. Ozellikle, YOK ve MEB’in &gretmen adaylarinin
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ogretmenlik uygulamalari lizerinde son y111a"rda gerqeklgstirdigi degismeler de siirecin 6gretmen adayi tarafindan
yansitict yoniini gelistirmeye doniiktiir. Ornegin, YOK’iin egitim fakiiltelerindeki uygulamaya doniik staj
derslerinin agirligint %15°den %50’ye yiikseltme ¢aligmalari bu noktada 6nemlidir (Milliyet, 18.05.2012).

YOK ve MEB’in 2018-2019 egitim &gretim yilinda uygulamaya sokmay1 tasarladigi ve bu noktada pilot bir
proje ile 6n uygulamasini gerceklestirdigi “klinik danismanlik modeli” de siirecin merkezine dgretmen adayin
almakta ve adayin yansitma yapmasimni ve bu yansitmalardan hareketle eylem planlari olusturulmasin
kapsamaktadir (Bulunuz ve Bulunuz, 2015). “Klinik Danigsmanlik Modeli” uygulama 6gretim elemani, uygulama
Ogretmeni ve dgretmen adayinin esit paydaslar halinde ortak ve etkin katilimini saglayan yansitict diisiinme ve
degerlendirme felsefesine dayanan bir 6gretmenlik uygulamasi modelidir. Model, paydaslarin birlikte
gerceklestirdigi goriismelerde 0gretmen adayinin yansitma yapmasini ve bunun sonrasinda adayin giiglii ve
gelistirmesi gereken yonlerini belirleyerek bir eylem planlamasi yapmasint igerir (Smith ve Lev-Ari, 2005).

Bu ¢alismada da iilkemizde 6gretmen egitiminde ige kosulan yansitict diisiinme uygulamalarint konu edinen tez
ve bilimsel makaleler birtakim degiskenlere gore incelenmistir. Calisma kapsaminda 19 doktora tezi, 16 yiiksek
lisans tezi ve 19 aragtirma makalesi olmak iizere toplam 54 ¢aligsma incelenmistir. Bu ¢aligmalarin 41°1 Tiirkge,
13 tanesi ise Ingilizce yayimlanmustir. ingilizce yayimlanan arastirmalarin tiimii yiiksek lisans ve doktora
tezleridir. Bu noktada arastirma ilgili konuda yapilan arastirma makalelerinin tiimiiniin Tirk¢e yazildigi
belirlenmistir. Bu nedenle arastirma makalelerinde dil temasina gore bir dengenin saglanmasiyla bu konuda
iilkemizde uluslararast literatiirde takip edilen ¢aligmalarin sayisinin artmasi gerektigi ifade edilebilir.

I1ki 2004 y1linda gergeklestirilen calismalar 2008 yilina kadar seyrek bigimde devam etmis ancak bu yildan sonra
yansitict diislinme uygulamalarina iligkin ¢aligmalar artig gostermistir. Bununla birlikte 54 ¢aligmanin nerede ise
yarisinin son bes yil igerisinde yapilmis olmasi beceriye 2012 yilindan sonra gosterilen ilginin bir gostergesi
olarak yorumlanabilir. Ozellikle 2005 ve 2009 yilinda énemi ifade edilmeye baslanan yansitic1 diisiinme,
O0gretmen egitimi ¢alisan akademisyenler ig¢in son bes yilda 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir. Beceriye
iligkin yabanci literatiiriin iilkemize aktarilmasini saglayan eski tarihli ¢aligmalarin, bu aktarimi bir doyuma
ulagtirmasinin da bu durumu agiklayacag ifade edilebilir. Teorik altyapisina iliskin aktarimin belli bir noktaya
erismesi ve programlar ile Ogretmenlik uygulamalarindaki O6neminin fark edilmesi yansitict diistinme
caligmalarina dair son bes yildaki grafigi ortaya ¢ikarmis olabilir.

Candas ve Karatag (2017) gevre egitimine iligskin calismalar1 analiz ettikleri arastirmalarinda 2005 ve 2013
yillarinda dikkat ¢ekici bir artis gdzlemlediklerini belirtmislerdir. Saracaloglu vd. (2014) yaptiklar1 ¢alismada
yaratict diigiinme becerilerine iliskin 2000 yil1 sonrast yayimlanmig makaleleri incelemislerdir. Yayinlarin 2005
yil1 sonrasi arttigini belirleyen arastirmacilar bunu yapilandirmaci anlayisin benimsenmesiyle agiklamislardir. Bu
¢alismada ise yansitict diisiinmeye iliskin aragtirmalarin artisi 2008 yilindan sonra baglamis ve son bes yilda
ciddi bigimde yogunlagmistir.

Calismada incelenen bir baska tema ise ¢aligmalarin konulart olmustur. Buna goére, yapilan g¢alismalarin
genellikle bir program, uygulama veya yontemin yansitict diisinmeye etkisine iligkin oldugu goriilmektedir. Bu
noktada, ag giinliik kullanimi yani bloglar, yansitict giinliik, mikro &gretim, ¢evrim i¢i 6grenme ortami gibi
uygulamalarin yansitict diisiinmeye etkisi siklikla incelenen konular arasindadir. Bununla birlikte, yansitici
diisinmenin bagimsiz degisken oldugu ve belirlenen bir bagimli degiskene yaptig1 etkilerin incelendigi
caligmalar da siklikla yapilmigtir. Yansitict diislinmenin 6gretmen adaylarmin mesleki gelisimine, akademik
basarilarina, bilimin dogasi anlayislarina ve epistemolojik inanglarina etkisi ¢alismalarda konu edilmistir. Bu
baglamda, yansitici diigiinmenin, bireysel ve egitsel bircok degiskenle iligkilendirilebilen bir unsur oldugu
goriilmektedir.

Bunun yani sira, yansitict disiinme siirecinde yansitma yapilan alanlar veya yansitmanin seviyesi, yansitici
diistinmenin gelistirilmesi ve yansitict diisiinme ve uygulamalarma dair algi veya inang da caligmalarda
incelenen konu basliklar1 olmustur. Ornegin, Erginel (2006) yaptig1 doktora tezinde hizmet dncesi 6gretmen
egitiminde yansitici diisgiinmenin algis1 ve gelistirilmesi {lizerine bir ¢aligma yiiriitmistiir. Erginel’in (2006)
caligmasinda, 6gretmen adaylariin yansitici diigiinme algilar1 ve siire¢ boyunca hangi konular iizerinde yansitici
distindiikleri incelenmigtir. Ayrica, yansitict diisinmeyi gelistiren 6gretmenlik uygulamalari, mikrodgretim,
giinliik tutma, diger adaylarla karsilikli ve yansitic1 etkilesim kurma gibi yontemlerin, 6gretmen adaylarinda bu
diisiinme becerisinin gelisimine etkileri de bu ¢alismada irdelenmistir.

Aragtirmada analiz edilen ¢aligmalar yontemlerine gore incelendiginde genellikle nitel ¢aligmalar oldugu ancak
bunun yaninda siklikla olmasa da nicel ve karma ¢aligmalarin da yapildig: ifade edilebilir. Bu nitel ¢caligmalarin
siklikla durum ¢aligmasi deseninde yapilmasi da ¢aligmalarin bulgulart arasindadir. Yine eylem aragtirmalari da
¢okea tercih edilen desenlerden olmustur. Nicel yonteme dair en yaygin kullanilan desen ise gercek deneysel
desen olmustur. Karma ¢alismalarda ise agiklayici ve kesfedici desenlerin 6ne ¢iktigi goriilmektedir.
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Dumitru vd. (2018) ise Avrupa’daki yiiksekdgretim kurumlarinda elestirel diisiinme uygulamalarina iligkin
yaptiklari ¢alismada karma ve nitel ¢aligmalarin nicel g¢aligmalara gore siklikla tercih edildigini belirlemiglerdir.
Bu calismada da buna paralel bir durumun ortaya ¢iktig1 diisiiniildiiglinde karma veya nitel ¢alismalarin 6zellikle
diisiinme becerilerine dair calismalarda kullanilmasinin daha derinlemesine bilgi elde edilmesinde islevsel
olmasindan dolay1 tercih edildigi ifade edilebilir. Buna karsin, Saracaloglu vd. (2014) inceledikleri
aragtirmalarda genellikle nicel yontemin kullanildigini tespit ederken, nitel aragtirmalar bunu takip etmis; karma
caligmalar ise oldukca az kullanilmistir. Egitim arastirmalarinda nicel desenin siklikla kullanildigina iliskin
caligmalar alanyazinda mevcuttur (Arik ve Tiirkmen, 2009; Goktas vd. 2012; Ilhan, 2011; Isci, 2013; Karadag,
2009; Saban, 2009).

Calismalarda 6gretmenlik uygulamasi donemlerini mercek altina almak amaciyla genellikle son sinif 6grencileri
secilmistir. Bu durum hem &gretmenlik uygulamasimin 6gretmen adayi igin yogun yansitma yapmasina imkan
tantyacak bir siire¢ olmasi ve hem de son siniftaki adaylarin 6gretmenlik uygulamalarina iliskin daha isabetli ve
yerinde yansitmalar yapma becerisi gosterebileceklerine dair inanca dayandirilabilir. Boliim agisindan ise en ¢ok
simf ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi boliimii 6grencileri olmak iizere cok cesitli 6gretmenlik
boliimlerinde 6grenci grubu ile ¢alisiimustir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore calismalarin genellikle kiigiik Orneklemler {izerinde gerceklestigi
belirlenmistir. Durum c¢alismasi deseninin sik kullanildigi bulgusu gbz oOniine alindiginda aragtirmacilarin
inceleme olasiliklar1 yiiksek olan 6zel durumlari inceleme altina almayi tercih ettigi ve bunun da kiiglik
orneklemli caligmalari beraberinde getirdigi ifade edilebilir. Bu nedenle, ilgili ¢alismalarin bulgular1 incelenirken
kendi 6zel sartlar1 baglaminda bulgular1 degerlendirmek gerektigi ifade edilebilir.

Calismada incelenen arastirmalarda, veri toplama araci olarak siklikla, veri setini olusturan dokiimanlarin ve
olgek veya anketlerin kullanildigi goriilmektedir. Dokiiman olarak ise genellikle yansitict giinliik, mikro
ogretime iligkin video kayitlar1 ve 6gretmen adaylar ile uygulama Oncesi veya sonrasinda yapilan yansitici
gbriisme dokiimlerinin kullanildig1 belirlenmistir. Olgek/anket kategorisinde ise hem agik uglu hem de likert
Olceklerin her yontem tiiriinde de kullanilmis oldugu ifade edilebilir. Likert 6l¢ekler yansitici diisiinme veya
yansitict diisiinmenin bagimsiz degisken olarak gelistirmeye calistig1 becerinin gelisim diizeyini belirlemek veya
yansitic diisiinmeye veya iliskili beceriye dair alg1 ve tutumlarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in kullanilmistir. A¢ik uglu
anketler ise genellikle yansitici diisiinmenin {izerine odaklandifi siirecin ayrintilarini, asamalarint ve bu
asamalarin 6gretmen adayina 6zgiin yonlerini ortaya koymak icin ige kogsulmustur. Bunun yaninda goézlem ve
goriismeler de siirecte siklikla kullanilan veri toplama araglari olarak belirtilebilir.

Saracaloglu vd. (2009) nicel ¢aligmalarda en ¢ok tarama ve gercek deneysel, nitel aragtirmalarda ise genellikle
kavram analizi ve durum ¢aligmasi kullanilmistir. Bu ¢alismada da gergek deneysel ve durum g¢alismasi siklikla
kullanilan ¢aligmalar olarak belirlenirken, aradaki farkliligin bu ¢alisma kapsaminda tezlerin de incelemeye
katilmast nedeniyle ortaya ¢iktigi ifade edilebilir. Zira tezlerde ve 6zellikle doktora tezlerinde yalnizca nicel
yontemle yapilmig tarama calismalarinin beceri baglamini agiklamada yetersiz kalacagi diisiincesi,
arastirmacilarr baglamin dinamiklerini daha net ortaya koymaya miisait nitel ve karma c¢aligmalara yoneltmistir.
Ancak makale galismasinda becerinin etkisine yalnizca bir agidan odaklanilmasi yeterli goriiliirken bu da daha
kisith ve ekonomik desenlerin kullanimin1 beraberinde getirmistir. ilhan (2011) matematik egitimi
aragtirmalarini inceledigi calismasinda ulusal tez ve makaleler ile uluslararasi makalelerde en sik kullanilan
desenlerin literatiir ¢aligmasi, deneysel desen, durum caligsmasi ve nitel ¢aligmalar oldugunu belirlemistir.

Calisma kapsamindaki arastirmalarda veri analiz yontemleri, arastirma desenlerine paralel bigimde siklikla nitel
veri analizi yontemlerinden secilmistir. Nitel veri kaynaklarindan dokiimanlar, a¢ik uglu anketler, gézlem ve
goriisme dokiimleri genellikle igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bdylece nitel verilerin sayisallagtirilmasi
saglanmis ve nitel veriler dogrudan alintilarin yaninda betimsel istatistiklerle desteklenmistir. Bunun yani sira
kestirimsel veri analiz yontemlerinden t testi ve non-parametrik testler siklikla kullanilmistir. Genellikle kolay
ulagilabilir Ornekleme yontemi ile olusturulan calisma gruplarmin degiskenlere goére normal dagilim
gostermemesinin aragtirmacilari non-parametrik analiz yontemlerini kullanmaya yonelttigi ifade edilebilir.

Saracaloglu vd. (2009) ¢alismasinda veri kaynaklar1 olarak en 6nde gelen araglarin anket/6l¢ek oldugunu tespit
etmistir. Bunu basar1 testleri, yetenek testleri, gézlem ve goriismeler izlerken bunlarin sayis1 anket/dlgeklerin
yaninda diisiik kalmistir. Anket/6l¢ek tiirlerinden ise agik uglu anketlerin tercih edildigi belirlenmistir. Bu bulgu
calismamizla paralellik gosterirken, bu c¢alismada incelenen arastirmalarda nitel veri kaynaklarinin da siklikla
kullanildig: belirtilebilir.

Saban (2009) aragtirmasinda genellikle anket/6lgek/envanterlerin ve bunun yani sira az da olsa dokiiman, gézlem
ve gorlismelerin kullanildig: belirtmistir. Yine drnegin Goktas vd.’nin 2012 yilinda yayimladiklar “Tiirkiye’deki
Egitim Arastirmalarinda Egilimler: Bir Icerik Analizi” isimli ¢alismalarinda veri toplama araci olarak en ¢ok
anket ve ilgi/ tutum/ kisilik/ yetenek testlerinin kullamildigi, gbzlem ve alternatif araglarin ise ¢ok fazla

207



Ogretmen egitiminde yansitic1 diisiinme uygulamalarina iliskin Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin analizi. ..

kullanilmadig1 tespit edilmistir. Is¢i (2013) Tiirkiye’de egitim yonetimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri ve en
sik kullanilan teknigin tarama ve iliskisel ¢alismalar oldugunu tespit etmistir. Bu nedenle bu ¢aligmanin genel
egilimlerin disinda bulgulara ulastig1 ifade edilebilir.

Saracaloglu vd. (2009) arastirmasinda da caligmalarin genellikle kiigiik 6rneklemler iizerinde gergeklestirildigi
bulgusu ortaya ¢ikmistir. Calismada da yine veri analiz yontemlerinden en sik kullanilanin kestirimsel
tekniklerden t-testi, ANOVA ve non-parametrik testleri olmasi ve igerik analizi ve betimsel analizin nitel veriler
iizerinde siklikla kullanilan teknikler olmasi bu ¢alisanin bulgulariyla paralellik gdstermektedir.

Calismada son olarak arastirmalar kapsaminda kullanilan yansitma teknikleri ve yansitici diisiinmeye yaptiklari
etki belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmalarda en sik konu edilen yansitma teknigi katilimcilara yansitict giinlik
veya blog doldurtmaktir. Bunu mikro 6gretim uygulamalar takip etmektedir. Ayrica yansitici tartisma veya
goriismeler ve yansitict diistinme etkinlikleri de ¢aligmalarda kullanilan yansitma tekniklerindendir. Caligmalarin
sonuglari incelendiginde yansitict gilinliik/form, mikro Ogretim, yansitici tartigma/goriisme, akran etkilesimi,
bilgisayar destekli egitim, portfolyo, ders plan1 hazirlama, geri-doniit verme, 6z-degerlendirme, ¢alistay, dijital
Oykii ve ¢evrim i¢i 6grenme ortami teknikleri kullanildiklari ¢alismada yansitici diisiinmeyi gelistirmistir. Buna
karsin yansitict ve yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri ve isbirlikli proje tabanli 6grenme uygulamalari yansitici
diistinmeyi gelistirici bir etki yapmamustir.

Bunun disinda ¢aligmalarda elde edilen sonuglar incelendiginde yansitict diisiinmenin seviyesini konu edinen
caligmalarda 6gretmen adaylarinin genellikle elestirel diizeyde yansitict degil de tanimlayict diizeyde yansitict
diisiindiigii, 6gretmenlik uygulamasina iligkin farkindaliklariin da diisiikk oldugu belirlenmistir. Yansitic
diistinmenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalarda ise yansitic1 diisiinmenin §gretmen
adaylarinin bilis Gstii becerilerini, bilimin dogasina iliskin anlayislarini, epistemolojik inanglarini, pedagojik
inang¢larini, bilimsel siire¢ becerilerini, okuma-kavrama becerilerini, derse karsi tutumlarini, basar1 ve kaliciligi,
akademik yazma becerilerini, mesleki gelisimlerini, bakis agilarini, 6z diizenlemeli 6grenmelerini, matematiksel
akiglarini gelistirmis, matematige yonelik kaygilarint azaltmistir.

Sosyal medya araglarinin yansitict diisiinmeye etkisinin incelendigi ¢calismada sosyal medya araglarindan sadece
bloglarin yansitict diisiinmeyi gelistirdigi belirlenmistir. Yine bir ¢alismada da mikro 6gretim Ggrencilerin
yapilandirmaci ilkelere doniik ders tasarimi yapma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Yine mikro 6gretimin
etkisinin incelendigi bir diger calismada ise bu teknigin Ogrencilerin yansitma diisiinmelerinin baglamini
degistirdigi belirlenmistir. Dizgeli 6gretim ise yansitici diisiinme becerisinin sorgulayici ve etkili dgretim alt
boyutlarinda gelisme sagladigi belirlenmistir.

Bu sonuglar 15181nda 6gretmen egitiminde yansitici diisiinme becerisini gelistirecek uygulamalarin programlara
ve dzellikle de 6gretmenlik uygulamalarina entegre edilmesine doniik somut adimlar atilmalidir. Tleriki
¢aligmalarda, bu becerinin gelistirilmesine doniik uygulamalarin, programda ne yogunlukta yer aldigini ve
verimlilik diizeyini belirleyecek ¢aligmalarin yiiriitiilmesi 6nerilebilir. Bunun yani sira, yansitici diisiinme
becerisinin 6gretmen etkenligi, diger 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmen rolleri agisindan 6nemini ortaya koyacak
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu becerinin diger becerilerle iligkisini nicel ve nitel bakisla ortaya koyacak
galigmalarin yiiriitilmesi de 6nemli goriilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Generally, thinking can be defined as an organized cognitive process directed at understanding the conditions
(Kurnaz, 2013). The OECD (2012) has divided the thinking skills into three basic categories; planning,
development and reflection. Reflective skills include reviewing outcomes and success criteria, reviewing the
process/method, evaluating own learning and thinking, separating them into components of thinking, and
integrating them. In a similar perspective, Geertsen (2011) identified critical and reflective thinking skills as
high-level thinking skills.

Reflective thinking, one of the skills that support the subjective dimension of the learning, considers the structure
of belief and knowledge that constitutes any idea or information unit and its sub-structure in an efficient,
coherent and careful way (Dewey, 1933, pp. 3-9). Reflective thinking is a form of thinking that takes a critical
and conscious inquiry into a situation or problem, eliminating ambiguities, transferring experiences, and thus
enabling the individual to set a course for himself/herself (Cam Aktas, 2016). According to Taggart and Wilson
(2005), reflective thinking in education is the process of taking information-based and logical decisions in
educational matters and then evaluating the results of these decisions. Norton (1994) also described reflective
thinking as an inquiry into the causes, methods, materials, and results of educational practice.

Reflective thinking is considered a critical skill for the development of those who fulfill a profession of
specialty. Being a member of the profession of teaching is regarded not only as a technical field of expertise
where the resources are organized according to the determined goals but also as a respectable profession that
reproduces the national and universal values throughout history and transfers the social and cultural values to the
new generations (Ministry of National Education, 2017). In our country, the thinking skills, referred in the
common skills that the primary education curriculum put into practice in 2005-2006 education year, were also
included. It is emphasized that the new program should use strategies that support the development of critical
and reflective thinking skills at the same time, providing opportunities for students to think, research, solve
incomplete problems, reconstruct the knowledge and skills they have acquired and to transfer them to life
(Giindogar, 2006). For these reasons, it is important that a teacher who wants to improve reflective thinking
skills in his/her students firstly possesses the skill.

In this study, graduate theses indexed in YOK (Higher Educational Council) National Thesis Center and research
articles in national journals indexed in ULAKBIM (Turkish Academic Network and Information Center) Social
Sciences Databases and Google Scholar search engine were examined. For this purpose, 35 postgraduate
dissertations and 19 articles were analyzed. According to the findings of the study, it was determined that the
publications were published frequently in Turkish and showed an increase after 2008 and 2012.

2. Method

This research is a descriptive study used to identify and describe the existing situation. The data were gathered
by means of a document review method in the direction of qualitative research principles. Document analysis
includes the collection of the data in a form that is suitable for the purpose of the research (Yildirim & Simsek,
2011) from written materials containing information about the cases or phenomena targeted.

In this research, as of 5 April 2018, 35 theses accessible from the YOK National Thesis Center and 19 articles
indexed in the ULAKBIM (Turkish Academic Network and Information Center) Social Sciences Databases and
Google Scholar search engine were studied. In this study, criterion sampling method was used. In criterion
sampling, units that meet the specified criteria are sampled. (Biiylikoztiirk et al. 2013).

The rubric consists of 12 categories; language, year, subject area, method, pattern, sample type, sample size, data
collection tool, data analysis method, used reflection technique and obtained results. The themes in the rubric
were revised and were finalized by taking the opinions of the three experts who completed Ph.D. in Educational
Sciences and had researches on thematic analysis. A total of 54 studies were analyzed during the study and "sub-
themes" were created for each variable focused on the study. After that, each study was reviewed and coded.

To ensure the reliability of the work, the study was coded independently by both researchers and was compared
against each other. The compliance coefficient calculated using the Miles and Huberman (1994) formula
(Reliability = opinion association / opinion association + opinion separation X 100) was set at 95%.
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3. Findings, Discussion and Results

A total of 54 studies including 19 doctoral dissertations, 16 master's theses and 19 research articles were
examined. 41 of these studies were published in Turkish and 13 in English. All the researches published in
English were master and doctoral theses. The projects carried out in the year 2004 continued rarely until 2008,
but after this year studies on reflective thinking practices had increased. However, the fact that half of the 54
studies were conducted in the last five years can be interpreted as an indicator of the interest shown to the skill
after 2012. Reflective thinking, which started to be expressed in 2005 and 2009, was seen as an important skill in
the last five years for academics working on teacher education.

Another theme examined in the study was the subject of studies. Accordingly, it was seen that the studies carried
out were generally related to the effect of a program, practice or method on reflective thinking. In this point, the
effects of network daily use such as blogs, reflective journal, micro teaching, on-line learning environment and
reflective thinking were frequently examined. However, studies on the effects of reflective thinking as an
independent variable and the effects of a determined dependent variable were also been conducted frequently.
Reflective thinking was the subject of professional development, academic achievements, influences on the
nature of science and epistemological beliefs of pre-service teachers.

When the studies were examined according to the research methods, it can be stated that they were generally
qualitative studies, but quantitative and mixed studies were also done, although not frequently. The fact that
these qualitative studies were often performed in the case study pattern is also among the findings of the studies.
Again, action researches have been mostly preferred patterns. The most commonly used pattern for the
quantitative method is the true experimental pattern. In mixed studies, explanatory and exploratory patterns have
appeared in the foreground.

In the study, senior students were generally selected. This can be attributed in part to the fact that teaching
practice is a process that allows for intense reflection for the teacher candidate and that the final grade candidates
can demonstrate the ability to make more accurate and in-situ reflection of teaching practices. In terms of the
department, most of the students were working in a variety of teaching departments, including classroom
teachers and English teaching students. According to the data obtained from the research, it was determined that
the studies usually take place on small samples. It was observed that documents and scales or questionnaires
were frequently used as data collection tools in the studies investigated in the study. As a document, it was
generally determined that reflective journal, video recordings of micro teaching, and reflective interviews made
before and after the application with teacher candidates. In the scale/questionnaire category, it can be said that
both open-ended and likert surveys were used in each type of method.

Data analysis methods were chosen from the qualitative data analysis methods in parallel with the research
designs. Documents, open ended surveys, observations and interviews from qualitative data sources were usually
analyzed by content analysis. Lastly, in the study, reflection techniques and the effect of these techniques on
reflective thinking skill were tried to be determined. The most frequently mentioned reflection technique was to
fill reflective journal or blog with participation. This is followed by micro-teaching practices. Reflective
techniques were also used in reflective discussions or interviews and reflective thinking activities. When the
results obtained from the studies were examined, it was determined that the teacher candidates were not in
critical reflective level, but were reflective in the descriptive level, and had low awareness about the teaching
practice in the studies about the level of reflective thinking.
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